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BEKOSZONTO

Dékani koszontd, 2010.november 25.

Holgyeim és Uraim, tisztelettel koszontok minden jelenlévét, de kiillondsen azt az Gtven egy-
kori hallgatonkat, aki a mai karnapi tinnepségiinkon atveheti az egyetemi végzettségét igazold
diplomat. Mikozben a kivetitett képek az elmult egy év jelentds eseményeit veszik szamba,
engedjék meg, hogy roviden, szdban is vazoljam a fontosabb eseményeket!

A 2010-es esztenddt a munkas hétkdznapok esztendejének is tekinthetjiik, amikor is végleg
megalapozddott intézményiink, tekintettel arra, hogy megtortént nemcsak oktatasi program-
jaink akkreditalasa, de tudomanyos intézményként valo regisztralasunk is. Ezzel 6sszhang-
ban 2010. februar 19-én atvehettiik a mitkodési engedélyt a tartomanyi oktatasi titkartol, dr.
Jeges Zoltantol, ez gyakorlatilag azt jelenti, hogy teljes értéki felsGoktatasi intézmény let-
tiink, s megteremtddtek a feltételek arra is, hogy az MTTK a jogi statust is megszerezze az
Ujvidéki Egyetem keretein beliil.

A Kar ebben az évben is megszervezett egy kétszemeszteres masoddiplomas tovabbképzést
a szegedi Juhasz Gyula Pedagogiai Kar Feln6ttképzési Intézetével kar6ltve. A médiakommu-
nikatori szak 21 hallgatdval, marcius 5-én kezdte meg a munkat. A miikdodéshez sziikséges
tamogatast palyazat Gtjan a Sziil6fold Alaptdl kapta a két intézmény. Egyébként a Sziil6fold
Alapnal sikeresen palyaztunk mind a szeptemberben megtartott nemzetkdzi konferenciara,
mind pedig a Kar zokkendmentes mitkodésére vonatkozd tamogatast illetéen. Lévén hogy
tudomanyos intézmény lettiink, az emlitett konferenciat nemcsak az Oktatasi, de ezittal a
Tartomanyi Tudomanytigyi Titkarsag is tamogatta.

Feltehetéen eddigi munkank elismerésének jeléiil, a Miniszterelnoki Hivatal a 2010-es esz-
tendOben is jovahagyta a kiemelt jelentdségii nemzeti intézménynek jard tamogatast, ami
lehetdvé teszi az intézmény tetdterének részleges adaptalasat is. Egyébként a tetdcsere kolt-
ségeinek fedezését a Tartomanyi Oktatasi Titkarsag biztositotta, melyhez ezuttal a Szabadkai
Polgarmesteri Hivatal is hozzajarult.

Felismerve az ujonnan megalakitandd6 Magyar Nemzeti Tanacs fontossagat, a Kar a Magyar
Osszefogas listajanak kialakitaséban is aktivan részt vett.

Disztermiink szamos rendezvénynek adott otthont: tobbek kozott a Tehetségpont talalkozo-
janak is, melynek megnyitojat Solyom Laszlo koztarsasagi elnok is megtisztelte jelenlétével.
Ezen kivil itt tartottdk a kozoktatdsi konferenciat, tovabba bemutatkozott az ELTE Barczi
Gusztav Gyogypedagogiai Kara, valamint a Pax Humana, és programbemutat6t is lathattunk
Interaktiv multimédia az oktatasban cimmel. Jinius elsején konyvbemutatoé volt, melyet a
Tartomanyi Oktatasi Titkarsaggal kar6ltve szerveztiink meg.

Aprilis 13-4n a neves magyarorszagi nyelvtudés, Kontra Miklos a szétarkészitésrol, november
16-an pedig Boros Janos filozofus, intézeti igazgato tartott eldadast Kantrol.




o
IL:

: Hagyomanyainkhoz hiven szamos kiallitas keriilt megrendezésre, nevezetesen a Banki
Donat- és Ortutay Gyula-féle, valamint Molnar Imre képzomiivész és Szalai Attila karikatu-
rista allitotta ki muveit.

Doktori képzéshez folytatott kutatdsokat finnorszagi vendégiink Pirko Marti zenetanarnd,
aki egy ¢lvezetes eldadassal mutatkozott be hallgatdinknak. Ugyanakkor harom hallgatonk a
kaposvari, kett6 pedig a szegedi tanitoképzd karon vendégeskedett oktober 1. és 31. kozott.

A Kar dékanja a Debreceni Egyetemi Napokon, a februar 5-én és 6-an megrendezett Karpat-
medencei Magyar Felsdoktatasi Forumon a vajdasagi magyar fels6oktatas kérdéseirdl tar-
tott eldadast. Oktatasi prodékanunk és tanacselnokiink részt vett a debreceni Karpatmedencei
Mentalhigiénés Kollégium els6 konferenciajan oktober 7. és 9. kozott, valamint Pécsett 15-én
¢és 16-an a Szocialis Munka ¢s Szocialpolitika Tanszékének 20 éves jubileumi tanacskozasan.
A Hallgatéi Onkormanyzat tevékenysége is szamottevé volt ebben az évben. Marcius 15-re
¢és oktober 23-ra emlékeztek hallgatoink, tovabba felvallaltak Biro Karoly, egykori szabadkai
polgarmester sirjanak gondozasat, juniusban pedig az 0sszegyljtott adomanyaikat a csango
magyarokhoz juttattik el. Jotékonykodasuk cimzettjei decemberben a Kolevka és a Zarko
Zrenjanin iskola lesz.

Ko6szonve a Miniszterelnoki Hivatal tAmogatasanak, nem maradtak el a szakmai kirandu-
lasok sem: az elséévesek a kelebiai ménesbe latogattak el, a masodévesek Ujvidéken és
Pétervaradon jartak, a harmadévesek pedig Europa kulturalis fovarosat, Pécset latogattak
meg. A negyedévesek uti célja ezattal Roma volt.

A budapesti mesemondoversenyen Agocs Andras képviselt benniinket, a Népkor altal szer-
vezett Sziiléfoldiink Pannonia elnevezésii palyazaton pedig Benedek Eleonora. A hétvégén

------

negyedéves hallgatonk a plenaris tudomanyos diakkori tilésszak egyik eléadoja lesz.

A szabadkaiak adomanyozo6 kedve nem lankadt ebben az évben sem: Bartus Julia kdnyveit
hagyomanyozta rank mig Kuktin Fecskés Erzsébettdl a disztermi zongorat kaptuk. A konyva-
domanyok jeletdsebbikét Kontra Miklos juttatta el hozzank.

A diplomaosztas iinnepi pillanatdhoz érkeztiink. Miel6tt ezt megtennénk, engedjenek meg
egy rovidke méltatast, ugyanis ma tdbbek kozott az MTTK-ra 2006-ban iratkozottak, tehat
koziiliik ma harmincan vehetik kézbe a tanitoi képesitésrdl szo16 okiratot. Veliik kapcsolatban
el kell mondanunk, hogy egy nagyon jo generaciorol van szo, az inditas tehat az elvarasoknak
megfeleléen alakult. Ok mér egyértelmiien a bolognai oktatasi folyamatok szellemében tanul-
hattak megfelel6 koriilmények kozott, s valoban kivalo eredményeket értek el, bizonyitja ezt a
harminc diploma. Elmondhatjuk tehat, hogy els6 generacionk mélto partner volt az intézmény-
épitésben, s kovetendd példa is lett az eljovendd generaciok szamara. Ezt akartam itt és most
megkdszonni nekik!

Kaich Katalin
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A gyermekhangszerek alkalmazasa az altalanos
iskola also tagozataiban

Osszefoglalo

Az ének-zene tanitdsanak altalanos iskolai feladatai
BALAZEVIC Eva kozé tartozik a gyermekhangszerek megismertetése és meg-
szerettetése. A hangszeren valo jaték, a gyermekhangszer-készi-
tés elengedhetetlen a kisgyermekek zenei nevelésében. Eldse-
Magyar Tannyelvii giti a gyerekek magasab.b rendl"% f,':'rzrel.r'neinek ki?on?akoztatégét,
Tanit6képzd Kar ¢lménygazdag, hal.'monlkus fejlodesuket.' Tovabba fejlesztl. a
Sabadka gyermek hallasat, ritmusérzékét, a manualis készségét, valamint
a kreativitasat. Carl Orff kivaléo német gyermkehangszer-készi-
to allitasa szerint a modern vilag hajszolt életvitelének ellen-
sulyozasara szolgal a zenei élmény, a zene élvezete és miivelése.
Ezért a gyermekhangszereken valo jaték, a tarsas zenélés, a hangszerekkel kisért egyéni és
kozos éneklés — a gyermek szamara didaktikus célbol késziilt miivek jatszasa — alakitja ki a
felnottkori zenélés, a ,,komoly” hangszerek tanuldsanak igényét.
Kulesszavak: altalanos iskola, zenei nevelés, értelmi képességek (figyelem, emlékezet, gon-
dolkodas, képzelet, kreativitas, ritmusérzék) fejlesztése, Orff-gyermekhangszerek

Ujvidéki Egyetem

Szerbia
evabalazevic@yahoo.com

A zene amiivészetek egyik fobb aga, ezért az iskolai zenedrakon nem csak egyszeriien
zenei, hanem miivészeti nevelés is folyik, amely a gyermek sokoldalu fejlodésének érdekében
helyet kap a nevelési rendszerben. Lényege, hogy az ismeretek elsajatitasan, a képessé-
gek fejlesztésén tal a tanulokat a miivészeti hatds iranti érzékenységre, annak tudatos fel-
fogasara is nevelni kivanja. A mivészeti hatas érzelmi, emocionalis hatas, amelyet a zene
kifejez6eszkdzei keltenek a mii eléadojaban és hallgatéjaban. A zenemiivészeti drakon értékes
zenemiiveket €s azok igényes eldadasat mindig biztositani kell. A zenével valo foglalkozas
altalanos 6rome maga az éneklés, a gyakorlashoz kapcsolodo sikerélmények sora, a jatékos
foglalkozasok, a hangszereken valo jaték, a hangszerkészités stb.

Nagyon fontos, hogy a tanitd személyisége kreativ fantaziaval rendelkezzen, mert
kreativ egyéneket nevelni csak ilyen tanito képes. Minden gyermekben megvan az ismeretlen
dolgok iranti kivancsisag, a felfedezésre és kalandra vagyo hajlam. Azért fontos a tanit6 sze-
mélyisége, hogy a felsorolt igényeket ki tudja elégiteni. A gyermekeknek nagy élményt jelent
az éneklés. Miutan felfedezték sajat hangjukat, tobbre vagynak. Ezért életiikbe fokozatosan
belépnek a gyermekhangszerek. A gyermek éneklés kozben érzi a dallam liiktetését. Ezt a
készséget jarassal, jatékos mozgassal, tapssal fejleszthetjiik.

Az altalanos iskola alsé osztalyaiban az énektanitas teriiletén az elmult években a
gyermekhangszereket indokolatlanul melldzték. Teret hoditott az a téves és karos nézet, hogy
az alsé tagozatokon nincs sziikség a gyermekhangszerek alkalmazasara. Csak azért terjed-
hetett el ez a felfogas, mert nem tudatositottak eléggé a hangszerek jelentségét; azt, hogy a
gyermek szamara nem csak az osztalytarsai €s a tanito éneke jelentik a zenét.

EVKONYYV, 2010, pp. 1-26.
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A masik ok az, hogy az iskolakban nincs elegendé gyermekhangszer. Pedig aho-
gyan a tobbi tantargyhoz sziikséges segédeszkozok beszerzéséhez segitséget kapnak a tanitok,
ugyanugy el kell érni a gyermekhangszerek beszerzését is.

A hangszer a zenei nevelésben olyan segitség, amelyet nem szabad kiaknazatlanul
hagyni!

Carl Orff és a gyermekhangszerek keletkezése

Mar 1924-ben ismert volt Carl Orff neve. Mint kivald karmester, zeneszerzo és
hangszerkészit, Dorothee Giintherrel egylitt megalapitottak a Giinther Tanc és Torna Isko-
lat. A hangsuly itt a ritmikai improvizaciora kertilt. A Giinther-féle iskolaban keletkezett a
legtobb Orff-technika, -tananyag, -gyakorlat és -hangszer. Annak érdekében, hogy segitsék
az iskolai novendékek mozdulatainak hangszeres kiséretét, néhany melodikus-ritmikus hang-
szert kellett késziteni. Ezeket Carl Maendler zongorakészitd alkotta meg, ¢s fejlesztette ki
tobb éven at. Kiilonbdzo hangterjedelmii fa- és fémlapokkal felszerelt xilofon, harangjaték,
metalofon késziilt, a megfelel6 hang neve minden lapra rékeriilt. Ustdob, dob, csorgék, cin-
tanyér egészitették ki a sort. Curt Sachs segitségével a berlini muzeum régi hangszereinek
masolataként blockflote csalad keriilt az instrumentariumba. A furulya azért fontos része az
egylittesnek, mert e hangszer a dallamvonalat folyamatosan fenn tudja tartani. Ami a jaték
technikai részét illeti, elsdsorban Orff egyik tanitvanyanak, Hans Bergesének a nevét kell
megemliteni, 0 fejlesztette ki a hangszerjaték iskolajat.

Napjainkban az Orff-moddszer a leginkabb elterjedt. Ennek oka egyrészt latvanyos-
sdga és vonzereje, ugyanis a mutatds hangszerekkel a kisgyermekek hamar megtanulnak
eredményesen szerepelni.

A 4-14 éveseknél a hangzas csoddja és a siker élménye rogton megteszi hatasat. A
moédszernek egyidejlileg mas eredménye is sziiletik: a kdzosség, az egyiitt zenélésben a ,,te”
és a ,,mi” fogalmanak felfedezése.

Orffnal az esztétikai tapasztalas kifejlesztésére a kovetkezo torekvéseket talaljuk:
o Ritmusérzeék fejlesztése beszéddel és testmozgassal.

Zenei rogtonzés képessége.

Zenei alkotas érzékének fejlesztése.

Az Orff-hangszerekre alapozott hangszeres képesség fejlesztése.

Utanzas és rogtonzés Orff-hangszereken.

8 8 8 8

A mai gyermekhangszerek

E fogalomkorbe azokat a nem klasszikus hangszereket soroljuk, amelyek kezelése
nem kovetel talzott eldtanulmanyokat. Orff gyermekhangszereit két nagy csoportra
oszthatjuk:

o« Utds hangszerek.
o Fuvos hangszerek.

EVKONYYV, 2010, pp. 1-26.
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ORFF GYERMEKHANGSZEREK

UTOS HANGSZEREK FUVOS HANGSZEREK

1. abra: Orff-gyermekhangszerek felosztdsa

Ritmikus-iitds hangszerek Dallamos-iitds hangszerek FURULYA
DOBOK HARANGJATEK
Kisdob Metallofon
Perg6dob vagy uttorédob  Xilofon

Kézidob vagy tornadob

Csorgédob

CINTANYER USTDOBOK
TRIANGULUM

CSORGOK

Rumbatok

Csengettyli

Harang

A gyermekekkel ismertessik meg a hangszerek hangjat, alakjat, jatékmodjat!
Vegyék észre azt is, hogy a hangszerek megszolaltatisa még nem jelent dallamjatszast!
Mielétt keziikbe adnank a hangszereket, mondjuk meg a neveiket, par szoval ismertessiik és
mutassuk meg a hasznalati médjukat!

Az els6 két osztalyban a ritmikus-iités hangszereken van a hangsuly. Ezek palcikak,
kiilonféle dobok, cintanyér, triangulum, csorgdk. Itt még csak az egyenletes liiktetés a gyer-
mekek jatékanak célja. Ha az ének kisérésekor onkénteleniil attérnének a dal ritmusanak
jatszasara, ne intsiik le dket!

A harmadik osztalyban tanitvanyaink megismerkednek a dallamos-iitds hangszerek-
kel. A leggyakrabban hasznalt ilyen hangszer a metallofon.

A negyedik osztalyban pedig a fuvos hangszerekkel, a furulyaval béviil a gyermekek
hangszerallomanya.

A gyermekhangszerek eldnye, hogy rajtuk a jaték gyorsan és konnyen elsajatithato.
A leggyakrabban hasznalt gyermekhangszerek a furulya, metallofon, xilofon, dobok, csérgdk,
cintanyér, triangulum, palcikék. Ezek a hangszerek a kdvetkezokre hasznalhatoak:

o Ritmikai és melodikai jelenségnek, dallamoknak és egytitthangzadsoknak szemlélte-
tésére.
Jol megtanult dalok szép eléadasaban valo kiséretre.
Zenemuvek bemutatasara.
Hangszerkiséretes miivek eldadasara.
Térsas zenélésre.
Hallasfejlesztésre.

8 8 8 8 8
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Mindegyik eszkoz, illetve ritmushangszer mas és mas fogassal, mozgassal szoélal-

tathaté meg. Tehat, fejleszti a gyermek manualis készségét is.

Néhany szempont, amire a tanitonak oda kell figyelnie a gyermekhangszerek alkalmazasanal:

oC

Minden iités kézemeléssel kezdddik. Az emelés arrdl a pontrél induljon, ahova {itni
szeretnénk, nem pedig a levegdébdl, mert ettdl lesz pontatlan a megszolalo ritmus.
Az emelés nagysaga fligg a ritmus értékétél. A rovid ritmusértékeket kicsi, a
hosszuakat nagyobb mozdulattal kezdi.

Lehetdleg ugyanoda iissiink, mert ott kapunk hasonl6 hangszint!

Ha 0j eszkdzoket ad a tanit6 a tanulok kezébe, engedje meg egy rovid ideig szabadon
csOrogni-zorogni 6ket — utdna konnyebben tudja ket iranyitani.

Meg kell tanitani tanitvanyainkkal megszolaltatni a hangszereket kiilonbdz6 hang-
szinekben és dinamikai arnyalatokban.

A gyermekhangszerekbdl dsszeallithatunk egy kisebb zenekart is. Gondolkodni kell

azonban a hangszerek jo 6sszehangolasardl. Igen hangulatossa tehetjiik a zeneorat, ha a dalo-
lashoz a ritmus- és dallamképz6 munka soran megszoélaltatjuk a hangszereket.

Gyermekhangszereket hasznalhatunk a zenei szakkorokon is. Ezeken az ordkon

felkészithetjiik tanuloinkat iskolai tinnepségekre, rendezvényekre, esetleg a tanitisi oran
zenei bemutatasban valo részvételre; szolokra és hangszeres miivekre.

EVKONYYV, 2010, pp. 1-26.
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Foldobban két nagy 16
— kop-kop-kop — nyolc patko.
Nyolc patké — kop-kop-kop —
Csond-zsakbol hangot lop.

Szétmall6 hangerdo
— Csing-ling-ling — szancsengd.
Széncsengd — csing-ling-ling —
Tél 6blén tavol ring.

The use of musical instruments for children in lower grades of

elementary school
Summary
One of the main tasks of teaching music in elementary school is introducing
children’s musical instruments and making their little users fond of them. Playing on a
children’s musical instrument, together with making one, is essential in early childhood music
education. It helps unfold a child’s higher feelings, their lively and harmonious development.
Furthermore, it develops a child’s hearing, sense of rhythm, the manual skills and creativity.

Carl Orff, an excellent German children’s instrument maker claims that in the musical
experience creates balance in the modern, hectic lifestyle, as well as the enjoyment of making
music. Therefore, playing on children’s instruments, alone or together, singing accompanied
by instruments - playing pieces of music made with a didactic purpose for children - all
create the adult’s future need for music and the need for learning “serious” musical
instruments.

Keywords: clementary school, music education, development of cognitive abilities,
development of rhythm sense, Orff’s children’s instruments
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A Berta Ferenc Zsebszinhaz torténete - I1. fejezet

Osszefoglalo
A dolgozat a Berta Ferenc Zsebszinhaz 2002/2003-as
évadjanak torténetét dolgozza fel. A kulturalis-mtivelddési cso-
p portosulds ebben az idészakban is hozzajarult a nyugat-bacskai
BEKE Otto szinhazi ¢let fellenditéséhez. Alfonso Paso spanyol szerz6 Az
(Igazsag visszaiit ciml két felvonasos vigjatékat mutattak be,

Ujvideki Egyetem Baracius Zoltin rendezésében. A Berta Ferenc Zsebszinhdz
Magyar Tannyelvii miivel3dési tevékenységét ezuttal sem csak szinhazi miikedvelés
Tanitoképz6 Kar Utjan valdsitotta meg, ugyanis a szoban forgd idGszakban is
Szabadka megrendezte az immar hagyomanyosnak tekintett Taldlkozasokat.
Szerbia Kulesszavak: Berta Ferenc Zsebszinhaz, 2002/2003-as évad,
bekeo@freemail.hu szerz0, rendezés, mikedvelés

A kovetkezo szinhazi darab és a kovetkezo sikeres évad

A Berta Ferenc Zsebszinhaz altal bemutatott, immar Baracius Zoltan altal rendezett
kovetkezé darab Alfonso Paso spanyol szerzé Az (I)gazsag visszaiit cimt két felvonésos
vigjatéka volt. A darabvalasztas, miként az a 2002-ben a Kaméleon cimii Edgar Wallace-mii
adaptacidja esetében is tortént, a tarsulat szinhazi elképzeléseit, a hagyomanyosabb szinhazi
formanyelv iranti elkotelezettségét tiikrozte. A darabban szerepet kapott Gyorfi Klara, Gyorfi
Sandor, Rezicska Lészl6 és Petrovi¢ Lazar Zomborbol, Robotka Istvan, Robotka Angéla, va-
lamint Hodnocki Mari¢ Moénika Szenttamésrol, Dienes Mihaly Bécskertesrol (Kupuszinarol)
¢és Dognar Zoltan Verbaszrol. A sugo a bacskertesi (kupuszinai) Guzsvany Erzsébet volt. A ze-
néért Rezicska Laszlo, a fényekért Stagl Zoltan, a szinpadképért pedig Petrovi¢ Lazar, Gyorfi
Sandor, Kekez Mirko és Mijin Joza volt felelds. Az el6adas diszleteit és plakatjat Gy6rfi San-
dor tervezte. A telepiilések fenti soran végigtekintve nyomban vilagossa valik, hogy a Zseb-
szinhaz ezuttal is igyekezett eleget tenni azon elképzelésének és tervének, hogy tevékeny-
ségével a vendégszerepléseknél sokkal kozvetettebb modon a teljes régidé miivelddési életét
gazdagitsa. A darab szinpadra éllitdsdban résztvevd személyek — foleg a tapasztalatszerzés, a
szinhazi jartassdgok elsajatitisa, atadasa és fejlesztése folytan — a megszerzett, illetve maga-
sabb szintre emelt tudasukat sajat telepiilésiik miivelddési életében is sikerrel kamatoztathat-
tak. Miként Gydrfi Klara fogalmaztott: ,,éppen az a cél, hogy a profi rendez6tdl tanultakat ki-
ki hazavigye sajat egyesiiletébe, csoportjaba, teleptilésére, s ott immar egy magasabb szintii
tudés birtokaban miivelje tovabb a szinjatszast”. (Fridrik Cirkl 2003: 3) Az adott Osszefiig-
gésben érdemes idézni Baracius Zoltannak a nyugat-bacskai €s altalaban a szérvanymagyar
telepiilések miivel6dési életére vonatkozé alabbi megjegyzéseit: ,,Mint azt mar korabban is jo
néhany példa igazolta, ezuttal is a miikedvel6k igyekeztek ellensulyozni az aldatlan allapotot,
de minden igyekezet ellenére a helyzet soha nem volt még ennyire riasztd, mint napjainkban.
Rengeteg vajdasagi telepiilésen sziint meg a mitkedvelés az elmult masfél évtizedben.”
(Fridrik Cirkl 2003: 3) Hasonl6 véleményének adott hangott Fekete J. Jozsef 2003-ban arra az
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Beke Otto
A Berta Ferenc Zsebszinhaz torténete - I1. fejezet

" ijsagiroi kérdésre valaszolva, hogy mi késztette a zombori milvelddési életben valo tevékeny

részvételre: ,,Az 1990-es évek végére, amikor megsziint a vajdasagi amatdr szinhdz, Nyugat-
Bécskaban teljesen elhalt a szini amatdrizmus. Csak Kupuszinan tortént egy s mas, valamint
Bezdanban volt egy alkalmi nekifutas. Ebben a helyzetben a tobb mint negyvenévi szinpadi
multat maguk mogott tudd Gyorfi hazasparral, Klaraval és Sandorral, az egykori vajdasagi
magyar amat6r szinhaz alapitdival tigy éreztiik, nem szabad az enyészetnek atengedni a tobb
évtized alatt megteremtett értékeket, nem szabad magukra hagyni az amatér szinészeket és
rendezoket.” (Kovacs 2003: 7)

A Zsebszinhaz tagsadga 2002 szeptemberében kezdte meg a munkat a Paso-darab
bemutatasara. A Zsebszinhaz zombori székhelyli probatermében kezdték meg a probak so-
rozatat, majd pedig megfeleld szinpad hianyaban Szenttaméson folytattdk a felkésziilést.
Osszesen kozel 20 egész napos, reggel 9-t6l este 10 ordig tartd probat tartottak. A bemu-
tatora 2003. janudr 18-an, vasarnap 19 orai kezdettel a szenttamasi Arany Janos Miivelddési
Egyesiilet nagytermében kertilt sor, ahol is a 260 féréhelyes nézotér teljesen megtelt. Masnap,
tehat januar 19-én 19 o6ra 30 perces kezdettel immar a zombori kézonség tekinthette meg
a darabot a varosi Népszinhazban. A zombori bemutatét szintén siker kisérte, az el6adast
tobb mint 300-an tekintették meg ez alkalommal. Februar 7-én Orszéallason (Stanisicon), a
kovetkezé napon pedig Bacskertesen (Kupuszinan) vendégszerepelt a Zsebszinhaz tarsu-
lata. Februar 21-én Verbasz, 22-én Doroszld, 29-én Nemesmilitics, marcius 6-an Szilagyi,
14-én pedig Kisoroszi, Berta Ferenc, a Zsebszinhaz névadodjanak sziil6faluja adott otthont
az eldadasnak. Szeptember 10-én a Bezdani Szinhazi Napok keretében 1épett szinpadra a
Zsebszinhaz tarsulata. A felsorolasbdl nem szabad kifelejteni, hogy tobbek kozott a bacs-
gyulafalvi (telecskai), a kulai, a topolyai, a nagybecskereki, a péterrévei, a pirosi és a veprodi
kozonség is megtekinthette a Zsebszinhdz tarsulatanak eléadasat.

A Berta Ferenc Zsebszinhdz nem csupan azzal jarult hozzd a nyugat-bacskai
milkedvelés gazdagodasdhoz, hogy immar masodik szinhazi eldadasaval tajolt a kornyezd
¢és a tavolabbi telepiiléseken, hanem azzal is, hogy megszervezte a nagybecskereki székhelyti
Madach Szinhaz tarsulatdnak Szép volt, be sz&p cimil operettestjének marcius 16-i ven-
dégjatékat a zombori Népszinhdzban. A miisort, amelyben Baldzs Gyorgy, Balazs Jozsef,
Boldizsar Marta, Halmai Tibor, Ivanica Diana, Izelle Karoly, Kamras Szonya, Kiss Erzsébet,
Mezei Monika és Szant6 Janos szerepelt, a szorakoztato est keretében szinpadra is 1ép6 Izelle
Karoly rendezte. A zenekarban Konrdd Emma zongoran, Balazs Szilvia fuvolan, Fébian
Zoltan bogdn, Virag Mihaly és Fazekas Imre pedig hegediin jatszott. A vilagosité Toth Edudrd
volt. A miisorban Kalman Imre Csardaskiralynd és Marica gr6fnd, valamint Szirmai Albert
Magnas Miksa cimii operettjének kdzismert dalai hangzottak el.

A Berta Ferenc Zsebszinhdz miivelddési tevékenységét ezittal sem csak szinhazi
milkedvelés utjan valositotta meg, ugyanis a 2002/2003-as évadban is megrendezte az eb-
ben az idében immar hagyomanyosnak tekintett Taldlkozasokat. A Taldlkozasok keretében a
Magyar Polgari Kaszinoban szeptember 24-én, vagyis a honap utolsé keddjén a hetve-
nedik sziiletésnapjat tinnepeld Koncz Istvan (irdi alnevén: Weiss Zoltan) mutatta be a kozon-
ségnek Salom cimt verseskotetét 18 orai kezdettel. (Kiilondsen fontos hangstlyozni a konk-
rét idopontot és a helyszint, ugyanis azok allanddsaga is nagyban hozzajarult ahhoz, hogy
a rendezvénysorozat bevonuljon a koztudatba.) Koncz Istvan konyvének bemutatojaval
egyidejlileg a Ka-szinoban zsidd kegytargyakbol Osszeallitott kiallitds nyilt. Az est hazi-
gazdaja Fekete J. Jozsef és Gyorfi Sandor volt. Vendégként tovabba fellépett Gyorfi Klara.
Zenélt a Story egyiittes. A rendezvényre dsszesen 96 nézd volt kivancsi.
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Az évad kovetkezd, oktober 29-i rendezvényének vendége dr. Balla Ferenc és dr. :

Balla Istvan volt. A helytorténészként, Bezdan torténetével foglalkozo kutatoként is kozis-
mert két bezdani orvost dr. Silling Istvan mutatta be. Az érdekl6dok megtudhattak, hogy a
Balla testvérparnak 2002-ig immar harom, a telepiilés torténetével foglalkozo konyve jelent
meg. A vendégek érdeklddési korével, kutatasi teriiletével kapcsolatban tovabba arra is fény
dertilt a beszélgetés alkalmaval, hogy Balla Ferenc néprajzzal és egészségiigy-torténettel is
foglalkozik. A rendezvényen megnyilt tovabba Visinka Jend képkiallitdsa. Az est hazigazda-
ja Fekete J. Jozsef és Gyo6rfi Sandor volt. A zenét ismételten a Story egyiittes szolgaltatta.
Oktober 29-¢ alkalmabol Gyorfi Sandor a délvidéki magyar szinjatszas napjardl is megem-
Iékezett. A rendezvényen 86 nézd vett részt.

November 26-an B(ezdani) Foky Istvan, bezdani sziiletésti, Szabadkan €16 ird, dra-
ma-, valamint hangjatékszerzo volt a Berta Ferenc Zsebszinhaz vendége. Az esten a szerzo to-
bbek kozott a nemrég megjelent Piknik a Mlakan cimi kdtetét mutatta be. A novellaskotetbol
Gyurcsics Erzsébet és a Gyorfi hazaspar olvasott fel szemelvényeket. A bemutatét Simendic
Jovan képkiallitdsanak megnyitdja eldézte meg a Kaszind eldcsarnokaban. Az alkotasokat
Fekete J. Jozsef méltatta. Ez alkalommal egy tovabbi kiallitast is megtekinthetett az 6sszesen
112 lelket szamlalé kozonség, ugyanis a Kaszind nagytermében megnyilt Boros Gyorgy grafi-
kusnak a bemutatott B. Foky-kdtetben megjelent illusztracidinak a tarlata. A rendezvényen
fellépett tovabba a Hajnal Ila és Antunovi¢ Ivana alkotta fuvolakettds. Mindketten Sokola
Anica tanitvanyai. Az est hazigazdaja Fekete J. Jozsef és Gyorfi Sandor volt.

A decemberi Talalkozasokon Torkoly Istvan, a Magyar Szé nyugalmazott zentai
ujsagiroja vendégeskedett Zomborban. A rendezvényt ezuttal a szervezok a karacsonyra vald
tekintettel nem a honap utolsé keddjére, hanem 17-ére iddzitették. A 113 megjelent nézd
megismerkedhetett a vendég ezt megeldzden mashol még be nem mutatott Akikért nem szolt
a harang és a Jo Isten! Mennyi vad... ciml kotetével. A szerzé elobbi, a fasizmus elleni
felszabadit6 habortiban — érvelése szerint nagyobbara kényszertiségbdl, mintsem lelkesedésbol
— részt vett vajdasagi magyar frontharcosok szdmos vallomasat tartalmazoé konyvét Fekete J.
Jozsef méltatta. Torkoly utobbi kdtete a zentai vadaszat torténetét dolgozza fel, s ily moédon
bemutatasa szervesen kapcsolddott Firany Gézanak zombori vadasztréfeakbol dsszeallitott s
a rendezvény keretében megnyilt kiallitdsihoz. Az est két tovabbi vendége, Urményi Ferenc
és Toth Laszlo vadaszélményeirdl szamolt be. A rendezvény érdekes szinfoltjat képezte a
Boy, Brit, Din, Ram, Lex és Pedro névre hallgaté vadaszkutydk bemutatkozasa. Az est hazi-
gazdaja ezuttal is Fekete J. Jozsef s Gyorfi Sandor volt.

Akovetkezd 2003-as naptari évben els6 alkalommal januar 28-an, ismételten a honap
utolsé keddjén kertilt megrendezésre a Berta Ferenc Zsebszinhaz hagyomanyossa valt, rendre
szaznal is tobb néz6t megmozgatd Talalkozasok elnevezésii rendezvénye. Ezuttal Baracius
Zoltan volt a zombori est vendége. Miként Fekete J. Jozsef kiemelte, tevékenységének 6
iranyvonalat nehéz (lenne) pontosan meghatarozni, hiszen kiprobalta mar magat szinészként,
rendezdként, szinikritikusként, a mitkedveld szinjatszas tdmogatojaként, szinhaztorténész-
ként, de filmkritikusként is, nagyobbara azonban — mint az az iménti felsorolasbdl is kitetszik
— sohasem tavolodott el igazan a szinhaz €s a szinjatszas iigyétol. A vele folytatott beszélgetés
folyaman a Mestermutatvanyok, a Néhany boldog orank és a Megkésett rekviem cimfi, sza-
mos zombori vonatkozast is tartalmazé konyve keriilt szoba. A Talalkozdsokon immar meg-
szokott mdédon az él6szoban, féleg beszélgetések és eszmecserék formajaban megnyilvanulo
miivelédésen til a képzomiivészet is felbukkant. Az ez alkalommal 6sszegytilt 144 néz6 a
Bosnyak-Viragh Jolanta festményeibdl dsszeallitott kiallitast tekinthette meg. A tarlatot meg-
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" nyité s Gy6rfi Sandor mellett az est hazigazdajaként is kozremiikodé Fekete J. Jozsef mutatta

be a kozonségnek a festond addigi életatjat. A rendezvényen kdzremiikddott tovabba Gyorfi
Kléara és els6 alkalommal a Berta Ferenc Zsebszinhaz Kisegyiittese.

A kovetkezd, februdr 25-én megrendezett Taldlkozasok vendége dr. Silling Istvan,
a zombori Tanitoképzé Kar docense volt, aki Vallasi néphagyomany cimli miivét mutatta
be. Az 6 esetében is ki kell emelni tevékenységi korének soksziniiségét, hiszen a néprajz
s azon beliil is a népi vallasossag kutatoja, népi imadsagok gytijtdje, szakavatott elemzdje,
tovabba nyelvész, foként a bacskertesi (kupuszinai) nyelvjaras tudomanyos szintli ismerdje,
egyetemi tanar és nem utolsosorban kolté. Utjaim cimii verseskotetébél Gy6rfi Klara ol-
vasott fel szemelvényeket. Ezt kovetden Fekete J. Jozsef beszélgetett a vendéggel, akinek
addig tizenként kotete jelent meg. Szoba keriilt a szerzd szépirodalmi alkototevékenysége,
az életmtivében hatvanyozottan jelen 1évo egzakt tudomanyossag, de a tanitoképzés iigyét is
érintették, s nagyvonalakban felvazoltak Silling Istvan életttjat, palyajanak torténetét: az
archaikus és nemritkan apokrif hitvilagot a mai napig is apold sziiléfaluja, Bacskertes
(Kupuszina) iranti szeretét, apatini tanarkodasat, elhelyezkedését a zombori torténelmi levél-
tarban, a tudomanyos, magiszteri és doktori fokozat megszerzését, és az egyetemi oktato-
munkat. Povazsan Maria és Povazsan Laszl6 az est tematikajahoz ill6 médon egyhazi dalokat
adott el6. A rendezvény keretében a Kaszin6 el6csarnokaban Silling Nagyfejii Maria allitotta ki
Esernydk cimii pasztellciklusat. A kiallitast Buzasi Marganits Maria, zombori képzémiivész-
tanar nyitotta meg. Az est hazigazdaja Fekete J. Jozsef és Gy6rfi Sandor volt. A rendezvényt
97 nézo kisérte figyelemmel.

A Berta Ferenc Zsebszinhdz marcius 25-én Varga Sandort, ritkin megszdlald,
nagyobbara vajdasagi magyar hetilapokban, kiilonb6zd irodalmi organumokban, folydira-
tokban publikald bacsgyulafalvi (telecskai) koltét, volt tandrt-iskolaigazgatdt latta ven-
dégiil, akinek 2002-ben jelent meg Belémfalazottan cimii kdtete. Fekete J. Jozsef mélta-
tasaban a koltd személyiségének toprendd, tépelddd vonasait s koltészetének a hallgatassal
és a megszoélalassal folytatott viaskodasat emelte ki. A 99 nézot megmozgatd irodalmi est
kisérorendezvényeként kiallitas nyilt Varga Sandor képzomiivészeti alkotasaibol. A rendez-
vényen megemlékeztek tovabba a NATO-tamadas negyedik évforduldjarél. Ennek kapcsan
a hazigazda teendoit Fekete J. Jozsef mellett ellatd Gyorfi Sandor felolvasta Nagy Farkas
Dudas Erikanak, a Talalkozasok egyik korabbi vendégének az adott témakorben sziiletett,
Mit idéz bennem a habortis késziilodés? cimi ijsageikkét. A rendezvényen kdzremikodott
tovabba Gyorfi Klara, valamint a Zsebszinhdznak a Goretity Istvan, Povazsan Laszld, Jung
Sandor és Wesselovszki Ernd dsszetétell kisegyiittese.

2003. aprilis 5-én, szombati napon keriilt sor a Berta Ferenc Zsebszinhaz kereté-
ben megrendezett, sorrendben 15. Taldlkozasokra, amikor is Vasagyi Maria Silentium album
cimi kotetét mutatta be a zombori k6zonségnek. Nem csupan a szombati nap okan bizonyult
rendhagyonak a 15. Talalkozasok, a rendezvénynek ugyanis ezuttal a zombori régi Varoshaza
diszterme adott otthont. Az irond alkotasat Fekete J. Jozsef ismertette. Vasagyi Maria
konyvébol Kollar-Balla Lenke olvasott fel részleteket. Az irodalmi esten fellépett tovabba
Volgyi Katalin, a briisszeli Kiralyi Akadémia énekmiivészeti tanszékének hallgatoja, akinek
szopran énekét a briisszeli intézmény posztgradualis képzésében részt vevé Székely Istvan
Isaac zongoran kisérte. A rendezvény hazigazdaja Fekete J. Jozsef és Gyorfi Sandor volt. Az
estre 62 nézo latogatott el.

Aprilis 29-én, vagyis ismételten a megszokott napon, a honap utolsé keddjén, 18 orai
kezdettel a Kaszin6 nagytermében Dudés Karoly irdt, ujsagirot, publicistat, lapszerkesztot,
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kozéleti személyiséget latta vendégiil a Zsebszinhaz. A rendezvény aktualitésat az is biztosi- -

totta, hogy Dudas Kéroly nemrég vette 4t a Magyar {részovetség Szabé Zoltan-dijat. A vele
folytatott, Fekete J. Jozsef moderalta, tobbek kdzott az irodalmi tevékenységet és a kdzszere-
plést, illetve azok egymashoz vald viszonyat, valamint a jovobeli terveket taglalo beszélge-
tést megel6zéen Dudas Karoly megnyitotta Szalai Attilanak a miivelddési rendezvény részét
képez0 karikatura-kiallitasat. Mint elhangzott, a karikaturista az ezuttal megnyitott zombori
kiallitason kiviil csupan egy alkalommal, Kiralyhalman mutatkozott be 6nallo tarlattal a kozon-
ségnek. A hazigazda teendéit Fekete J. Jozsef és Gy6rfi Sandor latta el. A rendezvény zaroak-
kordjaként Szalai Attila egy karikaturaval lepte meg a Magyar Polgari Kaszinot, Cirkl Rudolf,
a Pet6fi Sandor Miivel6dési Egyesiilet Miiemlékvédo és Hagyomanyapold Szakosztalyanak
vezetdje pedig egy emléklapot nyujtott at Dudas Karolynak a zombori magyarsag targyi és
szellemi értékeinek megovasahoz nyujtott tamogatasaért. A rendezvényen kdzremiikodott a
Berta Ferenc Zsebszinhdz Jung Sandor altal vezetett Kisegyiittese. Az miivel6dési rendez-
vényre 104 néz6 volt kivancsi.

A Zsebszinhaz miivelddési-kulturalis tevékenysége nem csupan a nyugat-bacskai és
mas, tavolabbi teriileteken kitermelt kortars értékek felkutatdsara és bemutatasara iranyul,
hanem az irodalmi és egyéb hagyomany(ok) felvallalasara és apolasara is. A kezdeményezés
névvalasztasa ebben az dsszefiiggésben is értelmezhetd, természetesen amellett, hogy a nyu-
gat-bacskai és egyaltalan a bacskai régioba vald esetleges bezarko6zas veszélyét (szimboliku-
san is) semlegesiti avagy ellenstlyozza, mivel a Banathoz valdé kotédés fontossagara hivja
fel a figyelmet. A névvalasztas immar emlitett példajan til a mult értékeinek tudatositasara
és apolasara az is ékes bizonyiték, hogy a Zsebszinhaz 2002. majus 11-én, Herceg Janos
sziiletésének évforduldjan felvallalta, hogy gondozza az ir6 sirjat, valamint megemlékezik
sziiletésnapjarol. Herceg Janos zombori kultuszanak megteremtése és intézményesiilése ka-
pcsan mindenképpen ki kell még emelni a Herceg Janos Emlékbizottsag és Alapitvany 1995-
es évi, az ir6 halalat kovetd 1étrehozasat, az 1998-t61 (rendszerteleniil) odaitélt Herceg Janos
Irodalmi Dijat, valamint az 1999-ben megalapitott Herceg Janos Didksegélyezd Egyesiiletet.
A Berta Ferenc Zsebszinhaznak a Herceg Janos-i hagyomany ¢és szellemiség fenntartasara
iranyt elképzeléseit és torekvéseit tehat ebben az immar tobb éves multra visszatekintd ten-
denciaban is ildomos és lehet értelmezni.

A felvallalt feladatoknak megfeleléen a Zsebszinhaz vezetdésége 2003. majus
9-én, pénteken, 11 orai kezdettel alkalmi megemlékezést szervezett Herceg Janosnak a
zombori Szent Rokus temetében 1évo sirjanal. A megemlékezés kezdetén Fekete J. Jozsef
irodalmarként és a Zsebszinhaz elndkeként, majd Doroszld nevében, ahol is Herceg Janos
csaknem husz évet toltott, és ahol a féutca az iranta valo tisztelet jeleként a nevét viseli,
Dautbegovics Zoltan szodlalt fel. A Berta Ferenc Zsebszinhaz nevében Gyorfi Klara,
Zombor kozség vezetésége részérél Horvath Odry Marta, a zombori képvisel6-testiilet alelnok
asszonya, a Bieliczky Karoly Varosi Konyvtar képviseletében pedig Vizi Edit helyezett
viragot az iré sirjara. A megemlékezés emelkedett hangulatat méltoképpen tiikkrozik Virag
Istvannak az esemény alkalmabdl a Dunataj hasabjain Eddig panaszra jottiink 0ssze, ezuttal
eldicsekedhetjiik... cimi cikként alabbi megjegyzései: ,,A korabbi esztendékben panaszra jott
a figyeld Herceg Janos sirhalméhoz a feledékenyekr6l és a hatat forditokrol keseregni, ezuttal
azonban Fekete J. Jozsef biiszkeséggel eldicsekedhette, hogy a magyar miivelddés tekinte-
tében a kulturalis térképrol eltiind Zombor mar nem csupan a megkopott patinat fényesiti,
hanem ismét a vajdasagi irodalom csucsait ostromolja.” (Virag 2003: 3)

Majus 27-én folytatodott a Berta Ferenc Zsebszinhaz Talalkozasok rendezvény-so-
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" rozata a Kaszinoban, amikor is 18 6rai kezdettel, 80 nézd elétt Fekete J. Jozsef irodalmarként

mutatkozott be a zombori koézonségnek. Fridrik Cirkl Zsuzsa 0jsagird, publicista mélta-
tasaban kiemelte, hogy Fekete, aki amellett, hogy a Berta Ferenc Zsebszinhaz elndkeként
tevékenykedik, a Zombori Radié magyar szerkesztdségének f6- és felelds szerkesztoje, ez
idaig 7 6nallo kotetet és mintegy 700 tanulmanyt, illetve rovidebb szoveget, cikket jelentetett
meg. Gyorfi Klara a vendég ez alkalomra irt minibiografiajat olvasta fel. Bence Erika tobbek
kozott Fekete koteteirdl szolt. Az addig megjelentek az Olvasat, az Olvasat I1., a Probafiizet,
a Probafiizet 11., a Probafiizet 111., a Széljegyzetek Szentkuthyhoz, valamint az Imadsagos
kolostor cimet viselik. Gy6rfi Sandor kérdésére valaszolva Fekete elarulta, hogy kovetkezd,
sorrendben 8. kdtete immar szépirodalmi jellegii lesz, s a Lemtridban nem mulik az id6 cimet
viseli majd. A rendezvény keretében tovabba kiallitas nyilt Petd Istvan fotoibol. A Kaszino
elécsarnokaban elhelyezett tarlatot F. Cirkl Zsuzsa nyitotta meg. A rendezvényen a Berta
Ferenc Zsebszinhaz tiszteletbeli tagjava fogadtak Peak Juliat és Stagl Viktort. Az est hazi-
gazdaja Gydrfi Sandor volt. Kézremiikodott a Berta Ferenc Zsebszinhaz Kisegyilittese.

Junius 24-én Németh Istvan ird, (ijsagird, publicista latogatott el a Berta Ferenc
Zsebszinhaz Talalkozasok rendezvényére. A vendég munkassidgat Bordas Gy6z6 méltatta. A
Németh Istvannal folytatott beszélgetést Fekete J. Jozsef moderalta. Németh Istvan megem-
Iékezett Herceg Janosrol is, aki szamara egyarant volt eléd, palyatars és példakép. Elarul-
ta, hogy 6t éppen Herceg Janos nevezte el Parasztkiralynak, a Parasztkiralysag cimmel,
1954-ben megjelent, novellakat kozreado kotetének kozérthetd és igényes fogalmazasmod-
ja alapjan. A vendég Mit ér az ember, ha csak ir(6) cimi, tobbek kozott az olvasotabor
gyengiilésérdl szolo irasat olvasta fel legutobbi, sorrendben 25., Lélekvesztd cimet viseld
kotetébol. Kozremiikodott tovabba Gyorfi Sandor és Gyorfi Klara. Az est keretében kiallitas
nyilt a Somborske novine karikaturistajaként tevékenykedd Petar Gugleta munkaibol. Zenei
alafestésrol a Berta Ferenc Zsebszinhaz Jung Sandor altal vezetett kisegyiittese gondoskodott.
A mivelédési rendezvényre 78 néz6 latogatott el.

Junius 29-én 18 drai kezdettel a Kaszind nagytermében keriilt sor a Berta Ferenc Zseb-
szinhaz 2002/2003-as évadjanak zaro, sorrendben 19. Talalkozasok elnevezésli miivel6dési-
kulturalis rendezvényére, amelynek vendége ezuttal Fridrik Cirkl Zsuzsa 0jsagird, publicista
volt. A vendéggel folytatott beszélgetés eldtt a hazigazda teendoi ellatd Fekete J. Jozsef meg-
nyitotta Cirkl Rudolf sokoldalu alkoto, festd, fafarago, diszlet- és formatervezé kamara- és
¢életmiikiallitasat, és méltatta munkassagat. F. Cirkl Zsuzsa a rendezvény keretében bemu-
tatta Latjatok feleim... — Barangolas a Szent Rokus temetdben cimii kotetét. A kotet Cirkl
Zsuzsanak a Dunatajban megjelent irasait fogja egybe. Az esten Gyorfi Klara a Cirkl-kotethez
irott, Domonkos Laszl6 tollabol szarmazo ajanlasbol, Gyorfi Sandor pedig Fuderer Laszlo
ajanlasabol olvasott fel izelitt. A rendezvényen a hagyomanyokhoz hiven a Berta Ferenc
Zsebszinhaz Kisegyiittese zenélt. Emlitésre méltd, hogy latdgatottsag, néz6szam szempont-
jabdl az évad zard rendezvénye, F. Cirkl Zsuzsa bemutatkozasa és Cirkl Rudolf kiallitdsanak
megnyitdja bizonyult a Zsebszinhaz Talalkozasok elnevezésii program-sorozatanak legsike-
resebb rendezvényének, az estre ugyanis dsszesen 222 néz6 volt kivancsi.
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Beke Otto
A Berta Ferenc Zsebszinhaz torténete - II. fejezet

The history of the Ferenc Berta Pocket Theatre - Chapter 2
Abstract

The present study provides insight into the work of Ferenc Berta Pocket Theatre and
its activities in season 2002/2003. As usually, the artistic and cultural formation participated
in Western Backa theatrical life in that period, as well, with the introduction of a comedy from
the Spanish writer Alfonso Paso directed by Zoltan Baracius. Each year, as well as, in season
2002/ 2003, Ferenc Berta Pocket Theatre organized its program called Meetings. Thank to the
event, people who are fond of art could meet the writers, producers, and other artists, as well.

Keywords: Ferenc Berta Pocket Theatre, season 2002/2003, author, organizing, art lovers

Felhasznalt irodalom:

A tanulmany megirasanek elsddleges forrasat a Berta Ferenc Zsebszinhdz vezetdsége altal
készitett feljegyzések, meghivok, osszegytijtott ujsageikkek és kiillonbdzd egyéb dokumen-
tumok alkottak.

Fridrik Cirkl Zsuzsa (2003): Szellemi vezéreink csak a tombben élokkel torédnek. Dunatdj
2003. december 31., 3.

Kovacs Nandor (2003): Szembesiilés a kék lombozath tilalomfakkal. Hét Nap

2003. februar 26., 7.

Virag Istvan (2003): Eddig panaszra jottiink 0ssze, ezuttal eldicsekedhetjiik... Dunatdj

2003. majus 14., 3.
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Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar A leadas id6pontja: 2010. junius 10.
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Terjedelem: 34-48.
Ismeretszerzés a természetben, avagy milyen
lehetoségeket nyujt a természet a kornyezet
megismertetéséhez?

i Osszefoglalo
BENEDEK Eleonora A dolgozatban a tantermen kiviili oktatassal
) foglalkozunk. Azért valasztottuk ezt a témat, mert fontosnak
Ujvideki Egyetem tartjuk, hogy a hagyomanyos tantermi oktatas mellett a tanitok
Magyar Tannyelvii szervezzenek a természetben is oktatd munkat. Mi magunk
Tanitokeépzo Kar is szivesen tartdzkodunk a természetben, és valljuk azt,
Szabadka hogy fontos lenne a felndvekvd generacidkban kialakitani a
Szerbia természeti érdeklddés iranti igényt. Tanulmanyozva az alsos

b.cleonoral 3@gmail.com § tagozatok tanterveit, arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a
lehetdség adva van, csak élni kell vele.

Mindezeket a lehet6ségeket a 3. osztaly természet s tarsadalom tantargy tantervének
fliggvényében vizsgaltuk meg. Azért valasztottuk a 3. osztalyt, mert itt keriilnek feldolgozasra
az ¢élohelyek, és ezek nagyon is alkalmasak arra, hogy a tantermen kiviil dolgozzuk fel éket.

A pedagdgusnak eszkdz van a kezében, hogy a rohand vildgban megismertesse
a természet, kornyezet csodait, és ez az eszkdz nem mas, mint a nevelés. Sziikség lenne a
tantermen kiviili oktatds jelent6ségének a felismerésére, szorgalmazasara a fenntarthatd
kornyezet érdekében.

Szakdolgozatunk célja volt elemezni, és lehetdségeinkhez mérten Osszefoglalni
a tantermen kiviili oktatds sajatossagait, valamint gyUjtést végezni, hogy milyen
kisérletek és megfigyelések elvégzése valosithatdo meg a tantermen kiviil. Ezenkiviil
megvizsgalni, hogy a jelen tanitok mennyire tdmogatjdk a tantermen kiviili oktatast,
szivesen szerveznének—e kirandulasokat, egy-egy tandrat az ismeretszerzés érdekében,
illetve, miben latjdk ennek elonyét, vagy hatranyat. Mindezeket a véleményeket
kérdéivezés utjan kutattuk. Véleménykutatast végeztink a leendd tanitdk, és a
gyakorlott tanitok korében is, melynek eredményeit ismertetjik a munkaban.

Kulcsszavak: nyilt oktatas, nemzedék, érdeklédés, tanterv, informacio
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1. Ismeretszerzés a természetben

,»» Mindennél fontosabb, hogy munkankat, hajlamainkat és életiitemiinket
egyeztessiik a természet nagy és orok ritmusaval.

...Egyszerre kell éIni a Nappal, a Holddal, a vizek aramlasaval, a hideggel és
meleggel: soha nem ellene, mindig belesimulva a vilag 6sszhangjaba.
Csak azok botlanak meg az életben, akik valahogyan beliilrél siiketek a vilag
hangjai irant.” (Marai Sandor)

,Oriasi 6sztonzé erd a természet, amelynek a gyermeki személyiség fejlodésére
gyakorolt hatasat vétek lenne figyelmen kiviil hagyni. A természeti kornyezet gazdagsaga
kifogyhatatlan tarhaza jatéknak, alkotasnak, munkanak.” (Eperjesy, Zsamboki, é.n.)

A természetben valo ismeretszerzésnek szamos eldnye ismert. Mindezek mellett arra
is fel kell hivni a figyelmet, hogy az allandé rombolas, amit az ember a természetben mivelt,
napjainkra elérte tetdpontjat, és itt az ideje a felndvekvo generaciokat egy olyan titon vezetni,
amely soran képessé valnak a természetet megbecsiilni, és megdrizni a jov0 generacidinak,
mert ,,a Foldet csak ajandékba kaptuk az unokainktol.”

Az idejében eclkezdett nevelésnek nagy szerepe van abban, hogy a még €16
természetiinket fenntartsuk, megvédjiik. Ehhez ki kell alakitani a gyermekekben az é161ények
iranti pozitiv érzelmi viszonyt, tiszteletet. Véleményem szerint ezért fontos a természetkdzeli
nevelés €s oktatas.

1.1.Tantermen Kiviili oktatas-nevelés

A tantargy anyaganak megfelel6 megvalasztasa és megszervezése lehetdséget ad
a tanitonak, hogy mind a tudasszomjat, mind pedig a gyerekek aktivitasanak sziikségletét
kielégitse. Leginkabb a gyakorlati munkak soran valosithatok meg ezek a tevékenységek,
példaul megfigyelések, kisérletek, targyak begytjtése, kiilonb6z6 taneszkozok elkészitése
soran.

A természeti és tarsadalmi ismeretek fontossagat tovabba a pszichikai folyamatok
lejatszodasaban, fejlédésében is latja Godler, mint példaul a szemlélet, a gondolkodas és a
beszéd. Nem elhanyagolhato a tanul6 érzelmi fejlédése sem. A természetben latott jelenségek,
¢és a veliik vald érintkezés fejleszti a gyermekek szépérzékét, erdsiti az érzelmi kotodést.

Ki kell emelni a tantargy neveldértekét. Megismertetjiik a tanuloval a természet
létezését, felépitését, valamint ki kell hangsulyozni az ember és a természet viszonyat.

Nagy jelentOséggel bir a tantargy gyakorlati tulajdonsaga is. A valosag kozvetlen
megtapasztaldsa, azaltal, hogy jarja a tanuld a természetet, elsajatitja a kiillonbdzé eszkdzok
hasznalatat, fejlodik cselekvd tevékenysége. Ebbol kifolyolag a tajékozodasi képességét
is fejleszti. Fizikai erénléte pedig a szabadban valo tartdzkodas, a mozgas soran erésodik
(Godler, 1959). Az oktatas-nevelés eredményessége szempontjabol kiemelkedd szerepe
van az oktatas helyszinének. A természet és tarsadalom tantargy tartalma is tamogatja, s6t
megkoveteli a kdrnyezetben valo oktatast, ismeretszerzést. (Czékus, 2005).

A tantermen kiviili oktatast elore be kell terveznie a tanitonak a tanmenetbe.
Hozzatartozik, hogy elére megtervezze, hozzarendelje az oktatasi, nevelési és funkcionalis
feladatokat is. A természetes kornyezetben valo oktatas azon kiviil, hogy a tanitas helyszine,
lehetdséget ad nevelési feladatok megvaldsitasara, valamint ismeretforras is. Fontos, hogy
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" a tanitd annak is a tudatiban legyen, hogy tanitvanyait ilyen munka soran csak irdnyitsa

az ismeretszerzés utjan, ne pedig mindent 6 mutasson meg, hagyja, hogy a tanulék maguk
fedezzenek fel dolgokat. Ez utdbbi tevékenységnek nagyobb pedagogiai értéke van (Czékus,
2005).

1.1.1. A tantermen kiviili oktatds-nevelés fontossaga és elonyei

Dési Illés (2002) megfogalmazasa szerint ,,A valtozatos, sokszinli természetben
vald mozgas, a tiszta erdei levegd, a mértékletes napozas nagymértékben javitja a lelki és
testi allapotunkat, kozérzetiinket.” Mindezek mellett a tantermen kiviil vald tartézkodas mas
elényirdl is szolni kell.

Nem elég az, hogy az emberiség informaciok birtokaban van, és latszolag belatja a
kornyezet rohamos pusztulasat (Kerényi, 1997). Kerényi (1995) a kdrnyezeti nevelés-oktatas
kiszélesitésében és magasabb szintre emelésében latja a jovot, mert ,,az emberiség tulnyomod
része szinte semmit sem tud azokrél a folyamatokrol, amelyek kornyezetkarositashoz,
okologiai konfliktusokhoz vezetnek s még kevesebbet ezek elkeriilésének modjairdl.”
(Kerényi, 1995)

Tapasztalatok alapjan elmondhatd, hogy egy-egy vidék jellemzdit, természeti
kornyezetét nem nagyon ismerik az ott ¢lok, foleg a varoslakok. A helyzetet az is rontja, hogy
altalaban az iskola is melldzi a kdrnyezet megismertetésére iranyuld tevékenységeket, mert
elényben részesit mas tartalmakat. A pedagdgiai reformtorekvések és a kornyezeti problémak
sokasodasa azonban sziikségessé tették a kdrnyezeti nevelés elétérbe keriilését, bekeriilését a
kozoktatasba (Liiko, 2003).

A természettel vald kozvetlen tapasztalat, ¢lmények soran lehetdség van az
ismeretek elsajatitasara, elmélyitésére. Liiké Istvan szerint (2003) sziikséges egy olyan
tanulasi technoldgia kialakitasa, amely a kdzvetlen természetben tapasztaltakat hasznalja fel.
Mind az €16, mind pedig az élettelen természet tanulmanyozasa sordn megjelené gyermeki
kivancsisag és racsodalkozas, olyan motivacids eszkdzok, amelyek segitségével sikeresen
megvaldsithatok az oktatasi és nevelési feladatok.

Egy-egy kirandulas alkalmaval olyan ismeretekre tehetnek szert a tanulok, amelyek
tartdsan rogziilnek ismeretrendszeriikben. (Benke, 2002).

A tantermen kiviili oktatas alkalmat ad a tanitonak, hogy 1j kdrnyezetben ismerje
meg a tanulokat. Ezenkiviil jellemiiket, személyiségiiket is formalhatja (Czékus, 2005). A
személyiségformalas fontos, hiszen a kornyezet védelme, dvasa érdekében elengedhetetlen a
személyiségformalas, tudatformalas (Liiko, 2003).

A sikeres oktatas egyik feltétele az, hogy a tanulokat aktiv helyzetbe hozzuk,
igy tudasuk is tartosabb lesz, valamint a kdzdsségi kapcsolatok is erdsodhetnek egy-egy
jol megszervezett csoportmunka, paros munka alkalmaval. A nevelési feladatok koziil a
kornyezetvédelmi nevelés az, ami elétérbe keriil a tantermen kiviili oktatas soran (Benke,
2002).

1.1.2. A természetben folyé oktatas valtozatai
Fontos szem eldtt tartani, hogy egy-egy megszervezett tantermen kiviili oktatas

nemcsak kirandulas, foglalkozas a szabadban, hanem konkrét oktatasi—nevelési lehetéségeket
tartalmaz, illetve kell, hogy tartalmazzon, valamint szorakoztato6 szerepiik is van. Véleményiink
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szerint azok a pedagdgusok, akik elitélik a természetes oktatdsi kdrnyezetet, nem latjdk at *
annak fontossagat, és mélyebb értelmezését, miszerint nemcsak kirdndulds, hanem aktiv
munka szintere is egyben a természet.

Mindig szem el6tt kell tartani, hogy a kirandulasok alkalméaval interdiszciplinarisan
szemléljiik az adott helyszint, komplex mdédon dolgozzuk fel az ismeretanyagot.

1.1.2.1. Tematikus kirandulasok

A tematikus kiranduldsokat meg kell kiilonbdztetni a szoérakoztatd jellegi
kirandulasoktol, bar ez utdbbiaknak is vannak neveld és képzési feladataik (Pataki, 1952). A
tematikus kirandulasok jellegzetessége, hogy csak egy meghatarozott teriiletre latogatnak el a
tanulok, és azt figyelik meg. Ez alapjan kirandulast szervezhetiink:

a parkba

az allatkertbe
milemlékekhez
hatarba, stb.

AN NANAN

A tanulmanyi kirandulas az oktatas szerves része kell, hogy legyen. (Czékus, 2005).
A kiranduladsok tervezésekor figyelembe kell venni a tanuldk életkorat. Ez alapjan Véghelyi
¢és Pakozdi (2002) elsé osztalyban csak a sétat latja eld, mint kirandulas, 1-2 6ra hosszas
idétartammal. Ugyanis a gyerekek testi és értelmi fejlettsége ezt koveteli meg. Masodik
osztalytol mar ajanlott a tobboras kirdndulas, valamint negyedik osztalyban mar egész napos
programot is tervezhetiink.

A tanulmanyi kirandulas elénye, hogy az ismeretek alkalmazasa mellett, lehetoség
van arra, hogy az adott targyat (él6lényt), folyamatot, jelenséget a természetes kornyezetben
megfigyeljik, tanulmanyozzuk, valamint gyakorlati munkakat, gy{ijtémunkakat is
végezhetiink (Nagy, 1997).

A tanulmanyi kirandulas fontos eleme annak megfeleld elokészitése, és a kirandulast
kovetd oran az ismeretek, tapasztalatok megbeszélése, elemzése (Nagy, 1997).

1.1.2.1.1. Az allatkert

Az allatkertben tett séta, kirandulas tobb alkalommal is beiktathaté a tantervbe,
ugyanis szamos helyen kotddik a tananyaghoz, példaul a haziallatok, a vadallatok, az
alkalmazkodas stb. esetében, valamint a bioldgiai alapelvek megértését is segithetik.

Sturc (1982) szerint az allatkerti latogatast kiilonb6zo céllal szervezhetjiik meg.

Az allatkertek az oktatas szempontjabol lényegesek, mivel a latogatok elé tarjak az
¢l6lények sokasagat. Fontos eszkdze a természetvédelemnek. (Czékus, 2005). A szdrakozas,
szabadid6toltés mellett az okologia, természetvédelem és a fajok megdrzése is fontos
szempont egy-egy allatkert szervezésében (Pintér, Ilosvay, Ozvegy, 1997).

Az allatkerti nevelés eldnye, hogy ¢l6 allatok mutathatok be, amelyek
fizikai kozelsége erds motivaciot kelt a tanuldkban. (Pintér, Ilosvay, Ozvegy, 1997).

1.1.2.1.2. Park
A parkban tett séta alkalmaval az ott ¢l6 valtozatos novény- ¢€s allatvilagot
figyelhetjiilk meg. Melyek azok, amelyek mindenhol megtalalhatok, s melyek azok, amelyek
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" mas vidékrdl szarmaznak (Czékus, 2005). Kiallitashoz hasonlithatdo az ott elénk taruld
ndvényvilag. Azzal, hogy ezek a névények a megfigyelés targyai lehetnek, a tanulok ismeretei
béviilnek, ¢s kevesebb otthoni tanulassal jutnak tartos tudas és megfigyelés birtokaba (Sturc,
1983). A parknak is tobb funkcidja van: neveld hatas érhetd el az eldvilag megfigyelése
soran, sz¢&p latvanyt nyujt, ismeretforrasként is szolgalhat. Az als6 tagozat elsé és masodik
osztalyaban tobb rovidebb sétat kell szervezni, melyek soran csak néhany feladatot adunk a
tanuloknak (Czékus, 2005).

1.1.2.1.3. Utszél

Az utsz¢él megfigyelése nem csak szervezetten, de spontan is adodik. A tanulok az
iskoldba vagy hazafelé menet megfigyelik a virdgzo novényeket. A tanito serkentheti a tanulok
érdeklodését annak érdekében, hogy figyeljék meg, hogyan valtoznak ezek a névények az
évszakok folyaman, vagy akar naprol napra, kaszalds, nagy es6zés stb. utan.

1.1.2.1.4. Foldrajzi helyszinek

Foldrajzi helyszinek meglatogatasa soran is a szabadban tartézkodunk, a tantermen
kiviil valésul meg az oktatds. Ekkor figyeljik meg az éghajlati tényezoket, elemeket,
domborzati formakat, vizeket, banyakincseket, a kdzlekedést, turizmust, amelyek szintén a
természet és tarsadalom tantargy korébe tartoznak (Czékus, 2005).

1.1.2.1.5. Egyéb helyszinek

Ezekeken a helyszineken kiviil lehetdség van mas helyszineket is kivalasztani a
tandra megtartasara. Az el6zdekben a természetes kornyezetben vald oktatas helyszineirdl volt
sz0, de emellett a tarsadalmi helyszinek is megvalaszthatok egy-egy tanora megszervezésére.
Ilyen helyszinek a miuzeum, a mezégazdasagi farmok stb.

1.1.2.2. Természetiskola

A hetvenes években az iskolakban gyakori volt, hogy a tanuldk természetiskolaban
is eltoltottek néhany munkanapot. Térségiinkben, Vajdasagban természetiskola mukodott
Palicson, Deliblaton és Letenkan is. Azonban a nyolcvanas évektdl kezdve fokozatosan
megsziintek ezek a természetiskolak. Napjainkban Divéibara és Mitrovac na Tari az iskolai
kirandulasok célpontjai.

A természetiskola az oktato—neveld munka olyan formaja, amely az iskolan kiviil, a
tanulok lakohelyétdl tavol keriil megszervezésre (Totvasar in Czékus, 2005). Jellegzetessége,
hogy a tandrakat a szabadban tartjak meg, és a korrelacio is magas fokon valésul meg ilyen
foglakozasokon (Czékus, 2005).

1.2. A tantermen Kkiviili oktatas ,,médszertana”
A megszerzett tudas, ismeret megszerzésének végsd célja, hogy az ember azt

alkalmazni tudja a vildgban, a mindennapi életben. Ezért ki kell fejleszteni jartassagokat,
készségeket és képességeket, amelyek segitségével ez megvaldsulhat (Nagy, 1997).
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Az iskolan kiviili, igy a tantermen kiviili tevékenység soran is fokozottabban

valdsulhat meg az anyag kibdvitése és elmélyitése, ezért érdemes kihasznalni ezt a lehetdséget
(Godler, 1959). A szabadban megszervezett foglalkozasok lehetdséget adnak a sokoldalu
érzékelésre, észlelésre, megfigyelésre. A tanulok maguk veszik észre a jelenségeket, targyakat,
amelyek kérdések formajaban tovabbi ismeretszerzésre 0sztonzik éket (Babodi, 1994).

1.2.1. Oktatasi modszerek

Wincenty (1976) szerint az oktatasnak harom alapvetd oktatasi modszerét
kiilonboztetjiik meg, ezek: a szobeli, a szemléltetd és a gyakorlati foglalkozasok.

Az oktatas folyamataban, altalanossagban elterjedt oktatasi moédszerek koziil,
a tantermen kiviili oktatasban fontos szerepet tolthet be a megfigyelés, a kisérletezés, a
szemléltetés és a bemutatds modszere. Ezek Wincenty felosztasa szerint a szemléltetd és
gyakorlati foglalkozasokhoz sorolhatok. Ezek a médszerek olyan lehetdségeket nyujtanak,
amelyben a tanulok a tanulds folyamatdban aktivan vesznek részt, illetve kozvetlen
kornyezetben tapasztalhatnak meg dolgokat. Ugyanezen a véleményen van Godler (1959)
és Wincenty (1976) is, akik a természet és tarsadalom oktatdsaban kiemelkedd szerepet
tulajdonitanak a kirandulasoknak és a bemutatasoknak.

Az oktatasi modszerek megvalasztasa egyaltalan nem egyszerii feladat. Amikor
errdl van sz, figyelembe kell venni az oktatas céljat, a specialis didaktikai feladatokat, a
tantargyat ¢és a tanulok ¢€letkorat is (Wincenty, 1976).

Fontos, hogy a tanulok megtanuljak az informacidkat rendszerezni, a lényeget
kiemelni, a jelenségeket, Osszefliggéseket felismerjék egy-egy targyban, jelenségben,
folyamatban. Ahhoz, hogy ezeknek a képességeknek a birtokaban legyenek, meg kell tanitanunk
az analizis és a szintézis folyamatat is. Mindezen folyamatok elsajatitisaban, automatikussa
valasaban j6 szolgalatot tehetnek a természetben kollektiven végzett megfigyelések, kisérletek.
Azonban nem elég csak a lehetdséget biztositani ezeknek a tevékenységeknek az elvégzésére,
hanem sziikséges, hogy a tanuldkat fel is készitsiik a munkara, a sziikséges készségeket
kialakitsuk az eredményes munka érdekében, valamint a munka soran hasznalatos eszk6zok,
felszerelések, technikak alkalmazasat is megismertessiik (Nagy, 1997).

Amunka eredményességét szavatoljaa megfigyelés eredményeinek a megbeszélése,
elemzése, esetleg kiegészitése, vagy ujabb megfigyelési szempontok meghatarozasa, és a
kovetkeztetések levonasa, illetve dsszefoglalasa.

1.2.2. Szervezési modok

Modszertani szempontbdl az a legmegfelelébb, ha a szervezési moddokat,
munkaformékat parhuzamosan alkalmazzuk az oktatasban (Czékus, 2005). Wincenty (1976)
is hasonl6é véleményen van szerinte ezek a munkaformdk mindegyikének az alkalmazasa
kovetelmény, hiszen, mindegyik munkaforma hatdssal van a tanuldk személyiségére.

Az elsodleges feladat, hogy a tanitd Ugy szervezze meg az oktatast,
hogy a tanulok minél tobb Ilehetdséget kapjanak, hogy Ok maguk cselekedjenek.
Fontos, hogy minden tanuld megtapasztalja a természet csodait, bejarja Tttjait,
azonban az egylttes cselekvés is nagy jelent6séggel bir. A kozos felfedezés, a
jaték erdsiti az osztaly Osszetartd erejét, egymast 0Osztonzik (Czene, Bakai, 1993).
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1.2.3. A tanit6 szerepe, feladata a tantermen Kkiviili oktatasban

o Tanitsuk meg éppen
ezért novendékeinket arra,
hogy a természet nyitott
konyvében olvasni tudjanak.”
(NN, 1941)

A tandran kiviili foglalkozasok megszervezésénél a tanitonak arra kell torekednie,
hogy ezek a kirandulasok élményszertiek legyenek, a gyerekek szemléletét megvaltoztassak,
a kornyezet irant pozitiv viszonyulast hangsulyozza. Fontos, hogy a gyerekekkel
megismertesse a lakdhelynek és kornyékének adottsagait, ezt felhasznalva a természetvédelmi
és kornyezetvédelmi ismereteket bovitse, és a problémak megoldasara képes embereket
neveljen.

A tanit6 tovabbi feladata, hogy a munka soran a tanulok megtanuljak észrevenni a
természetben el6fordulo jelenségeket, valtozatossagokat (Czékus, 2005).

Napjainkra jellemz6, hogy a felndvekvd generaci6 ritkan lat zavartalanul miikodo
okologiai rendszereket. Emiatt nehezen felfoghatd szdmukra, hogy mi jelenthet veszélyt a
természetre nézve, ¢s mi nem. Ezért fontos, hogy a tanité bemutasson olyan él6helyeket,
amelyek érintetlenek, és a maga torvényszertiségei alapjan miikodnek, ez az érzelmi hatassal
megalapozott ismeretszerzés lehetdséget ad, hogy a mesterséges kdrnyezetben is el tudjanak
igazodni, és észrevegyék mindazokat a tényezoket, amelyek karosak lehetnek a kornyezetre,
vagy arulkodo jelként jelentkeznek. Ezzel kapcsolatban a tanitd els6dleges célja tehat,
hogy alapos utanajarassal kivalassza a latogatasra megfeleld helyszineket. Sziikséges olyan
teriiletekre is elvinni a tanuldokat, ahol viszont szembetiind a kornyezetet ért karosodas, itt
lehetdség van az Osszehasonlitasra. Fel kell hivni a gyerekek figyelmét a megoldasokra is,
illetve ravezetni 6ket, hogy mit tehetnének a kérnyezet megovasa érdekében.

Czékus (2005) a kovetkezd pontokban foglalta Ossze a tanitd munkdjat,
kotelezettségeit:

— ¢év elején megfeleld szamu tanulmanyi sétat, kirandulast, latogatast tervez,

— meghatarozza a kirandulas tartalmat,

— megfigyelés szempontjabol, a lehetd legjobb helyszint valasztja ki,

— felméri a tanulok eldtudasat, felkésziti a tanuldkat, felkelti a kivancsisagukat,
— meghatarozza a konkrét feladatokat, megfigyelést, gytijtést,

— meghatarozza a kirandulés idétartamanak hosszat.

A tanitd6 munkajahoz tartozik, még, hogy elemzi a sajat, illetve a tanulok munkajat
is a kirandulast kovetéen. Megfelel6 volt-e a helyszin megvalasztdsa, pozitivan hatott-¢ a
gyerekekre az adott helyszin, milyenek voltak a feltételek, kihasznalta-e a nevelési helyzeteket,
stb. A tanulok munkajaval kapcsolatban felméri, hogy jol érezték-e magukat a megvalasztott
kornyezetben, motivaltak voltak-e, voltak-e zavard tényezdk, melyek voltak azok, van —e
valamilyen kiilon elvarasuk a tanuldknak a helyszint illetden stb.

1.2.4. Megvalosithaté oktatasi, nevelési és funkcionalis feladatok

A szabadban valé munka utan azzal kapcsolatos feladatokat adhatunk a gyerekeknek.
A nevelési feladatok koziil a kdrnyezeti nevelés eldtérbe keriil. A nevelési feladatok koziil meg
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kell emliteni az esztétikai nevelést is. A tanuld szépérzékének kialakitasaban nagy szerepe van °

a kornyezetnek. Ez alatt a targyi és a természetes kornyezet is értendd. Fontos, hogy a tanulok
megtanuljak észrevenni a szépet. A természet szeretete és szépségének felismerése, élvezése
az izlést is fejleszti, pozitiv iranyba fejleszti a gyermek jellemét.

A funkcionalis feladatok koziil pedig azok a leggyakrabban el6fordulok, amelyek
egy-egy eszkoz haszndlatara vonatkoznak. A megfigyelések egyik kelléke a mikroszkop,
ennek hasznalatat jol be kell gyakorolniuk a tanuldk, ahhoz, hogy eredményes megfigyelést
végezzenek. Ezen kiviil kiillonb6z0 eszk6zok hasznalatara lehet sziikség a szabadban, példaul:
iranytii, mérdszalag, hdméro, stb.

2. Milyen lehetéségeket nyijt a természet a kornyezet megismertetéséhez

wHol éld példabol s tulajdon tapasztaldsbol tanulhatsz,
Ott tudomdnyod legjobb alapon dll.
Minden ismeret kutfeje a tapasztalas...
... Tapasztaldason épiilt vizsgdlat fog megtanitani:
hol a hiany? hol a tennivalo?
S mi a kiilonféle eszkiozok kozt valasztasra érdemes?”
(Kolcsey Ferenc: Paraneisis)

Az ¢éldlényekkel valod kapesolatteremtés a gyermekek alapvetd igényeihez tartozik.
Ez a természetben sokféle modon megvaldsulhat, a megfigyelés, a kozvetlen megtapasztalas,
egy-egy €16lényrdl vald gondoskodas mind hozzajarulnak, hogy ezt az igényiiket kielégitsék.
A kornyezettel kapcsolatban ki kell alakitani a tanuldkban a pozitiv érzelmi kapcsolatot.
Tanitsuk meg a gyerekeket, hogy fogadjak el az éldlényeket, tanuljak meg tisztelni Oket
(Adam, Kuti, Kuti, 2007).

Az allatokkal val6 kapcsolatteremtés alkalmat ad arra, hogy a gyerekek utdnozzak
mozgasukat, hangjukat, megsimogassak dket, érdeklodéssel forduljanak iranyukba, még a
nyalkas, csusz6 csigak, bogarak is érdekesek. A madarakrol valé gondoskodas is élmény, de
ugyanakkor nevel6i hatassal is van a tanuldkra. Az, hogy a tanulok megtapasztaljak, hogy
az altaluk kirakott eledelt elfogyasztjdk a madarak, érezteti veliik, hogy milyen fontos az
0 munkajuk és odafigyelésiik, van értelme annak, hogy figyelemmel kisérjék ezen allatok
¢letét, és gondoskodjanak roluk. Egy-egy séta alkalmaval a szabadban megfigyelhetik, milyen
madarakat latnak, vannak-e olyanok az iskola udvaraban is, lehetdség van ra, hogy a tanulok
kikeressék ismeretterjesztd konyvbdl a madar képét, megnézzék nevét, jellegzetességeit. Séta
alkalmaval talalt madartollakat gytjthetnek, és meghatarozhatjak, hogy melyik madartol
szarmaznak.

A tanitdo fontos feladata, hogy az allatokat emberkozelbdl is megismertesse
tanuldival. Alkalma lehet erre egy allatkerti kirandulas, allattarté nagyilizem, vagy egy-egy
allattarto sziilo, nagysziilé meglatogatasa, ahol kdzvetlen kapcsolatba keriilhetnek a gyerekek
ezekkel az ¢éldlényekkel.

Nem csak az allatok, de a novények is érdekesek a tanuldok szamara, miként
fejlédik egy kicsi magbol egy egész novény. Milyen nagy ¢lmény szamukra, ha ezt maguk
vetik el, gondozzdk, ¢s latjak munkajuk eredményét, a kikelt névényt, amely naprdl napra
nagyobb lesz, fejlédik. Fontos, hogy a kdzvetlen kapcsolat soran megértessiik a novények
fontossagat a taplalkozasban, diszitésben, ajandékozasban. A tanuldkkal ismertessiik meg az
iskola, a korny¢€k, a telepiilés ismertebb, védett fait, bokrait, ndvényeit. Fontos megtanitani
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" a tanulokkal, hogy a ndvények (és az allatok is) ott a legszebbek, ahol élnek, leszakitva csak

kevés ideig gyonyorkodhetiink benniik, latogassunk el legkdzelebb is, amikor viragoznak, igy
akkor is megtekinthetjiik.

Nem csak az €16, de az élettelen természet is élményt nyujt a gyermekeknek. Az
anyagok tulajdonsagait akkor tudjak legjobban emlékezetiikbe vésni, ha meg is tapasztaljak,
milyen az, ha a homok vizes, milyen szétmorzsolni egy f6ldgorongyet. Az egyes anyagok
felhasznaldsa nevelési lehetdséget nytjt, megismerik kdrnyezetiik kincseit, megtanuljak
értékelni azt. Ez utobbi nagyon fontos szempont, hiszen igy megértethetjiik velik a
kornyezetszennyezés problémait: Tudjuk-e mekkora kincs a tiszta ivoviz? Atlatszo-e patakok,
folyok vize? Tiszta-e az esdviz ma? Ertékeljiik-e a tiszta leveg6t? Hol élhetiink egészségesen?
Ertékeljiik-e a terméfoldet megfelelden? Letapossuk-e a fiivet, hogy hamarabb odaérjiink
célunkhoz, vagy a kijel6lt uton megyiink?

A csapadék Osszegyljtése is alkalmat ad a megfigyelésre, kisérletezésre.
Megfigyelhetjiik, hogyan fujja a szél a fakat, bokrokat. Hogyan fujja a leveleket, de az
eldobott szemetet is! (Eperjesy, Zsamboki, é.n.). Olyan élmények ezek, amelyek a gyermekek
emlékezetében sokaig megmaradnak, atélik a felfedezés, megtapasztalas érzését, amellett
tanulnak, és élményben részesiilnek.

A természet- és tarsadalomimeret tantargy céljai és feladatai kozott jelenik meg
a gyerekek képességeinek fejlesztése, kornyezetiik jobb megismerése és megbecsiilése is.
(Czékus, 2005). Ezek fejlesztéséhez megfelel a tantermen kiviili oktatas. Megfigyel6képesség
fejlesztése, onalld tanuldsra és informaciokutatasra nevelés, okoldgiai tudat kialakitasa, a
kornyezet iranti felelésségtudat kialakitdsa mind olyan feladatok, amelyek kiaalakitasahoz,
véleményem szerint elengedhetetlen az, hogy a természetben tartézkodjanak ¢s
tevékenykedjenek a tanulok.

2.1. A 3. osztalyos kornyezetiink tantargy tanmenetének elemzése a tantermen kiviili
oktatas megvalésithatosaga szempontjabol

A 3. osztalyos tanmenet a természet, az ember ¢€s a tarsadalom kozotti kapcsolatot
dolgozza fel. Tény az, hogy az elsé és masodik osztalyos tanmenethez viszonyitva tobb
természettel kapcsolatos ismeretanyagot tartalmaz, ezért is valasztottam a 3. osztalyos
tanmenet elemzését.

Vizsgalva ezt a tanmenetet arra a kdvetkeztetésre jutottam, hogy a sziil6folddel,
az ¢élo ¢és élettelen természet kozotti kapcsolattal, a térben és idében torténd mozgassal, az
emberi tevékenységekkel foglalkozd témakordk teljes egészében vagy egyes résziikben
feldolgozhatdak a tantermen kiviil, a természetben.

2.2. A tantermen kiviili oktatasra alkalmas témak, tanitasi egységek

A kovetkezdkben ismertetjiik Czékus (2005) nyoman ezeknek a témakordknek azon
témait, amelyek véleményiink szerint alkalmasak arra, hogy a tantermen kiviil feldolgozzuk.

L. 4 sziilofoldem cimt témakor magaban foglalja a kdvetkez6 témakat (véleményiink
szerint ezek a témak mind alkalmasak a tantermen kiviili oktatasra):

Vidékiink domborzati formai: siksdg, volgykatlanok, hegyek; A viz eldfordulési
formai; Eletkozosségek és az életkozosségekben tapasztalhato kolcsonhatésok;
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Szarazfoldi életkdzosségek; Megmiuvelt teriiletek ¢életkdzossége; A szarazfoldi
¢letkozosségek jellegzetes novényei €és allatai; A domborzat jelentdsége és védelme;
Vizi életkozosségek; A vizi életkozosségek jellegzetes ndvényei és allatai; A vizek és
a vizi életkdzosségek jelentdsége és védelme.

I. Az élo és élettelen természet kozotti kapcsolat cimii témakdr tantermen kiviil
feldolgozhat6 témai:

A talaj tulajdonsagai és jelent6sége az allatvilag szamdara; A viz és a levegd
tulajdonsagai, amelyek az ¢élovilag szamara fontosak; Az életkdzdsségek kapcsolata és
az ember szerepe a természetes egyensuly megdrzésében.

II. Mozgas térben és idében:

T4ajékozodas a Nap segitségével és a fO vilagtdjak meghatarozasa; Tajékozodas a
telepiilés térképe segitségével.

IV. Az Emberi tevékenységek cimli témakdr témai:

Az ember és kornyezete kozti hatdsok: az ember egészségére és életére gyakorolt hatés.

2.3. Kisérletek és megfigyelések a szabadban

A kornyezet megdvasa érdekében allando megfigyeléseket kell végezni. Az
egyszeribb megfigyeléseket a tanulok is végezhetik, mint példaul illegalis szemétlerakasok,
vizszennyezés megfigyelése stb. Az oktatas folyamataban nagy didaktikai értékei vannak
a kisérleteknek, megfigyeléseknek, az egyszerii mérési gyakorlatoknak is. Ezek elvégzése
sordn a sikerélmény megszerzése, a kdzvetlen meggy6zés mellett latvanyosan szemlélhetd
az adott probléma. A tanuldk tehat sajat tapasztalataik, megfigyeléseik soran jutnak el odaig,
hogy fel tudjak mérni a kornyezet szennyezésének mértékét (Czene, Bakai, 1993).

A gyermekek természetiiknél fogva érdeklodnek az dket kortilvevd vilag irant. A
természet és tarsadalom tantargy lehet6séget ad arra, hogy a tanulok kisérletek és megfigyelések
utjan minél tobbet megtudjanak a természetrdl. A tanitd jol megszervezett 6ran a tanulok
aktivitasat serkentheti ilyen jellegli (megfigyelés, kisérlet) munkaval. Ilyenkor a tanuldk
aktivan gondolkodnak, cselekednek, megallapitanak, megmagyaraznak, beszamolnak.
Mindezek a tevékenységek mellett boviil szokincsiik, 1 fogalmakkal ismerkednek meg.

Kisérletek eredményeibol, megfigyelésekbdl kiindulva juthatnak el a tanulok az
Osszefiiggések, torvényszertiségek felismeréséig (Bellanyi, 2008).

2.3.1. Az €16 természettel kapcsolatos kisérletek és megfigyelések a szabadban

Az allatok megfigyelésével kapcsolatban kiemeljiik a faji jellemzoket, amelyek
alapjan felismerhetd az adott allat. Megbeszéljiik el6fordulasi helytiket, veszélyeztetettségiiket,
tehat természetvédelmi nevelést is beiktatunk az oktatas folyamataba (Sturc, 1983).

A novényvilaggal kapcsolatban kiemeljiik a jellegzetes fakat, cserjéket, és azok
jellemzdit, ami alapjan a tanulok kdnnyen felismerhetik az adott ndvényeket (Sturc, 1984).

A természetet jarva megfigyelhetjiik az illatokat, érdekes formakat. Talan nem is
jut esziinkbe, hogy nemcsak a viragoknak van illata, egy kavics, a fold, egy madartoll is
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jellegzetes illatt. Szagoljuk meg ezeket! Minek volt kellemes illata? Minek volt kellemetlen
szaga? frjuk koriil, milyen szagot, illatot éreztink? Mihez tudnank hasonlitani? (Mester,
2002).

A természetben rabukkanhatunk az allatok nyomara is. Homokos talajon, esds
id6észak utan, vagy friss hotakaroé idején sikeres a megfigyelés (Czékus, 2005). Készithetiink
labnyomatot. A talalt nyomot keritsiikk korbe egy papircsikkal, és Ontsiink bele gipszet.
Hagyjuk megkdtni, majd dvatosan emeljiik fel a talajrol.

Ejszakai séta alkalmaval megfigyelhetjiik milyen allatok aktivak éjjel. Milyen
hangokat, neszeket hallunk?

Ugyanigy esds idében is érdekes jelenségeknek lehetiink tanui. Figyeljik meg,
hogyan reagalnak a novények a nedvességre? Hova tlinnek a madarak és az emlésallatok?
Mit tesznek a gilisztak, csigak, békak esés idében? Milyen allatok hangjat hallod?

Figyelj meg egy korhadt fat. Milyen éldlényeket 1atsz?

2.3.2. Az élettelen természettel kapcsolatos Kkisérletek és megfigyelések a
szabadban

Talajjal kapcsolatos megfigyelések, kisérletek

A talajlaké éldlények megfigyelése — A munka menete: A talajrol eltavolitjuk
a legfelsd avarréteget, és a mar humuszosodé talajrétegbdl vesziink mintat. Ezt rostan
atrostaljuk, és fehér papirra szoérunk beldle. Megvizsgaljuk, milyen allatokat tartalmaz.

Lebomlas a talajban — A munka menete: Kiilonb6zo anyagokat asunk le a talajba
(lehullott levelek, csont, fém, cserép, miianyag). Par honap eltelte utan figyeljiik meg, mi lett
az anyagokkal. Melyek bomlottak le, és melyek nem? Vonjuk le a kovetkeztetéseket!

Vizzel kapcsolatos megfigyelések, kisérletek

A viz szennyezettségének vizsgdlata — A munka menete: Gyljtsiink vizmintat
a kozeli vizekbol. Egyuttal figyeljik meg a kornyéket, fényképezziik le! Vizsgaljuk meg,
szennyezett-¢ a viz! (Tartalmaz-e szemmel lathaté anyagokat? Melyek ezek?)
Uszik-e olajfolt, vegyszer a viz felszinén?
Keriilnek-e a vizsgalt szakaszon szennyez6 anyagok a vizbe?

Levegovel kapcsolatos megfigyelések, kisérletek

A levegd szennyezettségét a novényeken tudjuk legjobban megfigyelni.
Megfigyelhetjiik, hogy van-e por, korom a leveleken.
Hol figyelhetiink meg id6 eldtti lomhullast?
Latunk-e fejlédési rendellenességet? (tul kicsi levelek, kivagott fak esetében vékony évgytiriik)
Vannak-ezuzmok akozelben? Ugyanis azuzmok nagyon érzékenyek alevegd szennyezettségre,
igy, ha nem talalunk zuzmét a kozelben, gyanakodhatunk a szennyezett levegdre (Czene,
Bakai, 1993).

2.4. A tantermen Kiviili oktatas soran megvalosithaté korrelacio6
A tantermen kiviili oktatads nem csak tartdzkodas a természetben. Ezzel egyidejiileg,

a természetismeret mellett, mas tantargyak céljai és feladatai is megvaldsithatok.
Magyar nyelvvel korrelalhatunk az é16vilagrol szo16 szolasokkal, talalos kérdésekkel,
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olvasmanyokkal.

Matematikaval korrelalhatunk, ha az élovilaggal kapcsolatos feladatokat, szoveges
feladatokat szerkesztiink. Példaul feladatként adjuk a tanuldknak, mérjék meg 3 fa térzsének
keriiletét, majd szamoljak ki, mennyi 6sszesen a 3 fa kertilete.

Képzomiivészettel korrelalhatunk, ha a természetben gylijtétt anyagokbol
készitiink alkotasokat. A begytjtott levelek, termések felhasznalhatosdgahoz sziikséges a
tanulok kreativitasa. A tanulok tajképet is festhetnek (Markovi¢, Matanovi¢, Sekuli¢, Lazié,
Stamatovi¢, 2003).

Korrelalhatunk a zenei neveléssel is, hiszen a séta alkalmaval a tanulok énekelhetnek
természettel kapcsolatos énekeket.

Kirandulasa alkalmaval a testmozgason keresztiil a testnevelés is megvalosul. Egy-
egy pihend alkalmaval tornagyakorlatokat is beiktathatunk.

3. Tantermen kiviili oktatasra valé igény és hajlandésag - felmérés (tanitok, illetve
leend6 taniték véleménye)

3.1. A felmérés célja

A felmérést 2010 majusaban végeztiik gyakorlott tanitdk és leendd tanitok kdrében.
Leginkabb szabadkai tanitokat kérdeztiink, illetve Moravican is kiosztottuk a kérddiveket a
tanitok korében. A Magyar Tannyelvli Tanitoképzé Kar harmad- és negyedéves hallgatoit
kérdeztiik még, valamint a tovabbképzésen tanuld tanitokat.

Célunk az volt, hogy felmérjiik, hogy a tanitok milyen mértékben tamogatjak a
tantermen kiviili oktatast, szivesen szerveznének—e kirdnduldsokat annak érdekében, hogy
a tanulok a természetben szerezzenek ismereteket, illetve, miben latjak ennek eldnyét, vagy
hatranyat, valamint a leend6 tanitok hogyan latjak ezt.

3.2. A felmérés hipotézisei

A tantermen kiviili oktatds mar régota foglalkoztat benniinket, és arra kerestiik a
valaszt, hogy ismert elényei mellett mégis miért mellézik ezt a lehetdséget kdrnyezetiinkben
a tanitok, tanarok. Mi az oka annak, hogy a tanuldk kis részének adatik csak meg, hogy ilyen
moédon tanuljanak? Taldn a tanitok nem értenek egyet a tantermen kiviili oktatas elényeivel?
Vagy csak nem motivaltak arra, hogy a természetben tartézkodjanak? Milyen tényezok
akadalyozzak 6ket? Ezekre, és ehhez hasonlo kérdésekre kerestiik a valaszt kutatasunk soran.
A kutatas eldtt lejegyeztiik hipotéziseinket, amelyek megerdsitését, vagy cafolasat vartuk a
felmérés eredményétol.

Ezzel kapcsolatban a hipotéziseink a kdvetkezok voltak:
1. A taniték nem értenek egyet a tantermen kiviili oktatas elényeivel.
2. Ragaszkodnak a hagyomanyos tantermi oktatashoz, és szamukra nehézséget okoz a
tantermen kiviili oktatds megszervezése.
3. Szervezési és egyéb gondokba litkdznek a tanitok (anyagi gondok, ismerethiany,
motivacio hianya).
4. Féltik a gyerekek biztonsagat, és a fegyelem felbomlasatdl félnek.
5. Motivalt a tanitd, de nem végzi senki a kornyezetében, ezért nem akar kitiinni.
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Hipotéziseink helyességének vizsgalatahoz kérddivet hasznaltunk, amelyet
mi allitottunk 0Ossze. Ugyanazt a kérddéivet hasznaltuk a tanitok és a leendd tanitok
véleményének felmérésére, majd sszesitve elemeztiik.

A kutatas adatkozldi a szabadkai Magyar Tannyelvl Tanitoképzé Kar harmad- és
negyedéves hallgatdi, tovabbképzésen résztvevd tanitok, moravicai tanitok, szabadkai ¢€s
palicsi tanitok voltak. A vizsgalatban dsszesen 60 személy vett részt.

Az adatok begylijtését majus 12-én kezdtiik, amikor szétosztottuk a negyedéves
tanitok kozott a kérddiveket, illetve elektronikus formaban is szétkiildtiik. A kovetkezd héten
sikeriilt a harmadéves tanitok kozott is szétosztani és kitoltetni a kérddiveket. A gyakorlo
tanitok kikérdezésében segitségiinkre voltak a negyedéves hallgatok, akik modszertani
gyakorlatuk ideje alatt toltették ki a tanitokkal a kérddivet.

3.3. Kovetkeztetések

Az adatok feldolgozasa utan arra a kdvetkeztetésre jutottunk, hogy a megkérdezettek
egyetértenek a tantermen kiviili oktatas elényeivel, azonban annak ellenére, hogy pozitivan
latjak ennek alkalmazasat, nem mindenki valositja meg a gyakorlatban. Ennek az lehet az oka,
hogy valamilyen akadalyba titkdznek, vagy egyszertien nem érzik magukat motivaltnak.

Mindezek utan elmondhatjuk, hogy sziikséges lenne a tantermen kiviili oktatas
szorgalmazasa, a leendd tanitok felkészitése és Osztonzése a tantermen kiviil is oktatds és
nevelés megvalositaséra Fel kell késziteni 0ket az akadalyok lekiizdésére, valamint motivalni
a megvaldsitasra.

Osszefoglalo

Napjainkra jellemz6, hogy az emberiség eltavolodott a természettdl, keveset
tartozkodik kinn a természetben, és nem tudja értékelni annak szépségét. igy a felnovekvé
generacio sem, és mind nagyobb karokat okoz a természetben.

Az oktatasban éppen ezért nagy szerepe van a tantermen kiviili oktatasnak, mert igy
megismertethetd maga a természet is, €s a kornyezetvédelmi nevelés is megvalodsithato.

Ha tovabblépiink, és a kdrnyezeti nevelést vizsgaljuk, mi sem természetesebb
annal, hogy eredményes kornyezeti nevelés a természetben, a folyamatok, jelenségek valodi
helyén valosithatd meg. A tanitok a rendelkezésiikre allo6 modszerek és szervezési formak
kozil valaszthatjadk ki a természetben, a tantermen kiviili oktatdsban legeredményesebb
eszkozoket. Kreativitasukon all, hogy mennyire képesek ,,levetkdzni” a tanterem falait, és
kivonulni a természetbe, hogy tegyenek a kornyezeti nevelésért, ennek valasztasnak egyik
legelterjedtebb formaja a kirandulas. A jol megszervezett kirandulasok fejlesztik a tanulok
megfigyeloképességét, kezdeményezését, Onallosagukat, hozzdjarulnak ahhoz, hogy
maradando6 fogalmakat alakitsanak ki a tanulok, és mély meggydzddések alakuljanak ki. Az
itt el¢jiik taruld kiaknazatlan ismeretforrast ki kell hasznalni.

A tanuloknak minél tobb aktivitast kell szervezni meg a tantermen kiviil. Kisérletek és
megfigyelések soran tevékenykednek, gondolkodnak, és olyan élményekkel, ismeretanyaggal
gazdagodnak, melyek tartésan megmaradnak. A természetes koOrnyezetben végzett
megfigyelések, mint amilyenek a 1égkdri és foldrajzi jelenségek megfigyelése, a névények és
allatok fejlédésének, rovarok atalakulasanak figyelemmel kisérése nagy didaktikai értékkel
bir.

Mindemellett fontos kiemelni, hogy a tantermen kiviili oktatas nem szoérakozas vagy
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kirandulas, sokkal tobb annal. Oktatasi-nevelési tartalmakat foglal magaban, nem beszélve a
megvalosithaté tantargyak kozotti korrelaciorol. Eppen ezért fontos a tanitok, leendd tanitok
részErdl, hogy felismerjék a tantermen kiviili oktatas — nevelés eldnyeit, megismerjék azt, és
sikeresen alkalmazzak munkajuk soran: nem dnmagukért, hanem a felndvekvo generaciokért,
az emberiségért.

Knowledge acquisition in nature or else what possibilities are there in
nature to get to know the environment?

Summary

The present paper deals with education outside of classroom. This topic has been
chosen since we consider the organization of education in nature to be very important,
in parallel with traditional classroom education. We ourselves love spending time in
nature and believe that it is crucial to create an affection towards nature among the
growing-up generations too. By analyzing the curriculum of the lower-grade pupils
we have come to the conclusion that the opportunity is given one just needs to take it.

All these possibilities have been analyzed within the curriculum of the 3rd grade
Nature and Society subject. We have chosen the 3rd grade since the major topic of the
curriculum is living habitats which are appropriate for discussing them outside the classroom.

Teachers have the means to acquaint pupils with nature, the beauties of environment
in this hectic world by the means of education. It is crucial to recognize the importance
of education outside the classroom with the purpose of facilitating nature maintenance.

The purpose of the present paper is to analyze and summarize the features of
education outside the classroom as well as provide a collection for experiments and
observations that can be accomplished outside the classroom. Besides, we also intend to
investigate to what extent the present teachers support education outside the classroom,
whether they gladly organize excursions with the purpose of knowledge acquisition and
what advantages and disadvantages they believe such outdoor activities might have.
Their opinions were collected in the form of questionnaires. Future teachers’ opinions
upon the issue have also been researched. The results are presented in this paper.

Keywords: open teaching, tradition, generation, interests, curriculum, information
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A magyarcsernyei iskolasok szobeli
kommunikacios lehetéségei és problémai

Osszefoglalo

A dolgozat bevezetdjében a téma kijelolését és a témavalasztas
CSANYI Tamara indoklasat talaljuk. Ezt koveti a relevans fogalmak, mint példaul
Ujvidéki Egyetem nyelvjaras, koznyelv, kétnyelviiség, kettdsnyelviiség stb. tisz-
Magyar Tannyelvii tazasa. A szerz6 a nyelvhasznalati aspektusbodl kutatott tele-
Tanitoképzé Kar piilés, Magyarcsernye multjat és jelenét is feltarja. Foglakozik
Szabadka a telepiilésre vonatkozo iskolai és hétkoznapi nyelvhasznalat
Szerbia jellegzetességeivel. A dolgozatot szubjektiv attitiid jellemzi, de

a szakirodalom jelentés mértékben valo idézése kellden ellen-
sulyozza ezt.

Kulesszavak: nyelvjaras, kétnyelviiség, kettésnyelviiség,
nyelvhasznalat, attitiid, telepiilés, életritmus, oktatas, torténeti-
ség, szakirodalmi diskurzus

thamar@citromail.hu

A témavalasztasrol...
,»A nyelv annal tokéletesebb, minél tobb mértékével bir a soksziniiségnek...” (Kazinczy)

Kutatasaim kezdetéig ugy véltem, hogy sziilléfalum, Magyarcsernye a vilag legval-
tozatlanabb ¢és talan legunalmasabb helye.

Nincs itt semmi kiilonleges, semmi, ami jelentdssé tenné. Nincs torténelmi emlékhe-
lye, semmilyen rendezvénysorozat miatt sem hiresiilt el, sot sokaig semmilyen kulturalis élete
sem volt a falunak. Az emberek is pontosan ugyanolyanok, mint husz éve, vagy talan tobb is.
Az élet ritmusa sem valtozott, lassi és vontatott. Az utcak hiven tiikkrozik az itt é16 emberek
lelki allapotat: kihalt, kopar, sivar... Ezt az egyhangtsagot reggelente megtorik a kenyérért
igyekvok beszélgetései, a hivatalos tigyeiket intézék mozgolddasa, délben pedig az 6vodas
és elsOs gyermekeiket vard sziilok, féleg anyukak gyiilekeznek az egyébként néptelen ,,koz-
pontban” az 6voda és az iskola el6tt. Itt minden alkalommal elhangzik a kovetkezd kérdés:
,»Tanitd néni, holnap hanyra kell jonni a gyerekekért?”

Egy kiviilallo ebben sem talal semmi kiillonlegeset, am lehet, hogy megrokdnyddne (mint a
nagyszénasi vendégeink a csernyei falunapon) e mondat hallatan: ,, Akko honap hanyra ko
gylinni a gyerokoké?”.

Pedig Csernyén ez anormalis, mertitt, 212 év elmultaval is 6-z06 nyelvjarasban besz¢l-
nek az emberek. Csak akkor tesznek kivételt, ha az 6vo nénivel, a tanité nénivel, valamelyik
tanarral vagy a plébanossal kell beszélniiik, de csak akkor, ha azok ebben a mindségiikben
vesznek részt a diskurzusban. A gyerekek az iskolaban a tandérakon kotelezéen az ,,e-betiit™!
hasznaljak, de az osztalyon kiviil, szinte kivétel nélkiil visszatérnek az ,,0-betiire”. S bar
a helyieck szamara ez mindennapos, szinte természetes, a magyar nyelvhasznalatrol zajlo

' A koznyelv e hangjat a magyarcsernyeiek e ,,betlinek” mondjak.

EVKONYYV, 2010, pp. 49-64.

i49



50

Csanyi Tamara
A magyarcsernyei iskolasok szobeli kommunikacios lehet6ségei és problémai

" nyelvészeti vita? folytan e jelenség mégis érdekessé tette e kis falu kozosségét, nemesak a

nyelvészek szamara, hanem szamomra is. Kiillonlegesek, mert a koriilmények® dacara még
mindig magyarul beszélnek, raadasul megtartottak ési nyelvjarasukat is.

S hogy hogyan lett mégis e latszdlag evidens ténybdl szakdolgozattéma?

E dolgozat vizsgalati targya a nyelv, a magyar nyelv, az anyanyelvem. Egész ponto-
san fogalmazva: a magyar nyelv egy specifikus 1étformaja, a Magyarcsernyén €16 iskolasok,
fiatalok nyelvhasznalata, nyelvhasznalati lehetdségeik és problémaik, valamint az, hogy ezek
a problémak valosak-e vagy krealt nyelvészeti fogalmak, vagy ha mégis problémak, akkor
nyelvi vagy mas természetliek-e.

Ahhoz, hogy megérthessiik, milyen problémak meriilhetnek fel egy olyan minden-
napi és egyszerii tevékenységben, mint a magyar nyelvili beszéd, és miért, meg kell ismerked-
nilink Csernye telepitésének torténetével, a teriilet magyar nyelvhasznalatanak torténetével!

,Magyarcsernye (szerbiil Nova Crnja, németiil Neucerne) a Vajdasag kozép-ban-
sagi korzetében fekszik Magyarcsernye kozségben, a szerb-roman hatarnal, Zsombolyatol
délre. A helység eredetileg a zsombolyai uradalomhoz tartoz6 Buzitova nevii pusztan alakult;
1798-ban telepitette Csekonics Jozsef tabornok, aki leginkabb Szeged vidéki dohanykertésze-
ket hivott ide. A telep kezdetben csak kisszamu csaladbol allott. Mivel Szerbesernyétdl egy
oranyira volt, felvaltva Buzitovanak vagy Magyarcsernyének nevezték. 1828-ban iskolahdzat
is épittetett a kozség, mely ideiglenes imahazul is szolgalt. 1829-ben felépiilt a plébania is,
a templom 1844-ben késziilt el. 1918-t6] az SzHSz kiralysag része lett, majd 1941-1944-ig
német kozigazgatas ala tartozott. A II. vilaghabora végétdl Jugoszlavia (ma Szerbia) része.”
A telepiilés a szerbiai Bansag egyik legveszélyeztetettebb magyar szérvanytelepiilése, la-
kossaga 10 év alatt 11%-kal csokkent. 2002-ben 1861 lakosabol 1574 volt magyar.®

Amint ebbdl a rovid telepiiléstorténetbdl kideriilt, Magyarcsernye ,,6slakosai” sze-
gediek és Szeged kornyékiek (Hodmezévasarhely, Maké stb.) voltak. Ezek a telepesek a dél-
alfoldi nyelvjarasi régio nyelvhasznalatat hoztak magukkal. ,,A nyelvnek erésen konzervativ
jellegébdl adododan az eredeti tajszolas sajatsagai az Uj nyelvjarasi kdrnyezetben is sokaig,
akar egy-két évszazadon at is megérzodhetnek™ , igy tortént ez Magyarcsernyén is. A csernyei
otthonokban, utcakon, s6t még az iskolaudvaron sem a nyelvészek altal kovetendé normaként
emlegetett koznyelven fejezik ki magukat az emberek, hanem az 6sok altal rajuk hagyott 6-z6
nyelvjarasban beszélnek. Magyarul beszélnek, barmely magyar anyanyelvii ember szamara
érthetden.

Ennek ellenére, vannak nyelvészek (nyelvmiiveldk), akik fenyegetve érzik a ma-
gyar nyelv tisztasagat éppen ezen (€s hasonld) nyelvjarasi beszélok altal. A nyelvmentd’
»mozgalom” ezért (is) jott 1étre, a magyar koznyelv (kotelezéen) altalanosan hasznélatossa
tételét tlizte ki céljaul. Azaz: a magyar nyelv tisztasagat megdrizendd ki szeretnék iktatni a
nyelvjarasokat, az idegen szavakat ¢és kifejezéseket a magyarul beszélok nyelvhasznalatabol,
mondvan: ez a fajta nyelvhasznalat nem helyes.

2 A vita arrol folyik, hogy a hataron tuli magyarsag esetében lehet-e nyelvvesztésrol beszélni, ra kell-e kényszeriteni
benniinket arra, hogy az anyaorszagban elfogadott koznyelvi standardot hasznaljuk, valamint arr6l, hogy a nem
koznyelvet hasznalok rongaljak-e a magyar nyelv mindségét vagy sem.

3 Magyarcsernyét harom szerb falu veszi koriil, a hivatalos tigyintéz¢és is szerb nyelven folyik, magyar nyelvii oktatas
csak az altalanos iskolaban van, a kozeli varosokban nincs teljesen egészében magyar nyelvii kozépiskolai oktatas

4 Tanok Jozsef (1992): Emlékérzd. Ujvidék, 6. (A szerzo kiadasa)

3 http://vajdasag.rs/Magyarcsernye

¢ Juhasz Dezs6: A dél-alfoldi nyelvjarasi régio. In: Kiss Jend szerk. (2003): Magyar dialektologia. Osiris Kiado,
Budapest, 278-279.

7 A nyelmentés kifejezést a Nyelvmentés vagy nyelvarulas? Vita a hataron tali magyar nyelvhasznalatr6l (Kontra
Miklos—Saly Noémi szerk. (1998), Osiris Kiad6, Budapest) cimii kdtetbdl kolesondztem.
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miszerint: ,Minden sz6 magyar, amit magyar ember hasznal™®, s nyelvnek természetes alla-
pota a sokszintiség, a valtozas, az embernek pedig a valtozatos nyelvhasznalat, és senki sem
jogosult arra, hogy barki nyelvhasznalatardl elitéléen nyilatkozzon. A kutatas soran azt vizs-
galtam, mennyire van jelen a csernyei iskolasok nyelvhasznalataban a nyelvjarasuk, gondot
okoz-e nekik a koznyelv hasznalata, milyen konfliktusokba keveredtek nyelvjarasi beszédiik
miatt, mennyire vannak tudataban kettdsnyelviiségiiknek. Am a ,nyelvhasznélati (szobeli
kommunikacios) problémasornak™ ezzel még nincs vége! ,,A Bansagban és Bacskaban pedig
mar nemcsak az esetleges nyelvjaras-keveredés, hanem a vegyes etnikai-nyelvi helyzet is
befolyésolja a magyar dialektusok helyzetét: gyakoriak a nyelvszigetek, altalanos jelenség
a kétnyelviiség.” A kétnyelviiség természetes jelenség, ha egy adott nemzet egy csoportja
egy mas (allam)nyelvii nemzet teriiletén él. Ennek kdvetkezményeit is vizsgaltam: mennyire
van jelen a szerb nyelv a sziiléfalum nyelvhasznalataban, milyen hatassal van ez a magyar
nyelvhasznalatukra, nyelvismeretiikre. A nyelvhasznalatot azonban nem csak nyelvészeti, ha-
nem kiilonb6zo szocioldgiai, tarsadalmi, pszicholdgiai, kommunikacids és nyelvpolitikai ha-
tasok is befolyasoljak, igyekeztem ezekre is fényt deriteni. De kezdjiik e sokrétli és dsszetett,
nemcsak nyelvészeti problémakon alapuld helyzet elemzését ott, ahol kezdddott: a nyelvjara-
sokkal!

A nyelvjarasok, a kéznyelv, a regionalis koznyelv

,»A nyelv igen bonyolult, térténeti és foldrajzi szempontbol is nagy valtozatossagot
mutat nemcsak a vildg nyelvei viszonylatdban, hanem egyetlen nyelven beliil is. Egy nyelven
beliil pl. a f6ldrajzi tagolodas hoz Iétre olyan kiilonbségeket, melyek ha rendszerszertiek, ak-
kor nyelvjarast'® vagy masképpen tajnyelvet, dialektust emlegetiink. A nyelvjaras altalaban
valamely nagyobb teriileten €16, azonos etnikum, nagyjabdl egységes tombat alkotd népcso-
portnak sajatos szinezetli nyelvvaltozata. Gydkerei a paraszti életbe €s kultiraba mélyednek.
Elsésorban hangtani szempontbo6l kiilonboznek egymastol a nyelvjarasok, de a kdznyelvtol
is.”!" A Bansagban jellemzdéen 6-z6 nyelvjarasban beszélnek az emberek, de helyenként
follelhetd az i-zés, valamint a hehezetes t hasznalata. ,,A magyarban — nyelvrendszertani
értelemben — nincsenek szamottevo kiilonbségek a nyelvjarasok és a kdznyelv kozott.”'? Egy
magyar anyanyelvii szamara a magyar nyelvjarasos beszélok viszonylag kdnnyen érthetdk. ,,A
nyelvjarasok a természetes nyelvek létezésének elsddleges formai, amelyekhez képest mind-
egyik tobbi nyelvvaltozat masodlagos, tehat a nyelvjarasokbol valt ki. A nyelvjaras-definicio

8 Kontra Ferenc: Minden sz6 magyar, amit magyar ember hasznal. In: Torok Arnold: Minden sz6 magyar, amit
magyar ember hasznal - Interji dr. Kontra Mikldssal. http//www.magyarszo.com/fex.page:2009-10-03 Minden
$z0_magyar, amit_magyar _ember hasznal

° Juhasz Dezs6: A dél-alfoldi nyelvjarasi régié In: Kiss Jend szerk. (2003): Magyar dialektologia. Osiris Kiado,
Budapest, 278-279.

10, A fogalmat, amelyet kozkeletti kifejezéssel nyelvjarasnak hivunk, jelolték s jelolik mas szavakkal is a magyarban.
Els6ként a latin irasmoda Dialectussal (1749) nevezték meg, majd a latin sz6 magyar helyesirast valtozataval, a
dialektussal (1759), s6t a latin sz6 német atvételére visszamend dialekt valtozattal is (1813). A tovabbiak: beszédmod
(1800), beszédejtés(1808), nyelvjaras(1786, ez utobbit eleinte csak ‘kifejezésmod’ értelemben hasznaltak, mai
jelentésében 1826 ota él) és tajszolas” Kiss Jend: A nyelvjarasok és a koznyelv. In: Kiss Jend szerk. (2003): Magyar
dialektologia. Osiris Kiad6, Budapest, 42.

11 Penavin Olga (1986): Nyelvjaras és koznyelv (Tajnyelv, nyelvjaras, dialektus. A nyelvjaras hatasa a koznyelvre).
Forum Kényvkiado, Ujvidék, 12.

12Kiss Jend: A nyelvjarasok és a koznyelv. In: Kiss Jend szerk. (2003): Magyar dialektologia. Osiris Kiado, Budapest,
42.
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Mindezek alapjan: a nyelvjaras egy adott nyelv tobbi nyelvvaltozatatdl rendszerszerlien, azaz
meghatarozott szabalyok szerint tobbé-kevésbé, s valamennyi szinten eltérd nyelvvaltozat,
amely tertiletileg kotott, elsésorban szobeli kozlésre szant, és mindenekeldtt a mindennapi
¢letteriileteket atfogd beszédmod, amelyet altalaban a falvakban felnétt és ott lakd, a hozza
legalabbis semlegesen viszonyuld emberek elsddleges nyelvvaltozatukként, spontan moédon
hasznalnak a szamukra természetes, mindennapos, informalis-familiris beszédhelyzetekben,
s elsésorban az egymas kozotti kommunikacioban.”'® Az utobbi néhany évben azt tapasztal-
tam, hogy a magyarcsernyeiek nem csak az egymas kozotti, hanem a mas nyelvhasznalata
(tobbnyire rendezvények alkalmaval megjelend) emberekkel vald beszélgetésiikben is nyelv-
jéarasukat hasznaljak, ebbdl arra kdvetkeztetek, hogy nem szégyellik nyelvjarasukat a , kiviil-
allok” elétt.

»A magyar nyelvjarasok is tilnyomé tobbségben olyan nyelvi sajatsagokkal
jellemezhetdk, amelyek rendszerbe foglalhatok, és ez a rendszerszertiség a foldrajzi tagoltsag-
ban is megjelenik.

A felosztas tiz nyelvjarasteriiletet — masképp: nyelvjarasi régiot — tartalmaz, név
szerint a kovetkezoket: nyugat-dunantili, kozép-dunantuli, kisalfoldi, dél-dunantali, dél-
alfoldi'4, paloc, Tisza—Koros-vidéki, északkeleti, mezdségi, székely, moldvai.

Itt jegyezziik meg, hogy hatarainkon kiviil szamos olyan telepiilés, nyelvfoldrajzi
kutatopont talalhatd, amely nyelvszigetnek (kiilso nyelvjarasszigetnek) értékelhetd, azaz ide-
gen nyelvi falvak vagy varosok veszik kortl. Kiilondsképpen jellemzo ez a romaniai és jugo-
szlaviai'® magyar nyelvteriilet régidira.”'® Ezen nyelv (jaras)szigetek k6z¢é sorolhaté Magyar-
csernye is a maga dél-alfoldi nyelvjarasaval mar tdbb, mint két évszazada. Vizsgalatunkat
azonban nem korlatozhatjuk egy bizonyos térre és idore, ezért figyelembe kell venniink, hogy
,,az emberi nyelvek legjellemzébb sajatossaga variabilitasuk, azaz, hogy — torténeti szem-
pontbol nézve — valtozékonyak, s — egyideji tekintetben — valtozatosak.

A nyelvi valtozasok okai tarsadalmi eredetiick. Egy-egy tarsadalom (nép, nemzet)
sorsanak alakuldsa az illetd kozosségtdl beszélt nyelv sorsat is meghatdrozza (gazdasag,
politika, kultara). A tarsadalmakat éré valtozasok folyomanyaként nemcsak a nyelvben
kovetkeznek be valtozasok, hanem a nyelvvel magéval is torténik valami. Azaz: a nyelv és
a tarsadalom Osszefiiggése nem csak a nyelvhasznalatnak rétegezodésében, hanem abban is
megnyilvanul, hogy a nyelv sorsa szorosan 6sszefligg a trsadalom sorséval. A tarsadalmi
valtozasokat el6bb vagy utobb nyelvhasznalati, illet6leg nyelvi valtozasok kovetik.”!”

fgy tortént ez a magyar nyelvben is. ,, Tudjuk, hogy az egységes nemzeti nyelv, mely
a polgarosodas igényeit kielégiteni akard XVIII. szazadi nyelvujitas utan a XIX. szazadban,
a reformkorban valt hosszu kiizdelem utan, szabalyozott egységes nyelvként az irodalomban
ma mar klasszikussa valt miivek nyelvéve.”® A koznyelv elterjedése és hasznalatanak meg-
szilardulasa iddigényes folyamat. Mire a klasszikus miivek nyelvezete a kozhasznalatban
is meghonosodott volna, Magyarcsernye (az 1. vilaghdborut kovetd béketargyalasok kdvet-

13 Kiss Jend: A nyelvi attitiid. In: Kiss Jend szerk. (2003): Magyar dialektologia. Osiris Kiado, Budapest, 218.

4 Az 1798-ban Magyarcsernyére telepiilé lakossag nyelvjarasa.

15 Ma mar szerbiai magyar nyelvteriilet. A masodik vilaghaboru utani betelepitésekkel ,,felhigitottak” a magyar
lakossagot, Magyarcsernye is két ,,ajonnan” telepitett szerb falu, Vojvoda Stepa és Velike Livade kozott teriil el.

16 Juhasz Dezs6: A magyar nyelvjarasok teriileti egységei. In: Kiss Jend szerk. (2003): Magyar dialektologia. Osiris
Kiado, Budapest, 278-279.

17 Kiss Jen6 (1994): Magyar anyanyelviiek — magyar nyelvhasznalat. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest, 18.

18 Penavin Olga (1986): Nyelvjaras és koznyelv (Tajnyelv, nyelvjaras, dialektus. A nyelvjaras hatasa a koznyelvre).
Forum Kényvkiado, Ujvidék, 22.
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igy nem épiilhetett be a Vajdasagban (¢s mas elszakitott teriileteken) é16 magyarsag nyelv-
hasznalataba.

Hogyan alakult ki, mire épiilt a magyar irodalmi nyelv? ,,A magyar irodalmi nyelv,
illet6leg az irott koznyelv nyelvjarasi forrasokbdl indult, 6tvozodott, illetdleg nyelvjarasi fun-
damentumon alapulva s a nyelvjarasoktol késobb is befolyasoltan jarta a maga ontorvényti
utjat.”" Mindezek ellenére az irodalmi nyelv ,,igényes, magas szintii k6z0s nyelvi valtozat,
a nyelv egységének, hangtani, alaktani, szokincsbeli, mondattani egységesiilésének elérhetd
legmagasabb foka” s, ami a lényeg: ,,olyan nyelvi eszmény, mely a nyelvjarasi jelenségeket
kirekeszti”, azaz diszkriminalja. Azért volt fontos ezt letisztazni, mert ,,az irodalmi nyelvnek
az egységhez kozelitd, de mar kevésbé igényes, besz¢Elt nyelvi valtozata a koznyelv.” *° Ha
a koznyelv az irodalmi nyelv valtozata, akkor az el6z6ekbdl az kdvetkezik, hogy a kéznyelv
is kirekesztd jellegli? ,,A szakemberek meghatarozasa szerint a kdznyelv a nemzeti nyelvnek
igényes, valasztékos, gazdag formaju, irasban jelentkezd valtozatanak, az irodalmi nyelvnek
kevésbé igényes, tajak, szakmak, tarsadalmi rétegek feletti, beszElt nyelvi formaja, a nyelv
egységének biztositdja, a miiveltség hordozdja. A kulturalt nyilvanos beszédet a szinhaz, a
radio, televizid, az iskola hivatott propagélni. A kéznyelv — mint a tapasztalat mutatja — a
nyelvileg iskolazottak, a miiveltebbek ¢l0, beszElt, tajnyelvi elemektél mentes, normaktol
szabalyozott nyelvhasznalata. Altaldban személyes vagy hivatalos érintkezésben, vitak, fel-
sz6lalasok alkalmaval éliink vele. A Nyelvmiiveld Kézikonyv 335. oldalan azt olvassuk: ,,A
kodznyelvi norma tulajdonképpen elvonatkoztatés; tiszta formajaban nem testesiil meg talan
egyetlen magyar beszélében sem.” 7 2! 2

Tehat, torténeti szempontbol adottak a magyar nyelvjarasok ¢€s a rajuk alapuld koz-
nyelv. A kdznyelv megjelenése valasztovonalat jelent a nyelvjarasok kapcsolattdrténetében,
ugyanis elterjedése csokkentette a nyelvjaras-hasznalati szinterek szamat.

Kommunikacids szempontbol is vizsgalhatd a nyelvjarasok és a koznyelv egymasra
hatasa, a vizsgalat alapjat ez esetben a kommunikacios (hasznalati és megértési) hatotavol-
sag képezi. ,,A magyar nyelvkozdsség tagjainak dontd tobbsége a magyar kdznyelvet passziv
(receptiv) szinten mar ismeri (megérti a kdznyelvi megnyilatkozasokat). Ebben az értelem-
ben beszélhetiink a magyar kdznyelv maximalis megértési hatokorérdl. A kdznyelv produktiv
hatétavolsaga (aktiv nyelvvaltozat-birtoklasa) viszont korlatozott: nem minden nyelvjarasi
beszél6 tud koznyelven beszélni.” 2

A nyelvjarasok és a kdznyelv egymasra hatasanak kovetkezménye egyrészt az, hogy
a kirivé nyelvjarasiassagok visszaszorultak, illetve eltiintek, masrészt a regionalis kéznyel-
viség kialakulésa.

»Regionalis kdznyelviségnek azt a nyelvjarasi beszéloktol kdznyelvnek érzékelt,
tehat az 6 nyelvhasznalatukban kdznyelvi szerepkort, de teriileti vonasokat mutato, saja-

19 Kiss Jen6 (1994): Magyar anyanyelviiek — magyar nyelvhasznalat. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest, 19.

20 Penavin Olga (1986): Nyelvjaras és koznyelv (Tajnyelv, nyelvjaras, dialektus. A nyelvjaras hatasa a koznyelvre).
Forum Kényvkiado, Ujvidék, 22.

2l Penavin Olga (1986): Nyelvjaras és koznyelv (Tajnyelv, nyelvjaras, dialektus. A nyelvjaras hatasa a koznyelvre).
Forum Kényvkiado, Ujvidék, 22.

22 Ezen analogia alapjan az a kérdés meriilt fel bennem, hogy ezek szerint a kdzépkor embere (vagy akar tudosa)
nem tudott bonyolult gondolatokat kifejezni?A valasz: ,,Az uralkodd norma nem 6rok idére szol, valtozik az id6t6l,
a helyt6l fuggden. Egy-egy korszak hii képe a koznyelvi hasznalat, s ez a beszél6k valtozasaval egyiitt valtozik.”
Penavin Olga (1986): Nyelvjaras és koznyelv (Téjnyelv, nyelvjaras, dialektus. A nyelvjaras hatasa a kdznyelvre).
Forum Kényvkiado, Ujvidék, 23.

23 Kiss Jend: A nyelvjarasok és a koznyelv. In: Kiss Jend szerk. (2003): Magyar dialektologia.

Osiris Kiado, Budapest, 43.

EVKONYYV, 2010, pp. 49-64.

is3

keztében) mar nem tartozott Magyarorszaghoz, nem tartozott az egységes nyelvteriilethez,



54

" tos koztes nyelvhasznalatot nevezziik, amely a nyelvjarasok és a beszélt kdznyelv kdzott
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helyezkedik el. A regionalis koznyelviség ugy jott 1étre, hogy a nyelvjarasi anyanyelviiek
nyelvhasznalatukban tomegesen ¢és eredményesen kozeledtek a koznyelvhez. A regiondlis
koznyelviség, illetéleg a regiondlis kdznyelvek — zommel azonnyelvi, részben kiilonb6z6
nyelvek nyelvvaltozatai kozotti — nyelvi kapcsolat kdvetkezményei. Mas szavakkal: a
nyelvjarasok ¢s a koznyelv, illetdleg (a kisebbségek esetében) az anyanyelvi nyelvjaras €s
vala-mely idegen allamnyelv kdzotti intenziv kapcsolat és a nyelvjarasi beszéloknek a koz-
nyelvvel szembeni nyitottsaga, kisebbségiek esetében pedig a kétnyelviiség bizonyos foka
a feltétele a regionalis koznyelviség kialakulasanak.”* A mi esetiinkben (a Vajdasagban) a
regiondlis kdznyelviség kialakuldsdhoz nélkiilozhetetlen alapokat a helyi nyelvjarasok és
nyelvhasznalat, a magyarorszagi tévécsatornak altal kdzvetitett kdoznyelv és a szerb nyelv
jelenléte szolgaltattak. Eltéré regionalis koznyelvet hasznalnak Szabadkén vagy Ujvidéken,
és egészen masat Zentan.
A kettosnyelviiség

Amint a nyelvjarasi beszél6k nyelvhasznalatdban meghonosodtak a kdznyelvi
elemek, és egyre nagyobb gyakorisaggal hasznaltak dket beszédiikben, kialakult egy olyan
nyelvvaltozat, ,,amely regionalis jegyeket ugyan hordoz, de kirivd nyelvjarasiassagot nem,
s amely besz¢ldinek a szemében kdznyelvi nyelvhasznalat. Két, egymastol nemcsak stilaris
alapon elkiiloniild azonnyelvi nyelvhasznalati forma ismerete két azonnyelvi kod hasznal-
ni tudasat jelenti. Ez a kettésnyelviiség, s akik ennek birtokdban vannak, azokat nevezziik
kettésnyelviieknek?. Akik viszont anyanyelviiknek csak a kdznyelvi vagy valamelyik nyelv-
jarasi valtozatat beszélik, azok az egyesnyelviiek, a jelenség neve pedig: egyesnyelviiség.”?
Az egyesnyelviiek nem valtanak kodot kiilonb6zé beszédhelyzetekben (minden szituacitiban
ugyanaztanyelvvaltozatothasznaljak), mig akettésnyelviick abeszédszituacionak megfelelden
kédot valtanak (ez a valtas példaul a nyilvanos és a familiaris nyelvhasznalatban érhetd tetten).

Folmeril a kérdés: hany po6lust a magyar nyelvhasznalat? Kétpolusu: koznyelv és
nyelvjaras? Vagy harom: kdznyelv, nyelvjaras és regionalis koznyelv?”?

Es ha szdmba vessziik a hataron tuli magyarsag nyelvhasznalatat is, hany polusiva
valik a magyar nyelv?

Hény nyelviiek vagyunk mi (hataron tiliak), akik nyelvjarasban is beszéliink, bizo-
nyos helyzetekben regionalis koznyelvet hasznalunk szerb nyelvvel vegyitve, és nagyon rit-
kan ugyan, de a kdznyelven szolalunk meg?

Az anyaorszagi és a hataron tuli magyar nyelvhasznalat
»A Magyarorszagtdl orszaghatarokkal elvalasztott Karpat-medencei Gshonos

tomb- és szorvanymagyarsag, valamint az emigracioban ¢é16 kozosségek altal hasznalt kontak-
tusvaltozatok egyik kdzos jellemzdje az a sajatos viszony, amely az egyetemes magyar stan-

24 Kiss Jend: A regiondlis koznyelviség. In: Kiss Jen szerk. (2003): Magyar dialektologia.

Osiris Kiado, Budapest, 234.

% Ferguson: A (klasszikus) diglosszia: egy nyelv két valtozata egymas mellett létezik az egész kozosséget atfogoan.
1959-ben irta le a diglosszia fogalmi apparatusat. Lanstyak Istvan: A hataron tuli magyarsag kettdsnyelviisége.
In: Kontra Miklos—Saly Noémi szerk. (1998): Nyelvmentés vagy nyelvarulas? Vita a hataron tuli magyar
nyelvhasznalatrol. Osiris Kiad6, Budapest,

20 Kiss Jend: A kettésnyelviiség. In: Kiss Jend szerk. (2003): Magyar dialektoldgia. Osiris Kiadd, Budapest, 235.

27 Kiss Jend: A kettésnyelviiség. In: Kiss Jend szerk. (2003): Magyar dialektoldgia. Osiris Kiadd, Budapest, 235.

EVKONYYV, 2010, pp. 49-64.



Csanyi Tamara

A magyarcsernyei iskolasok szobeli kommunikacios lehetdségei és problémai o
i 55

dardhoz fiizi 8ket. Ez a viszony nem azonos a magyarorszagi nyelvvaltozatoknak (egyfeldl
a nyelvjarasoknak és az un. regionalis koznyelvnek, masfel6l a standard valtozatoknak)
ugyanehhez a standardhoz fiz6d6 viszonyaval.”?

Ez a sajatos viszony alapot szolgaltathat arra, hogy a (hataron tali) magyar
nyelvhasznalatunkat mas szemszogekbdl is vizsgaljak, és mondjanak itéletet rola.

Mik a legkirivobb kiilonbségek az anyaorszagi és a hataron tli magyarsag magyar
nyelvhasznalata kozott?

,»Az anyaorszagi ¢és a kisebbségi (azonnyelvi) nyelvhasznalat kozotti egyik fontos
kiilonbség az, hogy az utobbi nyelvjarasiasabb minden tekintetben, mint az elobbi. Kisebb-
ségi korilmények kozott az anyanyelvhasznalat lehetdségei a nyelvjarasi nyelvhasznalat
kivételével mind besziikiilnek. Az anyanyelvi kommunikacidéban a nyelvjarasi nyelvhasznalat
részesedése (joval) nagyobb, mint az anyaorszdgban: egyrészt szélesebb kort, masrészt
gyakoribb.”?

Hogy ez a beszlkiilés pontosan kinek a hibaja vagy kinek kellene ez ellen tenni
valamit, vagy lehet-e egyaltalan tenni valamit, nyitott kérdés marad.

A masik kiilonbség az anyaorszagi neologizmusok hianya vagy hasznalatuk
késése. Eppen ezért ,a kisebbségi nyelvjarasok szamos, az anyaorszagiaknal joval tobb
archaizmust 6riznek. Ez az ugynevezett nyelvi konzervativizmus, amely voltaképpen faziské-
sés. A faziskésés azzal is jar, hogy a nyelvi neologizmusokat mashonnan ,,szerzi be” a
peremnyelvjaras: maga is alkot, foként azonban a kontaktusnyelvbdl kélesonzi oket” 3, a
jelen esetben példaul a szerb nyelvbdl.

Magyarcsernyén a magyar koznyelv hasznalata az iskolai oktatasra és a mi-
sékre korlatozodik (de a megkérdezettek tobbsége nem az anyanyelveként éli meg ezt a
nyelvhasznalatot), a spontan beszédhelyzetekben az 6-z6 nyelvjaras dominal, szerb kife-
jezésekkel vegyitve. A szerb nyelv hidnyos ismerete miatt sok tanuld zentai, kanizsai vagy
szabadkai kozépiskolaba iratkozik. A bacskai magyar nyelvhasznalat (altalaban) jobban
kozelit a magyar kdznyelvhez a banatinal, de ez is csak egy bizonyos regionalis kdznyelvi
forma. Az itt tanuldk e regionalis kdznyelvet vegyitik a csernyei nyelvjarassal és igy alakul
ki ez a ,,banatias bacskai” kontaktusvaltozat. Ez a nyelvhasznalat mar (majdnem) megfelel
a kettésnyelviiség fogalmanak. ,,Kettdsnyelviiség (majdnem diglosszia): a beszélok elsdprd
tobbsége a kontaktusvaltozatot sajatitja el anyanyelvként (nem az egyetemes magyar standar-
dot), ezt nevezziik kétnyelvii anyanyelvvaltozatnak (...), de nem ¢él tudatukban olyan kiilon-
4l16 entitasként, mint a diglosszias nyelvek két kodja.”! Ugy tiinik, ez csak id6 kérdése volt,
mert az altalam kérdezettek igenis kiilonalloként €lik meg, ,,az egy masik magyar, nem a
mienk” meghatarozassal...
»Az egyetemes magyar nyelvet a beszél6k tobbnyire az iskolaban tanuljak meg®, de a

28 Lanstyak Istvan: Diglosszia és kettésnyelviiség. In: Kontra Miklos—Saly Noémi szerk. (1998): Nyelvmentés vagy
nyelvarulas? Vita a hataron tili magyar nyelvhasznalatrol. Osiris Kiado, Budapest, 125.

2 Kiss Jend: Az anyaorszagi és a kisebbségi nyelvjarasok. In: Kiss Jen szerk. (2003): Magyar dialektologia. Osiris
Kiado, Budapest, 193.

30 Kiss Jen6: Az anyaorszagi és a kisebbségi nyelvjarasok. In: Kiss Jen szerk. (2003): Magyar dialektologia. Osiris
Kiado, Budapest, 193.

31 Lanstyak Istvan: A hataron tGli magyarsag kettésnyelviisége In Kontra Miklos—Saly Noémi szerk. (1998):
Nyelvmentés vagy nyelvarulas.? Vita a hataron tali magyar nyelvhasznalatrol. Osiris Kiado, Budapest, 167.

32 Az anyanyelvi oktatas korlatozott lehet6ségei miatt azok, akik nem anyanyelviikon tanulnak, nem ismerhetik meg
kell6 mélységben a koznyelv irott €s beszélt formajat. Kiss Jend: Az anyaorszagi és a kisebbségi nyelvjarasok. In:
Kiss Jend szerk. (2003): Magyar dialektologia. Osiris Kiado, Budapest, 193.
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standard ismeretéhez hozzéjarulnak a magyarorszagi tomegtajékoztatd eszkdzok, sajtoter-
mékek is...”** Ezzel azonban egy masik problémat generalunk...

A Kkétnyelviiség

A Vajdasagban, Magyarcsernyén kiilonosen (a szerb nyelvi hatas alacsony), azok a
tanulok, akik az altalanos iskolaban csak magyarul tanulnak (és a szerb nyelv oktatdsa nem
megfeleld szintii) és csak a magyarorszagi vagy csak magyar nyelvii adasokbol, ujsagokbol
tajékozdodnak (ezek visszaszoritjak a tobbségi nyelvli média iranti érdeklddést), nem sajatitjak
el a boldogulasukhoz, tovabbtanulasukhoz megfelelé szinten a szerb nyelvet. A késébbiek
folyaman ez komoly hatranyt jelenthet. Azonban, ha valaki imeri az allamnyelvet és a politi-
kailag korrekt kifejezést hasznalva: a kdrnyezetnyelvet (a magyart), azaz kétnyelvii*, a tanul-
manyai végeztével nagyobb eséllyel palyazhat egy-egy munkahelyre, tehat ez a kétnyelviiség
sziikségszerti.

,,Kiilonbozo kétnyelviiségi helyzetekrdl beszélhetiink :

- felcseréld (szubtraktiv) helyzet: akkor, ha az egyik nyelv kivanatosabb (az orszagban, ez
altlaban az allamnyelv)

- hozzdado (additiv) a helyzet, ha az anyanyelv mellett egy masik nyelv is hasznalatos, de
nem kotelezd

- népi kétnyelviiségrdl akkor beszéliink, ha egy kisebbségi helyzetli népcsoport rakényszeriil
a tobbségi nyelv tanulasara.”’

Hogy egy orszagban milyen kétnyelviiségi helyzet domindl, az a mindenkori politikai be-
folyastol fligg. Elmondhatjuk, hogy orszagunkban mindezen helyzetek mar el6fordultak,
egymast valtva is, s6t egymassal egyidében is.

,»A kisebbségi nyelvjarasokra (és nyelvhasznalatra) a tobbségi nyelv (kdznyelve,
illetéleg valamely nyelvjarasa) allandé s tobbnyire intenziv hatast gyakorol, s ennek kdvet-
keztében interferencia-jelenségek 1épnek fol benniik, erdsitve a nyelvi szétfejlodési tenden-
cidkat. A pragmatikai szinten jelentkezd interferencia idével a kommunikaciés kompetencia
moédosulasat, csokkenését is maga utan von(hat)ja. Tehat a funkcionalis nyelvjarasvesztést a
strukturalis nyelvjarasvesztés kovet(het)i, s ez kisebbségi koriilmények kdzott nyelvvesztés-
sel jar(hat).”*

Ha egy nagybecskereki vagy kikindai magyar anyanyelvli beszélot hallunk
magyarul beszélni, azt tapasztaljuk, hogy tobb szerb vagy szerbes kifejezést hasznal, mint
egy csernyei (ennek az lehet az oka, hogy a koriilottiik €16k nagy tobbsége szerb anyanyelvii,
erésebb a szerb nyelv hatdsa, az interferencia-jelenségek hatarozottabban kirajzolédnak).
Azok az iskolasok, akik kdzépiskolai tanulmanyaikat ezekben a Csernyéhez kdzeli varosok-
ban folytatjak, ezeket a nyelvi valtozatokat hasznaljak és hozzak haza, Magyarcsernyére.
A sziilok évtizedek ota iskolaztatjadk gyermekeiket Nagybecskereken (Zrenjeninban) vagy
Kikindan, mégsem ,,szerbesedett” el a falu, nem kiizdiink a nyelvjarasvesztés ellen, tehat nem

33 Lanstyak Istvan: Diglosszia és kettosnyelviiség. In: Kontra Miklos—Saly Noémi szerk. (1998): Nyelvmentés vagy
nyelvarulas? Vita a hataron tali magyar nyelvhasznalatrol. Osiris Kiadd, Budapest, 125.

3 Kétnyelviiség: egy beszéld két kiilonbozo nyelvet egyforman, magas szinvonalon ismer és hasznal. (Lanstyak
Istvan az Altalanos nyelvi mitoszokban (a késbbickben bemutatasra keriil néhany mitosz az irasabol) vitatkozik
ezzel az allitassal)

33 Gonez Lajos (2004): A vajdasagi magyarsag kétnyelviisége - nyelvpszichologiai vonatkozasok. Magyarsagkutato
Tudomanyos Tarsasag, Szabadka, 12.

¢ Kiss Jend: Az anyaorszagi és a kisebbségi nyelvjarasok. In: Kiss Jend szerk. (2003): Magyar dialektologia. Osiris
Kiado, Budapest, 193.
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mondahtjuk, hogy a szerb nyelv visszafordithatatlan kirokat okozott nyelv(jaras)hasznala-

tunkban, de észrevehet6 valtozasokat idézett eld.

Az idegen nyelvi hatds szempontjabol ,,a mai magyar nyelvjarasok halas vizsgala-
ti terep, hiszen tudvalevd, hogy a trianoni hatarok mogé szorult magyarsag napjainkban a
kovetkez6 hét allam, a magyar nyelv pedig a kdvetkezd allamnyelvek fennhatosaga alatt él:
Ausztria: német, Szlovakia: szlovak, Ukrajna: ukran (orosz), Romania: roman, Jugoszlavia®”:
szerb, Horvatorszag: horvat, Szlovénia: szlovén.”

Ezen tények ismerete utan a kdvetkezdket mondhatjuk el a magyar nyelvrdl és
nyelvvaltozatairdl: ,,a nyelvvaltozatok — most mar tudjuk — a természetes nyelvek 1étezési
formai. Tehat strukturalis értelemben nem egy nyelvi rendszernek a részei, valtozatai, hanem
hasonl6 rendszerek halmazat alkotjak, amely rendszerek maguk is gazdagok valtozatokban.
Mindegyik nyelvvaltozatnak megvan a csak ra jellemz6 feladatkdre, tehat mindegyiknek
megvan a maga gyakorlati, kommunikacios Iétjogosultsaga is. A kapcsolat jellege, intenzitasa
id6ében, térben s tarsadalmi tényezoktdl meghatarozott, a nyelvek nyelvvaltozatokra tagoloda-
sa a tarsadalom szocioldgiai rétegzettségének a természetes velejardja.”® Azaz, teljesen ter-
mészetes, hogy a magyarcsernyei iskoldsok 6-z6 nyelvjarasban beszélnek, és az is ugyanilyen
természetes, hogy a nyelvi kontaktus és megfeleld hasznalati kortilmények hidnyaban nem
sajatitjak el megfelelden, illetve nem hasznaljak a magyar koznyelvet. Tanitoik és tanaraik
felelossége az, hogy a diakok mégis felismerjék a kiilonbozd beszédszituacidkat, és nyelvi
kédot tudjanak valtani.

Az iskolas fiatalok nyelvhasznalata

A vészharang mégis megkondult: ,,Egyre gyakrabban lehet hallani nyelvészektdl,
gyakorlo pedagogusoktdl egyarant azt az iskolasokra és fiatalokra is érvényes megjegyzést:
beszédkultirajuk igen alacsony szinvonalon all.

A megfigyelés, a fiatalsag spontan beszédének vizsgalata megerdsiti az iménti
aggodalmakat. Amiért ebben veszélyt kell latni, az nemcsak a verbalis magatartas lazulésa,
hanem esetenként a mélyebben fekvd, a gondolkodas mechanizmusanak zavara.

Az okokat keresve felmeriil az iskolai oktatasnak a beszédtevékenység fejleszté-
sében betdltott szerepe (noha az iskola csokkenti, semlegesiti ezt, a fiatalok spontan, kotetlen
beszédében tovabb ¢l a tajnyelvi jelleg), azutan az ifjusag érdeklodése, igényessége, avagy
ezek hidnya, a tudatossag kérdése.

Az anyanyelv elsajatitasakor a besz¢ld atveszi kornyeztének tdjszolasat is, amely
hosszu idére meghatarozza beszédét. A nyelvjarasi kiejtés vonasaitol csak hosszantarto, tuda-
tos onmiiveléssel lehet megszabadulni.”*

A kérdés az, hogy meg kell-e szabadulni? Es milyen hatassal lesz ez a tovabbiakban
az adott beszélore, gondolkodasara?

»Nem a leglényegesebb, de a legszembetiindbb emlék a sziil6foldrdl: a beszéd...
Ugy latszik: a tajnyelv szinei, izei és dallamai onkénteleniil, s6t az ember akarata ellenére is

37 Ma Szerbiahoz tartozik a Vajdasag, ahol a magyarok élnek.

¥ Kiss Jend: Az anyaorszagi és a kisebbségi nyelvjarasok. In: Kiss Jend szerk. (2003): Magyar dialektologia. Osiris
Kiado, Budapest, 194.

¥ Kiss Jend: A nyelvi valtozatossag. In: Kiss Jend szerk. (2003): Magyar dialektologia. Osiris Kiado, Budapest,
2003, 25.

40 Rajsli Ilona (1987): Nyelvjarasiassag és nyelvhelyesség a fiatalok kiejtésében. In: Az ¢16 nyelv miivelése, Szarvas
Gabor Nyelvmiivel Napok. Ada, 26.
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: megbrzddnek, és jol felismerheté személyiségjegyekké alakulnak.”*! Ha kitoroljiik ezeket a

szineket, izeket és dallamokat, nem tordljiik-e ki a személyiséget?

Nyelvi lelkiismeretre hivatkoznak azok, akik gy vélik, a beszélt magyar nyelv
egyetlen tiszta, elfogadhat6é formajat, a koznyelvet silanyitjak azok, akik nem azt beszélik.
Szazezrek Orzik évtizedek ota a magyar nyelvet Magyarorszag hatarain kiviil. Ez nem vall
komoly nyelvi lelkiismeretre?

Dolgozatomban sziil6falum, Magyarcsernye iskoldsainak és fiataljainak magyar

nyelvhasznalatat kutattam. ,,A nyelvjarasszigetek sziget helyzetii nyelvjarasok. Két tipusuk
van. A koztiik levd 1ényegi kiilonbség pedig az, hogy az egyik esetben a szigetek és a kdrnyezet
lakéi egyazon nyelvnek, a kozos anyanyelvnek kiilonb6zo nyelvjarasait, a masik esetben
pedig kiilonbdzé nyelveknek a nyelvjarasait beszélik.” (Megjegyzés: Magyarcsernye koril a
szerb falvakban a montenegréi (Vojvoda Stepa) és a boszniai (Velike Livade) szerb nyelvval-
tozatok ¢élnek, a kdzeli magyar falvakban a nyelvjarasok koziil az 6-z6, hehezetes t-z6 (Torda)
¢és az i-z6 (Magyarittabé) nyelvjarasokat besz¢lik) ,,Az eldbbi tipust a nyelvjarassziget (belsd
nyelvjarassziget), az utobbit pedig a nyelvsziget (kiils6 nyelvjarassziget) terminussal jeloljiik.
Sajatos atmenetet alkotnak a peremnyelvjarasok: azok az (értelemszertien a nyevteriilet
szélein elhelyezkedd) nyelvjarasok, amelyek azonnyelvi és idegen nyelvi nyelvjarasokkal
egyarant szomszédosak.
A nyelvszigetek is migracioval keletkeznek tobbnyire: a kivandorlo, attelepiilé népcsoport
idegen nyelvti kdrnyezetben telepszik meg. Ezek a nyelvszigetek nemcsak azzal jellemezhetdk,
hogy kiviil vannak a nyelvhataron, hanem azzal is, hogy nem volt, illetéleg nincs kapcsolatuk
a nyelvteriilettel. Ez a helyzet pedig, amelynek (ma mar) természetes velejaroja a kiterjedt
vagy éppen altalanos kétnyelviiség, a nyelvi elkiiloniilésnek, a kiilonfejlédésnek kedvez, s
e folyamatot az allandé idegen nyelvi hatas csak erdsiti. El6fordul azonban az is, hogy a
nyelvszigetté¢ valt nyelvjarasok eredeti helyiikon maradnak, s kdrnyezetiik nyelve lesz
massa.”*?

Mint mar emlitettem, Magyarcsernyét Szegedrdl illetve kornyékérdl telepitették, a
dél-alfoldi nyelvjarasi régiobol. ,,A kdvetkezd nyelvjarascsoportok tartoznak hozza: kiskun-
sagi, Baja korny¢eki, Szeged korny¢€ki €s a volt Torontal varmegye mai teriiletei.

Fobb hangtani sajatsagai: maganhangzorendszere 8 rovid és 7 hossza fonémat tartalmazé
rendszer. Ismeri az e-€ fonémaellentétet, de az 6-z¢s miatt a zart € megterhelése kicsi. Megvan
a polifonémikus értékt a, € is (kiilondsen az al, el hangkapcsolat helyén aso, €s0). Emontem,
evotted, efogyott...
Hangszin tekintetében sok a hasonldsag a koznyelvvel.

Az € fonéma igen ritka, els6sorban néhany egyszotagl lexémaban, vegyes hangrendil sza-
vakaban ¢és ujabb keletli idegen szavakban jelentkezik: né, 1€ ,s€, -€, bérétva, dészka, t€a. A
nyelvjarasban fiiggetlen 6-z¢és van, tehat a zart e-k helyén fonetikai helyzettdl fiiggetleniil
0 all: embdr, 16het, mogvotte, kordszt stb. Koznyelvi 6, de kiilondsen 6 helyén viszonylag
gyakori az u, Ui realizacio: ruzsa, uta, taru, ki, 14, gyepld, soprt. Egy-két i-z6 morféma van
ugyan a nyelvjarasban (penisz, kukorikol), de a nyelvjaras nem i-z6, s6t a koznyelvi i helyén
jelentkezd i is ritka (a kezibe-féle megoldas azonban gyakori).

Massalhangzorendszere a koznyelvivel egyezd, a j is szabad fonéma. A szotagzard -1
potlonyulasos kiesése ol, 61 hangkapcsolat esetén elégge gyakori (totam, tétdtte, votam...), de
az -l igeképzo, illetve az -1 igerag nem esik ki.

41 Szabd Jozsef (1996): A nyelvjarasok helye és szerepe az iskolai oktatasban. In: Katedra, IIL. /5., Lilium Aurum
Kiado, Dunajska Streda, 19-20.

42 Balogh Lajos: A nyelvjarasszigetek. In: Kiss Jend szerk. (2003): Magyar dialektologia.

Osiris Kiado, Budapest, 316.
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A -bdl/-bdl stb. hatarozoéragok tipikus realizacidja -bv/-bi, -ri/-ri, -tu/-td, az l-re végzddo
-bul/-biil ritka. A -hoz/-hez/-hoz legelterjedtebb valtozata a -hé/-hd, de Szeged kornyékén
-hon/-hén (-hun/-hiin), is gyakori. A -szor/-szer/-szor rag -szd/-sz0, a -kor pedig -ko alaku.
A Kiskunsag kivételével gyakoriak az adi, aditok, adik tipust hatarozott (targyas) ragozasu
igealakok.

A dél-alfoldi régid népessége a hodoltsag, és az azt kdvetd harcok kdvetkeztében
oly mértékben megritkult, hogy a 18—19. szdzadban nagy szdmban kellett behozni az orszag
mas vidékeirdl telepeseket. Ez a népmozgalom a térség nyelvjarasi képét is igen tarkava tette,
¢és a Szeged kdrnyéki nyelvjarascsoportot is tjkori telepiilésekkel vegyitette. A Bansagban
és Bacskaban pedig mar nemcsak az esetleges nyelvjaraskeveredés, hanem a vegyes
etnikai-nyelvihelyzetisbefolyasoljaamagyar dialektusok helyzetét: gyakoriak anyelvszigetek,
altalanos jelenség a kétnyelviiség. A nagyfok nyelvi, nyelvjarasi heterogenitas miatt a Bacska
¢és Bansag nyelvjarasai tipologiai szempontbol nem tekinthetdk onalld csoportnak.”?

A kutatas célzott csoportjat (a mintat) az altalanos iskolasok, a kozépiskolasok és
féiskolasok-egyetemistak alkottak (az utdbbiak bevonasara azért volt sziikség, mert az altala-
nos iskolasokat kevés magyar és szerb nyelvi hatés éri, az iskola falain kiviil szinte kizarolag
csak a nyelvjarasukat hasznaljak). A nyelvi adatokat az élobeszéd szolgaltatta, amit dikta-
fonnal rogzitettem 2009. szeptembere és 2010. majusa kozotti idoszakban. A szoveggyljtést
aktiv formaban végeztem, melynek hatranya, hogy kérdéseimet koznyelvi formaban tettem
fel, de mint kideriilt, a beszélgetés folyaman ez csak kissé befolyasolta az adatkozldket,
hiszen ismernek, és tudjak, hogy én is beszélem a nyelvjarasukat. A hangz6 anyagot fonetikus
jeloléssel jegyeztem le.

Az anyaggylijtés soran a kérdéseimre adott valaszokban tudatosan kdzolt objektiv és szubjek-
tiv nyelvi adatok is elhangzottak. *

“1984. augusztus 22-¢én sziilettem Becskerekon.

Hat nap muva hazavittek a sziil6falumba, Magyarcsernyére vaty csak éccoriien Csernyére,
ahogy a hejijek hivik.

Ez6n a hejjon normalis, hogy a gyerdkok a zuccakon jaccanak, a nagymamak ugy szolitik
tket, hogy: “ Lelkdm!” vagy “Gyertok man be!”.

Amiko oviba indatam, akkoé hallottam elészo €lébe (nem a TV-bii) a “J6 rogget!” hejjott
aszt, hogy “J6 reggelt!”. Alig vartam man, hogy hazaérjek oszt @meséjem anyucinak, hogy
a zovonéni nagyon furcsan beszél... Persze, ottho jot nevettek rajatm. Ez égy csudalatos
vilag 16tt: §jachattuk, hogy hercegnék vagyunk és nagyon szépen beszéhettiink. Imattam
kénydskdnni, me ugye, ez mindonki fiilibe Uty csongdtt. [dove hozzaszoktunk, hogy a zovi
&gy mas vilag, ott masik életot éliink, masik nyelvon beszéliink az ovonénive, mer azé €gymas
koszt tovabbra is Osztiink...mog rokton, ahogy kiléptiink a zajton...A ziskolaba man tuttuk,
hogy e-ve ko beszéni, ha el is felejtkosztiink vona rulla, a tanitdé néni rankszot.

Kozbe nénamékka parsz6 émohettem Szogedre, ahun &varazsét az, hogy minddnki mijen
szépen beszél...Egy mas szobb élet érzésit ktotte 6 bennem. Oda akartam tarozni, ugy akar-
tam beszéni, aszt hittem, akko jobb 16sz6k, mind azok, akik Csernyén laknak.

fty tortént, hogy tizendt évessen ekerlitem Szogedre... Azaz Szegedre..., haaat... mond-

4 Juhasz Dezsd: A nyelvjarasi régiok. In: Kiss Jend szerk. (2003): Magyar dialektologia.

Osiris Kiado, Budapest, 279.

A gylijtés leirasanak szakszavai megtalalhatok: Balogh Lajos: A nyelvjarasi anyaggytijtés. In: Kiss Jend szerk.
(2003): Magyar dialektologia. Osiris Kiad6, Budapest, 157-180.
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" hatndm azt is, hogy kaptam néhany j6zanité pofont az élettél... Gyorsan lelohadt a szép
magyar “egylivétartozas” adta lelkesedésem és rajottem, hogy kiviilallé vagyok. Leginkabb
az 6 miatt, ami mar nem is annyira volt jelen a beszédemben, de azért még kirivo volt az
“elit” tarsasagban...mert, “az ooolyan parasztos...”. Bar az olyan alapszavakat mint a triko,
edzdcipd, tréningruha, TB kartya, bérlet és a tobbiek, mar elsajatitottam (erre kiilon edzettem,
de “az olyan depi vagyok, hogy rogton dngyi leszek” mar feladta a leckét), 6szintén szdlva,
kicsit alsobbrendlinek éreztem magam... Természetesen, ez nem tartott sokaig, az emberi
fiil és a hangképzd szervek gyorsan hozzaszoknak az egysikll nyelvhaszndlathoz. A nyelv,
ami elragadott otthonrol, erétlenné és aruldva valt a szememben. O sem az volt mér, aminek
hittem, de sajnos én sem. A gimnazium negyedik évében 4j trend vonult végig az iskolan:
“sikkes” lett valamilyen nyelvjarasban beszélni. A leggyakoribban hasznaltak kozott (mind
meglepetés!) a sajat nyelvjarasom, az 6-zés volt. Ekkor éreztem igazan elarulva magamat.
Megddbbentd felismerés volt: nem a nyelvhasznalat teszi az embert, nem attél lesz valaki
jobb ember hogy e-vel beszél...

Nekem viszont ekkor mar otthon is nehezemre esett 6-vel beszélni. Volt 1d6, amikor ez
erésebb szégyenérzetet valtott ki beldlem, mint Szegeden az “6” valaha is.
Szeged utan Szabadkat, a vajdasagi nyelvjarasok olvasztotégelyét valasztottam uj lakhelye-
mil. Jottek az é-k, i-k, 6-k és ezek legkiilonb6zobb keverékei. Miutan elsiitottiik a szokasos
bacskai-banati vicceket, megtanultuk egymas nyelvjarasat €és eldszeretettel utanoztuk egy-
mast. Soha, egy pillanatra sem éreztem, hogy valaki kevesebbet érne amiatt, ahogyan beszél,
hiszen megértettiik egymast. Persze, nyilvanos helyeken és alkalmakkor mindenki igyekezett
“szépen” e-vel besz¢€lni és ez igy is maradt.

Ma mar otthon is nagyon ritkan, mashol szinte egyaltalan nem beszélek a nyelvjarasomban.
Nem szégyenlem, de mar “atszoktam” erre a “keverék nyelvre”, ami tSbbnyire regionalis
koznyelvies, helyenkét nyelvjarasi és tartalmaz néhany szerb szot is.

Es annak ellenére, hogy tudok, nem akarok kdznyelviesen, ,,e-vel” beszélni.”

(adatk6z16: Csanyi Tamara, 26 éves, egyetemi hallgatd)*

Miel6tt elemezni kezdenénk a szoveganyagot, fontos a nyelvi kompetencia és a nyelvi
performancia megkiilonboztetése.

»Nyelvi kompetencia: nyelvi felkésziiltség, a nyelv szabalyrendszerének birtoklasa, a beszélo
tudasa a beszélt nyelvrol, amelynek segitségével felismerhetdk a nyelvtani hibak.

Nyelvi performancia: a valés nyelvhasznalatra vonatkozik. Ek6zben hibas monda-
tokat is hasznalunk, mert emlékezetiink véges, figyelmiink ingadozik, menet kdzben valto-
zasokat eszkdzliink a mondattervben, kétnyelviiségi helyzetekben pedig a nyelvek rendsze-
rei iitkozhetnek egymassal.”® Tehat nem lehet messzemend kovetkeztetéseket levonni egy
besz¢16 nyelvi ismeretének mindségével kapcsolatban csak az beszéde hallatan.

A felvett hanganyagbol (dialektologiai szempontbdl) a kovetkezo jellegzetességek tlintek
ki*”:
- az ¢ hang kiesése
- az | hang eltlinés -val/-vel rag szo6vég
- zartabb az artikulacid, maganhangzovaltozas torténik: hunnan, azata, tobbibii, magossabban

4 En magam életem soran éltem Magyarcsernyén, Szegeden, Nagybecskereken és Szabadkan is, ezzel megfelels
alannya valtam.

4 Goncz Lajos (2004): A vajdasagi magyarsag kétnyelviisége - nyelvpszichologiai vonatkozasok. Magyarsagkutato
Tudomanyos Tarsasag, Szabadka , 14.

47 Az elemzés alapja: Fodor Katalin: A magyar nyelvjarasok hangrendszere. In: Kiss Jené szerk. (2003): Magyar
dialektologia. Osiris Kiado, Budapest, 325-351.
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- azn hang palatalzacioja: ny6l, szappany, keny, vony

- a d + n hasonulas: atannak, engenni

- massalhangzo-kiesés torténik: akkd, baratnoné, ha, mér

- a massalhangzo kiesésével a maganhangzé megnyulik (vot, f6d, dogos)

- pétnyulas, polifonemikus a vagy & (rogge)

- hangstlyos helyzetben a rovid helyett hosszii massalhangzé hasznalat (cukor, tiikor)
- palatalizécios jelenségek is jelen vannak (térgyel)

- kovetkezetes intervokalis (maganhangzok kozotti) massalhangzonyulas: bakkancs, pirossat,
tudatossan

- hangkivetés tapasztalhatd: tesvér

- id6tartamcsere torténik: ora - “orra”

,»A nyelvjarasi jelenségek alapjan ismerjiik fel és azonositjuk a kdznyelvtdl eltérd, terii-
leti alapu nyelvhasznalatot, illet6leg érzékeljiik azt (ha van kell§ ismeretiink), hogy melyik
nyelvjarasrol van sz9.”*® Ezek alapjan elmondhatjuk, hogy a csernyei iskolasok szobeli kom-
munikécidjaban, féleg spontan beszédében igen erdsen jelen van a dél-alfoldi nyelvjaras az
0-z¢s formdjaban. Néhany erre a tajra jellemz6 sz6 is fellelhetd (kotarka, garaboly), de nem
hasznalnak kirivo nyelvjarasi szavakat, talan azért, mert azok a faluban sem hasznalatosak
Mar.

Lehetéségek és problémak (?)

»Anyanyelvi szinten a nyelv ,tarsadalmi” varidnsainak, a nyelvjarasnak, a koz- €s iro-
dalmi nyelvnek is megvan a sajatos kodrendszere. Ha a kiilonféle megnyilatkozasi sikok nem
valtjak egymast zavartalanul a beszéd folyaman, ha példaul a nyelvjaras €és a kdznyelv nem
helyesen és pontosan valtja egymast a szereptdl €s a szituaciotol fliggden, ha nem végezziik
el a szelekciot, azt helytelen kodvaltasnak, azaz a kodtévesztésnek nevezziik. Tudott dolog,
hogy a kommunikacidban a kiilonb6z6 életkorhoz, nemhez, csaladhoz és tarsadalmi szerephez
tartozé személyek mas-mas megfeleldé kommunikacios szerepet vesznek fel (szituacios
nyelvhasznalat). Egy személy sokféle szerepben jelentkezhet, pl.: egyszer fiatalabb koru
személy, férfi, férj, esetleg csaladapa, maskor testvér, barat, dolgozo, fondk vagy fonokkel
besz¢16 beosztott, kiildott, vasarld, egy bizonyos falu vagy varos sziilotte stb., tehat nemcsak
a beszédszituacid, hanem a szerep is megszabja a nyelvi réteget, a nyelvi jelek hasznalatat.”*

A csernyei altalanos iskolasokra jellemzd, hogy a tanuld szerepben a nyelvjarasrol a koz-
nyelvi nyelvhasznalatra valtanak (tobb-kevesebb sikerrel), de idénként gondot okoz nekik
egy-egy szO ragozasa, hasznalata. A kozépiskolasok és egyetemi hallgatok szinte Osz-
tondsen nyelvi kodot valtanak, ha olyan kozegbe keriilnek, ahol mas nyelvhasznalati nor-
ma az elvart. Egymas kozott, a csaladban, a faluban azonban (szinte kivétel nélkiil) az 6-z6
nyelvjarast hasznaljak. Ha egy beszélgetést ,,.kdznyelviesen” is kezdenek, bizonyos idé eltel-
tével 6-re valtanak. Nyelvhasznalatukat erésen befolyasolya az, hogy hogyan sz6l hozzajuk
beszélgetdpartnertiik, illetve hogy az milyen véleménnyel van a nyelvjarashasznalatrol.

A nyelvek, nyelvvaltozatok, nyelvi jelenségek és formak valasztasaban, hasznalataban az

* Nyelvjarasi jelenségek: A nyelvjarasi jelenség terminussal jelolt fogalomnak sziikebb és tagabb értelmezése
egyarant van. A tagabb értelmezés szerint nyelvjarasi jelenség minden, ami a nyelvjarasban megvan. A masik
értelmezés szerint nyelvjarasi jelenség csak az, ami csupan a nyelvjarasokban (vagy akar csak egy nyelvjarasban)
van meg, de nincs meg a koznyelvben. Kiss Jend: A nyelvjarasi jelenségek. In: Kiss Jend szerk. (2003): Magyar
dialektologia. Osiris Kiad, Budapest, 39.

4 Penavin Olga (1986): Nyelvjaras és koznyelv (Tajnyelv, nyelvjaras, dialektus. A nyelvjaras hatasa a kdznyelvre).
Forum Konyvkiado, Ujvidék, 29.
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" attitidnek, tehat a beszé16 szubjektiv viszonyulasanak, nyelvi beallitottsaganak fontos szerepe

van. az a nyelvvaltozat, az a nyelvi forma terjed, hodit, amelyhez ilyen-olyan okbol tarsadalmi
elismertség, tekintély, tehat presztizs kapcsolodik, mert kovetésre, utanzasra méltonak érzik.
S az szorul vissza elébb-utobb, amelyikhez tarsadalmi megbélyegzés, leértékelés, lenézés,
tehat stigma tarsul — mert helytelennek, keriilendének, szégyellni valonak érzik-vélik.”*
A hiperkorrekei6 a stigmatizaciotol vald félelem terméke: olyan szavakat is e-hanggal mon-
danak, amelyekben ,,a helyén van az ,,6””. A csernyeiek ritkan keriilnek olyan helyzetbe,
hogy megbélyegezzék nyelvhasznalatukat, dket. Ritkan érintkeznek a magyar kdznyelvet
hasznalé beszélokkel, mire kozépiskolasokka valnak, mar megismerkednek a kdznyelvvel,
de a beszélgetésekbdl kideriilt, hogy akar ,,veszekedni” is képesek nyelvhasznalati igazukért.
Egyébként a Vajdasagban egyre kevésbé jellemzo ez a fajta megkiilonbdztetés, a fiatalok
elészeretettel ismerkednek egymas nyelvjarasaval.

Lehet6ségeikrol, problémaikrdl és nyelvhasznalatukrdl igy nyilatkoztak adatkozldim:

»A tanitd nénive e-ve beszEliink, de amugy 6-ve... Az &gy masik magyar... A naccénasiak
furan beszétek, de mog 16het aszt is szokni, bar kicsit kénydssek.”
(Lilla, 12 éves, altalanos iskolas)

,»A szlileimmel sokat jarok Magyarorszagra, és sok vendég gyiin onnan hozzank. Nekem na-
gyon tetszik az a magyar nyelv, és szerintem oda is mék iskolaba. A mienk nem ojan szép...”
( Aniko, 14 éves, altalanos iskolas)

,,Az iskola az mas. Ott tigy k6 beszéni, mind a tanitonéni, kicsit furcsa, de man a zoviba is
igy beszétlink. Hallottam man tordaiakat beszéni, hat, azok is érdekdssen beszének,

A tolerancia nem csak a nyelvjarasi valtozatokat illetden van jelen, hanem az idegen
nyelvi (nem csak szerb) szavak, kifejezések tekintetében is. A kérdezettek tobbsége min-
dennapos, spontan beszédében hasznal szerb kifejezéseket: ,trénerka, szokk,...ezeknek a
szavaknak a hsznalatait meglehetésen elitélik a nyelvmiivelok, noha a szokdlcsdonzés
magyar anya-nyelvében egyszertien nem volt jeloldje ezeknek a targyaknak, és természetes,
hogy ezeknek a nevét nem a magyarorszagi magyarbol vették at, mert nem a magyarorszagi
magyar kultura kdzvetitésével ismerték meg dket (nem volt tévé, nincs alkalom hasznalni a
standardot). A régi jovevényszavaknak is van helyiik a magyar nyelvben!”' Hadd idézzem
egy kedves baratomat, akit a nyelvjaras hasznalatardl kérdeztem, de 6nkénteleniil egy masik
jelenségre is példaként szolgalt: ,,Amiké porukazok, akko e-zok, de amugy 6-zok...” Az eldz6
mondat a Vajdasagban barmely pontjan elhangozhatott volna. Mi (nyelvarulas vagy sem) igy
hasznaljuk a nyelvet. Onmagéaban véve ez nem probléma, csak akkor, ha nem ismerjiik a
,poruka” sz magyar megfeleldjét.

Meég egy kérdés, ami megvalaszoldsra var, akar probléma is lehet(ne): ,,Kell-e a hataron
tuli magyarsagnak a magyarorszagi normahoz igazodnia, s ha igen, milyen mértékben? A

0 Kiss Jend: A nyelvi attitiid. In: Kiss Jen6 szerk. (2003): Magyar dialektologia. Osiris Kiado, Budapest, 218.

5! Sandor Klara: Az élényelvi vizsgalatok és az iskola: A kisebbségi kétnyelviiség In: Kontra Miklos—Saly Noémi
szerk. (1998): Nyelvmentés vagy nyelvarulas? Vita a hataron tili magyar nyelvhasznalatrol. Osiris Kiado, Budapest,
368.
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hataron tuli magyarsag régionkénti nyelvi tudatat sajat hagyomanyaik alapjan és specialis :

koriilmények kozott kell megerdsiteni... egy egészséges Onallosagot teremtve.”™
Az anyanyelvi oktatasrol...

»A legnagyobb hiba az, ha tanar az iskoldban kipellengérezi didkjat nyelvjarasi(as)
nyelvhasznalata miatt. Az otthoni nyelve okdn megszégyenitett gyermek ugyanis nemcsak
otthona nyelvével keriil konfliktusba, hanem mindazzal, ami e nyelv mogott van. S ennek leg-
kisebb rossz kovetkezménye az, hogy a didk kozlésbeli, kifejezésbeli gatlasokkal kiiszkddo
felnotté valik.”™

Mivel napjaink beszélt magyar nyelve jelents hanyadaban regionalis, ezért nyelvjarasi(as)
nyelvhasznalattal minden tanito, tanar talalkozik. ,,A kdznyelvet tanitokként e tényt nem
hagyhatjuk figyelmen kiviil, sét: mind sziikebb didaktikai, mind pedig tagabb értelemben vett
tarsadalom-1élektani okokbol foltétleniil kivanatos a tanuldk nyelvjarasi ismereteinek €pitd
felhasznalasa, bevonasa az oktatasba, nemkiilonben a nyelyjarasokkal dsszefiigg6 eloitéletek,
tévhitek eloszlatasa.”* A legcélravezetobb megoldas a hozzaadd nyelvpedagogia lenne: a
diakok elséként elsajatitott nyelvvaltozatahoz (a nyelvjarashoz) kell hozzaadni a nyelvi stan-
dardot (a koznyelvet). Ez a médszer csokkentené a didkok nyelvi bizonytalansagat.

Kissebbségi koriilmények kozott az anyanyelvoktatdsnak specidlis feladatai és gondjai
vannak. Az oktatas sikere elsésorban attdl fiigg, hogy milyen oktatasi lehetdségeket garan-
tal kisebbségeinek az allami politika, illetve, hogy milyen a kisebbségek onszervezd ereje,
akarata, vannak-e megfeleld szakemberek és megfeleld szinvonala taneszkdzok.

A nyelvi kifejezokészség fejlesztését szolgalja az olvasas. Ismeretes, hogy didkjaink nem
szivesen olvasnak, még a kotelezd haziolvasmanyokat sem. Elképzelhetd viszont, hogy ha
,,modern” haziolvasmanyokat is kindlnank, rabirnank 6ket az olvasasra, ezzel egyiitt pedig
a magyar kdznyelvvel vald behatobb ismerkedésre. Véleményem szerint mégis a tanitok és
tanarok tehetnek legtdbbet azért, hogy iskolasaink az adott kdriilményeknek megfelelden fe-
jezzék ki magukat, ugyanis, ,,az anyanyelvi nevelés akkor mondhaté sikeresnek, ha az is-
koléabdl kikeriil6 fiatalok anyanyelviiket képességeiknek, miiveltségiiknek megfeleld szinten
tudjak hasznalni mindenek el6tt az Onkifejezés és az ismeretszerzés eszkozeként.”> E siker
titkai: nyelvi tiirelem, a meglévd nyelvhasznalat iranti pozitiv attitiid kialakitasa és a mintaado
beszélok.

52 Tolesvay Nagy Gabor: Nyelvarulas és nyelvmentés: kanon vagy diskurzus. In: Kontra Miklos—Saly Noémi szerk.
(1998): Nyelvmentés vagy nyelvarulas? Vita a hataron tuli magyar nyelvhasznalatrol. Osiris Kiado, Budapest, 252.
53 Kiss Jend: A nyelvjarasi nyelvhasznalat: hatranyok és elényok. In: Kiss Jené szerk. (2003): Magyar dialektolégia.
Osiris Kiado, Budapest, 202.

3 Kiss Jend: Az alkalmazott dialektologia: a nyelvjarasok és az anyanyelvoktatas. In: Kiss Jend szerk. (2003):
Magyar dialektologia. Osiris Kiado, Budapest, 145.

5% Lanstyak Istvan: Kétnyelviiség és nemzeti nyelv. In: Kontra Miklos— Saly Noémi szerk. (1998): Nyelvmentés vagy
nyelvarulas? Vita a hataron tuli magyar nyelvhasznalatrol. Osiris Kiado, Budapest, 183.
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A magyarcsernyei iskolasok szobeli kommunikacios lehetdségei és problémai
The verbal communicational possibilities and problems of the pupils
from Magyarcsernye
Summary

The argumentation for the choice of topic can be found in the introduction of the
study. This is followed by the clarification of the relevant concepts such as dialect, stand-
ard variety, bilingualism, double-lingualism, etc. The author presents the past and present of
Magyarcsernye municipality from the aspect of language use. The features of educational and
every-day language use are also discussed relevant from the municipality’s aspect. The study
is characterized by subjective attitude, which is outbalanced by presence of the literary refer-
ences relevant in this research field.

Keywords: dialect, bilingualism, double-lingualism, language use, attitude, municipality, life

rhythm, education, history, literature discourse
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Attempt for the innovation of the traditional
teaching techniques

Summary

Four years ago, as a parent I had the opportunity
to have a look into the life of a primary school in a city of the
Illinois State (USA) for two years; moreover, into the life of a
school of children with different cultures and mother tongues.
Ten years later I could get to know the vocational educational
system of a high school in Washington DC enabled by the American
Teachers Union. However, the American students had much less
information on the area of general information—compared to the
Hungarian students—but they were not biting their fingernails,
they were not worried, they were natural, confident on the air.
Nowdays it is of high importance because one can understand the
main point of the education based on competence. Starting from
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the fact that the development of a personality means the extension of abilities with the acquisi-
tion of new information mostly, the role of the teacher is to explain the curriculum. Their task
is to pass on the information. Naturally, their starting point can be that the personality of the
students can get richer if they are only building on their activities. However, in this case the
educator will have to build on the fundamental needs of the students, namely on their curio-
sity. Let them provide situations for the students in which on the basis of the intrinsic motive
(need satisfaction)-they can discover the world on their own, look for the explanations, under-
stand the contexts they discovered. On the basis of the same curiosity—interests—they should
form groups and finish the curriculum with the help of the school library, the computer park
they can use anytime and continuously. In this way, the natural concomitant of the lessons is
the debate, the argumentation, the continuous feedback concerning the performance of the
students, the cooperation. I would like to report about my experience regarding the possibili-
ties of “shuffling” these forms of work into the classes and lectures at the higher education for
those who are interested and in the hope that they will develop and improve them.

Keywords: competencies; method of explaining by questioning; include the teamwork into
the lecture; including the project into the lecture
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" History”

The concept of the competency-based education got outlined for me twenty-four
years ago. My children were attending a school in the State of Illinois for three and a half
years. There was a different attitude to the studying. The school library was at the disposal
of the students continuously, they also meant the “sainthood” of the lessons in another way.
The main point of studying was the independent collection of information even that time. The
children received different points of view to the topic of each lesson. During the lessons the
students who had the best communication and cognitive performance in the class collected
information to them. They were studying from each other, by the indirect control of the
teacher. However, the Internet was not available at that time either!

They were studying through considering the rules of development and improvement
to the utmost. The teachers used the rules of the coexistence when different students were
working on the different subjects alone.! The rule of activity was realised when performing
the new parts of the curricula because not only the “explanation” of the students who prepared
for meant the activity but the audience could also put some questions and argue during the
performance.? As one can study from the experimental situation for the conservation, the
students can study from each other most effectively than from the person with prestige,
namely the teacher who stands well above them in respect of the professional knowledge. The
questions, the argumentation, the persuasion belonged to the important part of the process of
studying.

The specific way of thinking, the different quantity and quality of information urged
the teachers in the case of students from different social environment to take the speciality,
the individuality into account. They appreciated the intention, effort, too, not only the “final
result” but also the real performance were taken into consideration while assessing. However,
the fact also contributed that the students and the parents did not receive the feedback with
marks but textual assessment where the students are in comparison to the optimal level. 3

Returning home, I tried to test the possibilities during the afternoon occupations
in the resident home. When I was a child we also used the method of studying in pairs
that I also remembered. The students who were studying better and easier, understood the
correlations faster and helped the others who advanced more slowly and had difficulties with
the understanding and the comprehension. As there were children of different age in each
group of students, I assigned children of the second class, who have already been reading
well, to the children of the first class who were only forming the mechanic level of reading.
The self-confidence of the students with negative self-estimation has improved by the fact
that they could experience that they know something what the others do not yet. The easier
curricula meant a practice in the reading for them as well. The self-confidence that increased
this way made the studying of the curricula of the second class easier and faster. 4

The average school results of the group improved that year by 1.2. There were other
results, too. The cooperation made the team spirit stronger.’

On different considerations I changed my job in two years. I came to a vocational

!'Salamon, J. (1994): The achievement of cognitive processes (A megismerd folyamatok fejlédéslélektana) Akadémiai
Kiadoé, Bp.

2 Cole, M & Cole, S. (1996): The Development of Children (Fejlédéslélektan) Osiris, Budapest

3 Heacox, D. (2006): Differentiations in Education and at Learning. (Differencialas a tanitisban, tanulasban) Szabad
Iskolak Alapitvany

4 Buzas, L. (1980): The Teamwork (Csoportmunka) Tankonyvkiado, Bp

s Kagan, S. (2004): Cooperative Learning (Kooperativ tanulds) Okonet, Bp
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secondary and trade school where I taught Hungarian for bricklayers, tilers, electricians and

other older skilled labour workers who wanted to pass the final examination —on distance-
studying course.

I used the method of groups at least once a week. I usually formed heterogeneous
groups, first of all on the basis of the students’ being motivated on different levels, their
performance, and their social status in the group.® They had to approach and analyse the same
literary work on different points of view. The one point of view was always the question:
what kind of human values, phenomena, activities that are important for the human beings
are represented by the literary work. It took a year till the students realised that the text
understanding makes the studying of the profession easier, too. I could not have a resounding
success, 30 percent of my students could improve their performance by 40 percent before
the end of the year, reveals from testing. Nevertheless, I could reach that 70 percent of my
students joint the lessons. The time that I had to spend with disciplining, decreased by 80
percent, and the fundamental conceptions were performed by 97 percent of the students.

Because of the falling-off I could start with the essential work in these classes in
the second year. In the classes of 20-25 students we were working with the project method,
although, we did not call it this way back then, we only treated it as teamwork. At the
beginning of the year, three of four students could undertake a literary work on their own.
They had the duty to introduce the rise and explanation of a work of art from the point of view
of the bibliography of the author, the historic age, and the origin and of the human rights. This
way the students could state different opinions about the same work of art. They could see that
they also have a different opinion about a work than the literature critics. Namely, it became
an own experience that each work of art reborn whenever a person reads and explains it. They
did not study it from me but they had their own experience. As a result, the colleague who
was specialist and the chairman of the final exam at the same time assessed the performance
of my students to 4.3 as against my 3.4. The colleague laid down in the official report that she
has not had any case like this yet, i.c., the students not only analysed the obligatory poems
to the subject but they proved their thoughts by analysing poems of their own selection and
based on their own work.

In the second class of the trade school I used a personal curriculum in the grammar
lessons. I tried the method here, namely it did not matter on the basis of which curricula
the students could obtain the knowledge. If they understood it they were able to use it in
the case of any curricula as well. We worked on the basis of the book of Exupery: The little
prince. Instead of the frontal class work I used the means of differentiation in 90 percent. We
practised reading with those students who had difficulties with the mechanical reading; the
students assessed the performance of each other. I also divided the perfect readers into two
groups. Those who had a wider vocabulary rewrote each paragraph of certain chapters in
different styles; those who read less had only the duty to find synonyms, synonym expressions
for repeating words in certain sentences of each chapter. I took the Concise Dictionary of the
Hungarian Language and the Dictionary of the Hungarian Synonymous, the Collection of the
Hungarian idiomatic and proverbs to the lessons. The students studied the use of them. On
another occasion the students were collecting word classes, they defined, explained them on
the basis of the exact examples, it means, they had to exercise the thinking operations of the
making comparison, the ranging into groups and the naming of relations. They had to declare
about the thinking operation itself, too: they had to explain on which considerations they put
the words into each group.

® O’Neil — Drillings (1994)(Eds.): Motivation. Theory and Research. Hillsdale, New Jersey, Hove, UK
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The work started very slowly. It took a month till the students understood, if they
were ready to think they could also come to the conclusions on their own that they could only
learn by reading the text of the textbooks till now. I did not know whether I had successfully
identified the problems that originated from the use of the limited lingual code’” and I
established the competence feeling in those students who were able to forget the experience
of failure of 8 years.

The honoured reader cannot find any reference to the special literature because 1
discovered it on my own. (But, because I had to comply with the requirements of science,
subsequently, I gave some references.) Not as if [ was proud of it afterwards. I introduced my
own experience just for making clear: any teacher who cares for his/her job, who does not
blame the laziness of the students and their not being interested for the lack of success of his/
her work, can attain this. The self-criticism, the positive attitude can make the work of the
teacher successful. Of course, those who are reading methodological trade papers regularly
can or could do their work faster. According to the studies of Ivan Falus and my experience
the teachers of this type were in minority so far.

It may seem to be curious and shocking but I have to admit that I did not get acquainted
with the concepts like hidden curriculum,? lingual code, competence-feeling and motive when
I attended the University and received my diploma but, in respect of the profession, I was in a
more advantageous position than my class-mates who were “only” studying for teachers. My
other field of study was pedagogy. Theoretically I had much more comprehensive information
than my student-mates at the faculty of arts or those of the natural science. It was compulsory
for us to read the Pedagogiai Szemle (Hungarian trade paper) then. At that time and later as
well, I found these articles too scientific that could be translated into the everyday practice with
difficulties. I met the maze of terminologies with unclear meaning, mathematical statistical
calculations in the articles that were indigestible for me then. I needed extra time and energy to
understand the main point and to translate them into the everyday practice. Those that I could
understand have proposed that I have already used in the practice. Of course, it was good to
maintain my self-confidence and humour to make experiments. It became clear that not the
quantity of the time that is spent with the children but the quality of the common activity could
put them into a disadvantageous or advantageous situation. I found different principles for the
explanation why it is worth having my students work different ways.® I became acquainted
with the psychological thinking actions, I understood the difference between the concept and
the scheme, I studied the operational and functional differences of different storages of the
memory. When I came to the higher education I already knewn all of them and the study of
the special literature was obligatory as well. '°
Innovative ambitions in the higher education — beginning

I had a teaching practice of 20 years and grounded knowledge of psychology when
I started my activity at the Department of Psychology of the Juhasz Gyula Teachers’ Training
College. 1 held the usual obligatory psychology courses for teachers. I could only lead
seminaries then because as a teaching assistant I could not hold lectures. On the basis of the
reading of the studies and the books of Ferenc Lénard and my personal experience I knew it
from the beginning that the principle of activity was valid in the higher education, too. A half

7 Bernstein, B. (1975): Class Codes and Controls. Routledge & Kegan

8 Szabo, L.T. (1982): The ,,Hidden Curriculum”. (A ,,rejtett” tanterv) Oktataskutato Intézet, Bp.

? Gage, N. & Berliner, D. (1991): Educational Psychology. Fifth Edition. Houghton Mifflin Comp. Boston...

10 L¢énard F. (1979): Development abilities in the classroom. (Képességek fejélesztése a tanitasi 6ran) Tankonyvkiado,
Bp.
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of year was enough to make it certain that the results of my researches in connection with the °

study are not only valid for the students in the public education. (The continuous studying is
missing, the students do not devote enough time for studying, over-studying is missing, and
students do not look for contexts between the subjects either that are built on each other).!!
The number of students increased continuously, the two basic abilities that are necessary
to the intelligent, independent work: the ability for the recognition of the contexts and the
emphasizing of the main point left well behind the desirable level by the students who were
studying on the teachers’ branch as well. The students brought different performances on
them that were measured in the elementary and the secondary school.!> Here you can find a
graphic to illustrate the above mentioned arguments.
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I thought that the teachers could not teach to think, if they had difficulties during the exercise
of the activity of thinking.'* As the higher education is not the scene of the development of
the abilities but it assumes that it only has to have the still existing abilities of high level
operated, it was not easy to find the kind of solution that can provide both functions at the
same time. The practice was born this way, namely the students worked on the theoretical
material that was delivered on the lectures worked up in the seminaries. They could cite by
using their notes for example the ideas of certain psychological schools about the personality,

" Démuth, A. (2002): Difficulties of learning — type of a schools. (Tanulasi nehézségek, iskolatipusok) In:
Modszertani Kozlemények 2.(pp. 70-74.)

12 Démuth, A. (2002): School achievements, learning difficulties, learning habits connection with some learning
abilities PhD. Dissertation Debrecen

13 Démuth, A. (1999): Teacher’s opinion about learning habits and techniques. (Pedagogusok vélekedése tanulési
szokasokrol, modszerekrdl) Modszertani Kozlemények 1999. 1.(pp. 48-51.)
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" later they had to look for the similarities, differences among the ideas. They had to support

their statements by arguments. Their other job was to explain, define general psychological
concepts (memory, imagination, motion, and thinking). They looked for exact examples for
these concepts. For example: ,,Recall from the events of their life when they were very happy
and so angry that they were almost busted by the anger! What did they feel what kind of
“symptoms” they had? The students recorded the steps of the process of thinking on the
basis they have heard: analysis, comparison, naming of relations, generalisation.'*The concept
“required” and “sufficient” could only explain 32 percent of the students, in spite of the fact
that in mathematics one can hardly get along without the understanding of these concepts. To
clear them I used the differences between the meaning of core meaning and the prototypical.
The method was the mixture of the evolving by questioning, the explanation and the argument.
From the groups of 30 persons in general 15 percent of the students cooperated actively but
the number of the “permanent” speakers ran only to 10 percent.

Problems, difficulties

The students do not necessarily choose the lecturers but rather the time of the
courses. There are courses that can be taken only in one single point of time. Therefore, it
often happens that the students who like this way of working are obliged to take up lessons
published for other points of time. The first four weeks of each course is spent on the new
students’ “getting accustomed” to the new type of work.

Because of the high number of the students and the composition of the students that
changes continuously can the teamwork only be formal as there is no possibility to recognise
the different abilities of the students (law of coexistence). Although the students can be
divided into groups but to form the real teamwork one needs 8 weeks at least. My surveys
pointed at gloomy facts. From 30 students maximum 3 students were working in a team
during their career until now. Only every third of them were working in teams regularly but
they did not know the main point of the teamwork, the cooperation as a concept.”® They do
not know the sense of the duty-roles of the group.

When the seminar is closed with a colloquium the students are not ready to study
the special literature during the year. The activity can only be based onto those facts and
theories that are introduced at the beginning of the lesson by the teacher. The students put the
conclusions into words with colloquial expressions. They often come to the conclusion that
they do not have anything more to look after. However, it is not possible to clear up all details
of the complicated system of contexts in 90 minutes.

Because of the theoretical dominance of the education — lectures the initiatives of the
“lonely fighters” are rather considered as a curio and not as a general practice. The students
often use their self-protecting mechanism. As a result, the development of the self-knowledge
is decreasing. They receive the possibility but it does not become the part of their daily practice
that is especially recommended in the case of a future teacher, in my opinion.

Development of the forms and contents in the training of adult-teachers (andragogy)

I have been teaching adult-teachers at the Institution for Adult Education of our
faculty for three years. My duty is to introduce the students the process of the establishment,
development, operation and the changing of the personality, the relating theories in the full-

!4 Redfield, D. and Rousseau, E. (1981): A meta-analysis of experimental research on teacher questioning behavior.
Review of Educational Research,51 (pp. 237-245..)

15 M. Nadasi Maria (1986): Collectiveness and differentiation at the classroom (Egységesség és differencialtsag a
tanitasi oran) Tankonyvkiadé, Budapest
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time and the correspondence course as well. The purpose is to enable students to recognise

the “social other”, to detect their needs so that they can help them in the self-realisation. If
the students can meet these requirements they become acquainted with the most important
statements of social psychology; one can make the effect relatively calculable that they will
exercise during their work, if they take these regularities into consideration.'® The purpose is
the acquisition of knowledge: the development of the ability for the adaptation of theoretical
information in practice — transfer, according to the laws of activity. The ability will develope
— competence from the facility, if the suitable activities are operated, carried out by the
personalities themselves. The purpose in connection with the full-time and the corresponding
students is the same. The question is: whether it is a possibility, an allowance and a must to
use the same methods in the case of the students with different practical experience during
the education.

Development of the forms and contents in the training of the andragogs — full-time students
and corresponding students

The BA training of the full-time students of the andragogy faculty means the bigger
challenge for me. As I have already indicated before, at present we still have to educate
students who have already entered the young adulthood as far as their age is concerned but
the majority of them is not mature enough yet, the most of them are living in the period
of the identity-confusion, their identity has not developed yet, there are fighting with the
lack of self-knowledge. What is more, their school experience does not contain practical and
theoretical knowledge for studying that is based on teamwork and independent collection
of information. They know the social character of the “listening listener” that is based on
the dominance of the frontal class work and the explanation of the teacher. Only 64 percent
of the students presume to know its dominant studying style, 89 percent of them have some
problems with taking notes, at the same time only 27 percent of the students have problems
with studying methods.!” The majority of them believe that they can recognise the correlations
and can emphasize the main point. The inconsistency between the two sides does not mean
any cognitive dissonance for them; therefore, it cannot come to any change. The teacher
can draw the attention to the insufficiencies but the information related cannot come to the
part of the metacognition without any “own experience”. Therefore, the situations when the
student cannot avoid meeting the problems have — ought to be integrated into the process of
the lectures and the of the practical course mark. I have found the notion and the practice of
the interactive lecture for them. /I do not ride on someone’s coattails! In the American higher
education the kind of occupations has already been a tradition, essentially. (The introduction
of the method you can find: below)/ The other form is the lecture that is built on the teamwork,
while the third one is based on the project work. All of the methods have in common that they
need much more time and organizational work than the traditional lectures. Moreover, it is
also necessary that the lecturer knows - at least on the minimum level - the different scope
of interest of the different students, their different cognitive styles, the different levels of
their communication abilities. The lectures that are built on the team and project work of the
students can be only built from the fourth week of the term-time as the students have to have
some time to found the teams and gather information in the special literature and to cooperate

16 Démuth, A. ( 1998): Learning habits, learning difficulties and the management of the class. (Tanulasi szokasok,
tanulasi nehézségek és a , tantargymenedzsment) Modszertani Kozlemények, 5. 195-201.p.

7Nagy J. (2007): Criteria-oriented pedagogy based on competency Kompetenciaalapii kritériumorientdlt pedagégia.
2007 Mozaik Kiado, Szeged
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" outside of the lessons. It is not only about the fact that the students have to study the most

important parts of the special literature on their own. The principles of the cooperation within
the team have to be also introduced (roles and duties in the team; uniformity; introduction
of the correlations; level of the critical thinking). One also has to draw the attention of the
students that it is not about the reading of a ppt.-material when they are performing their
thoughts. They would rather have to do their best that the duty is to illustrate the lecture notes
through examples and on the basis of opposing the different points of view to each other; they
would have to “provoke” a discussion. Mediating and moderating — facilitating is their duty.
They are developing and improving the competences on which their future will be built. (With
this work I also prepared the work of the MA course trainings actually.)

In case of the corresponding students 1 usually use the same methods, however, with
certain differences. The majority of the students are adults. Most of them (about 65 percent)
are working with colleagues together, they are the middle level managers or they are leading
their own enterprise. They have some experience how important it is that they recognise
and take into consideration the reactions, emotions of other people. This is an advantage,
sometimes a disadvantage. It can lead to a wrong attribution. It makes the work more difficult
by making them susceptible to handle the special literature on a selective way. They are also
focusing on the theories during their work that prove these explanations. As there are less
contact-lesson than in the case of the regular students’ one has to ensure the specific elements
of the distance learning, e.g. the continuous contact with the assistance of the Internet. As the
corresponding students meet each other only very frequently, too, - only during the contact-
lessons. This form also has a great importance if the students want to keep contact with each
other. The students can experience the importance of the activity that is necessary for the
work in the future on the basis of their own experience. Therefore, there is a bigger chance
that those students will also use the possibilities provided by the technique that have not done
so yet. (Even the students confirm the significance of it, e.g. they report on establishing an
own E-mail address, they made possible the use of the Internet at home as well.) They inquire
about the utility and authenticity of the websites by the teachers. (We can be happy about it,
but regular students who find a page that fits to the subject as far as its content is concerned
they refer to it immediately.)

It is clear even now that the information that are available on the homepage of the
institution have to be summarised in a uniformed auxiliary material for the students that can
be refreshed and developed on the basis of the latest experience continuously. It extends the
work of the teachers with further duties.

Development of the forms and contents in the training of the andragogs — advantages and
disadvantages

The active participation of the students by the introduction and processing of the
curricula can assist the development, establishment, becoming a habit of the useful methods
of learning, the cooperation, the development of the communication abilities, especially the
ability of disclosing, at least theoretically. In the practice the work of the regular students
of that nature is influenced by the experience of “other” courses as well. This type of work
that we use on the psychology courses does not equal to the concept of the recent we usually
use in higher education. As they have the kind of experience they are susceptible to forget,
to leave the purposes out of consideration that is connected with the form of the activity. 1
can also be said that they make the duty easier in cases when they have to work in a team.
Instead of the introduction of a theme from many sides, from different approaches that are
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opposed to each other theoretically, each member of the team introduces one point of view. :

Practically, we can listen to a series of short lectures that are independent from each other.
Therefore, the facilitating of the discussion means that the lecturers inquire about the opinion
of the audience in connection with the lecture they have heard. The low level of the above
mentioned two learning abilities (recognition of the contexts and of the emphasizing of the
main points) become obvious in these cases. Therefore, just the main point, the cooperation
does not develop during the work. One can also see their lack of conflict and problem solving
abilities. It is a general tendency that the students handle the raising of a problem as a job. It
is so, however, they become acquainted with the differences between the job and the problem
in connection with the divergent way of thinking. Although, it is belonging to this part of the
subject, that they form a job into a problem.!® Otherwise, this kind of job is belonging to the
controlling at the end of the year too, I continuously mention it, and theoretically the students
ought to know about its importance. Unfortunately, I experience the force of the habits against
the intention of changing. It means that the possession of the information does not become
knowledge; the level of the application has to be improved.

One possible way is that the students have to act so actively during even more
courses and lectures. It could have be realised already for four courses, although, three from
them have already been of a course character from the beginning. Because of the difference
of the type of the course the students think that the activity is only included in a specific type
of courses. Our institution wants to change this. For the time being we are just changing our
experience but the efforts were made that the above-mentioned type of working appear in
the lecture of each course, even if not in this quantity. First of all it is not the question of the
knowledge of didactics, it rather depends on the character of the personality of the teacher.
(Many times it depends on the fact how many lessons the teacher has, as in case of a high
number of lessons the teacher cannot have enough time to prepare for these kinds of courses.)
If this type of work was general, it would also become for the students as a matter of course
that they have to prepare for each lesson in one form or another.

On the basis of the above mentioned it is obvious that students could learn from each other
practically, under the supervision of the teacher.!” Just this possibility means the biggest
difficulty during the process of collecting the information. If the students receive the mark
on the basis of the quality and quantity of their activity in the lessons, everybody has to
perform once. In case of a class of one hundred students it means that a student can come to a
performance in front of the big audience only once. ,,It follows”—for the students—that they
only listen to the performance of their classmates but do not make any notes. As a result, they
will only have some knowledge about those subject matters that they have processed on their
own. I try to decrease this danger by obligating students have to submit a written report about
three topics (on the basis of points of view that were given beforehand) that contain what they
have heard at the end of the course. My other methodical trial is that the audience also has to
access what they have heard. The question is when this assessment should happen: directly
after the performance or after the listening of all performances. Should they tell their opinion
in words or in writing? According, to my experience that the immediate assessment in words,
is less effective. Two-three, usually active, curious students tell the most important remarks.
The others ,,wait out” and they do not work and think on their own practically. That is the

18 de Bono, E. (1993): Teach your child how to think. Pengum Books
1 Development by Differentiation — cooperative Learning (2003)(Differencialt fejlesztés — kooperativ tanulas) (Ed.:
Hunyadi Gydrgyné) ELTE Tanito és Ovoképzé Féiskolai Kar, Bp.
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" reason why I am testing a new method. They have to take part in the communication skills

training when they are learning the psychology of the adulthood with the above-mentioned
methods. During this training we are practising among others the providing and receiving of
feedbacks. The students can learn: what is the difference between the critics and the assessing
feedback. The part of them we have practiced I build into the points of view of the assessment.
The works of the students become the part of the assessment of the communication training.
I have used this method for the first time this year; therefore I have only limited feedback and
experience. The direct purpose is that the students collect experience that the different courses
are connected to each other and the knowledge they have obtained on the one they have to
and can connect it to the other as well. This is in conformity with the effort of our institution
that the students receive comprehensive subject matters to the final exam: not the university
exams of each courses be repeated but the looking for and the recognition of the correlations
should dominate during the process of learning.

Until now I was talking about the difficulties. We have to mention the advantages
as well; otherwise there could not be any sense of the experimenting. The method enables
to draw the attention on the students who performed well that is one important element of
the support for the gifted students. It is worth offering the scientific activity in the circle of
students who have already drawn the attention to themselves. The selection of the students
who are suitable for the MA training is possible, too. I mean that the students who are suitable
for the studies on a higher level can receive a feedback, a confirmation that they are suitable
for further studies. For the others the experience is also of feedback value and it can assist
them by the reorganisation of their career orientation without having to face a failure.

The ,,working into” the different partial subjects can help students to choose the
theme of their thesis, to learn methods of examination to it and collect some experience.
They can learn how to refer to the statements of the special literature as far as the content is
concerned, how to argue — convince — influence in connection with a specific subject. They
can try in a ,,sharp situation” that they have already practiced in the communication skills
training in the form of a ,structured job”. This way they can obtain a routine. Practically,
it means the sphere of concepts of the ,,subject concentration” (However I regard it as an
unlucky expression). The terminologies that we also use on other areas of science with a
different content usually have the consequence that the user identifies the note-row with the
content of the terminology of the area of science that is used more often. As the concentration
associates—relates to the sphere of concepts of the attention, in the everyday language, its
psychological explanation became well known and used but in pedagogy it has the contrary
meaning. It would be more practical to use the expression of coordination. This terminology
suggests that one has to look for and introduce the correlations and connections between the
different subjects.

They are obliged to make a difference between the facts and the emotions; they have
the possibility to recognise the operation of their self-protecting mechanism while they are
assessing the work of each other. It helps students to develop their realistic self-knowledge, their
professional identity-knowledge, to improve their self-criticism. The use of the conditional
has of great importance. All of these advantages appear indirectly, not an ,,outsider who does
not know me” ,,bets the boots” (it is a slang of the students which means that somebody
tells me what I should think about what I have heard). The attitude (the knowledge about
myself) will not change if there is not developing any cognitive dissonance in the personality.
However, if students think about themselves that their cognitive and communication abilities
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are working on a high level but they cannot face them with practice, their own activities, the

self-acceptance remains without any development. If the negative feedback comes from the
environment it can be neglected easily by the method of pooh-poohing (,,they do not even
know me, they give an opinion about me on one appearance”).?’ While, the students face their
lack of exercise on their own, they can owe the failure to the ,,external reasons”, there can be
a chance that they can improve themselves. It precondition is of course that they can hear as
much as possible: ,,We cannot know at first try perfectly what we have not practiced.” Only
the personality who is success - and performance-oriented can do this but in the long run those
who are failure-avoiding can also change their aspiration level that can lead to the change of
their performance motivation, too.

Remarks

The use of the method needs time, of course. In the traditional form of lectures, I
mean the explanation, information-delivery; one can advance faster, that is sure. The examples,
order of ideas that were told by the students can be used very well during the control. By the
final examination it is enough to revive the suitable situation of the lecture; the student can
associate the facts, definitions, order of ideas. That is a matter of course. The information get
stored not only in the semantic memory but on the basis of the experience in the situational
memory as well. We also have practised the method of learning this way: on the basis of exact
examples, in the inductive way, one can often arrive at the right solution.

The method is also suitable to detect the communication ability of the students; to
develop their ability for giving information. It is a typical mistake that often occurs that the
verbal formulation is inaccurate; it gives ground for several interpretations. At this point I
usually ask the audience to tell how they understand what they have heard. They can face the
basic learning — communication mistake indirectly that the first interpretation of a sentence
often means the single one for them, t0o.?! On the basis of these cases students can formulate
on their own that the loose wording can cause communication trouble in science and public
language as well that can stop the successful communication. Lecturers who use this method
ask for a feedback regarding the interpretation what students have heard more often during
the traditional manner of lecturing, too. I do not have to emphasize what an enormous role it
is playing in the understanding.

The method can be used by the introduction of the parts as well. The deductive method
is especially useful during the interpretation of each definition. With the Ppt. the interpretation
of the exteriorised definition is also possible. The basic element of the learning process is that
students are able to choose the fundamental conceptions; the correlations between them can
deliver students to understand, to remember what they have learnt. [ usually tell them directly
as well that the learning of the curricula is consisting of these steps. When they sit the final
examination they explain what they want to say on the basis of the same order. The use of
the method not only serves that the lessons are more varied. The activity of the students also
serves the wilful increase of the attention, too and it can be divided to those phases in advance
where ,,only the body” of the students is present because of the attention getting tired.

The method of Socrates can also be used to develop the critical way of thinking.
During the course it can also be used by the introduction of the kind of theories that means
the alternatives of each other. Of course, it provides a good service as well, if one has to

20 Johnson, D. (1981): Naturally acquired learned helplessness: The relationship of school failure to achievement
behavior, attributions and self-concept. Journal of Educational Psychology, 73, 174-180.
21 Szényi G. (2005): Groups and Training Groups (Csoportok és csoportozok) Medicina, Bp.
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" introduce the innovative rework of a previous, partial theory or it is about the introduction of

two notions, theories that are close to each other as far as their contents is concerned (because
of the homogeneous hindrance they can be mixed up in the memory). The method that is
used at this point enables the identification of the psychological and logical operations, the
recognition of their order of completion. If the lecturers have the students told it consistently
and they name the operation on their own, the audience can enter into the possession of the
method of the successful collection of information. However, according to my experience
the students themselves do not use the method —they learn on the basis of habits —during the
control it means some help for the students who took part in the lectures, if we tell them: with
which fundamental conceptions which operations has to be exercised. Many times, it is not
even necessary to name the operation the situational memory helps again. Of course, if the
lecturer thinks that it will turn out by the examination what the student did not learn, what they
do not know, he/she will not use this method by any means. However, in my opinion while the
students have to learn the curricula of fifteen courses bi-annually they will need some help on
the examinations. (Take it into consideration only once: how many fundamental conceptions,
facts, and data should students learn one day at school! Then, let’s multiply it with four at
least! In lack of practical experience, the system of scheme that is relating to the curricula they
really need some help. Who has not prepared, who did not use the over-learning (continuous
learning, repeating, practising, in the course of time again and again), the help is in vain for
them. In case of the students who have learnt this way the recall of this kind can improve their
mark by one or two. Not to mention that the news of this possibility is spreading among the
students sooner or later and we can motivate the students indirectly to attend the lectures.

(Include the teamwork into the lecture)

To the course of the psychology of adulthood there is no textbook that is ordered as
compulsory reading and from which the students could learn all the basic or majority of the
necessary information. In the higher education where the notion of ,,THE” textbook should
not be used, there are only books, lecture notes. It is useful to use team-work that is included
in the lectures, if different authors are discussing the same topic from different points of
view, attitudes or—as it is true for this course—one has to read each piece of many books so
that the student can receive a general idea even in connection with one partial subject. It is
especially useful to use this method, if the way of examination is a practical mark. (For me
it is unexplainable how one can obtain this form of assessment with a paper at the end of the
course.) The job requires a very careful preparation, it is essential that the list of themes that
can be offered, at least with the compulsory reading together, is ready by the first meeting.
The students usually select from the topics in the first lesson and they write their name to
the one that is suitable for them. The list also has to include the date when the introduction
is expected to be held. The points of view of the assessment also have to be worked out until
this point of time.

The groups will be formed by the teacher, not during the lesson, of course. If the
teacher has already worked with the participants previously as well he/she can form the groups
consciously. The teacher can form the groups on the basis of the communication abilities.
In this case it is suitable to form heterogeneous groups. The groups have to include self-
confident students, those who can recognise the correlations, emphasize the main point very
quickly and punctually and those who are operating on this area on a less developed level as
they have practiced the verbal communication less than the others. Of course, in the lack of
information the teacher can use the basis of volunteer ship when forming groups. In this case,
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the secondary, indirect purpose that students get to know each other more thoroughly will not ;

be fulfilled. It has a bad influence on the development of the structure of the groups of the
whole class because it makes the still existing connections stronger. We almost exclude the
development of the communication network becoming more organized.

To be able to avoid the collective slacking it is worth to assess the performance
of the group on the basis of the mosaic method right from the beginning. It means: either
all group members receive the mean of the marks of each group member they received for
their performance or the mark of the performance of the lowest level. Therefore, the students
cannot help cooperating, coordinating and sharing their ideas. The introduction of the topic
can last for maximum twenty minutes by each group. They have to work on a dual point of
view. The one is the short introduction of the curricula. The other one is that they have to
urge the audience to discuss. They either have to tell their ,,own experience” that is opposed
to those they have heard or they have to make their selection in the introduction the way that
the lecturers themselves can involve their school-mates into the form of the final conclusion/
sentence.

During the practice this form has been perfected as well. In the first semester, when
I used it, I did not calculate with the possibility that students only listen to me and make their
assessment, the curricula itself will not be noted and practically, each student knows just the
part of the curricula they have worked on. That is the reason why the controlling part is in the
last lesson the students have to summarize the most important statements of a partial topic in
an essay of half page that was worked out by one of their classmates.”?> The summary has to
be finished by the name of the authors of at least two special literatures.

Having listened to the work of the group I also introduce my own summary as well.
Therefore, I can reach that the students can also learn the statements that might be left out. The
lecturers can receive a feedback from the exactness and objectivity of their work.

(Including the project into the lecture)

The project work was defined by many people and in many ways. I regard it as a
special case of teamwork. teamwork is a job, the project means the problem. The groups are
formed according to the sphere of interest and thorough knowledge of the members on the
basis of volunteer ship. They choose the subjects free and they can also decide on which partial
subjects, which special literature, visual aids they use, which theory and practice of which
science they introduce in their work. The method is suitable for students starting to adjust to
the requirements of the final examination. #*During this form of work they can practice the
search for correlations regarding the content of the different courses, e.g. when, why could
emerge the long-life learning as a demand, what kinds of cultural historical, art historical,
philosophical, education historical relationship they have/can have. The preparation and
the assistance of this need much more time and energy of the teacher than the preparation
of the team-works. Just for the reason because it is lucky if the team-works, the lectures of
the teacher, his/her “improvements” harmonize with the material that was introduced in the
project. As the students choose the partial subject on their own it would be necessary— on
the basis of the ready parts of the project —to rework or complete the curricula during the
semester that is worked out in advance. Of course, one can also realise this kind of work

22 Barczy, M. (1997): The effectiveness of the group’s and the variation of the personality (A csoportok hatékonysaga
¢és a személyes valtozas.)Animula Kiado

% Sharan, Shlomo (1984): Cooperative learning in the classroom: research in desegregates Schools, Lawrence
Erlbaum Associates, Hillsdale — New Jersey — London
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" without taking into consideration the above mentioned but in this case the use of the method

can seem to be L’ art pour L’ art, auto telic. I am sure that the honoured reader has already
heard about this method, I list the phases of the work just to remember. Here you are:

Choice of subject — setting the target; preparation of the plan; data collection; processing
of the subject; introduction of the product; assessment of the product; introduction
of the product widely
The teacher has only the role by choosing the subject that he/she offers the summary

of the lectures of the course. The teacher has to be present at the meeting of the group when
the students formulate the target, when they agree upon the partial subject. From their age the
regular students do not have any experience how complicated even a partial subject can be.
They are inclined to the shallow thinking. The job of the teacher— with formulating some
questions, if possible — to draw the attention of the students to it. Especially, he has to provide
some help by the formulating of the target. The target that is too general makes the work in the
course of progress impossible but the students may not find it out on their own and they do not
know why they cannot show up any results. By collecting the data it is advantageous, if the
teacher gives some essential facts —just by the naming of the possibilities, not of compulsory
character —to choice of the sources. He/She also plays a key role during the processing, in
case of a halt he/she provides some help for the participants of the project to divide each
job to partial ones; he helps to put the “workers” on the way to the modelling (to order the
coherences of the partial jobs and the partial subjects in a graphic, maybe to construct a wall
of problems).?*  In the lack of the model and the strategy one cannot reach the target he/she
has set.

Closing remarks

With my essay I intended to transmit my experience. I am sure that many of us
want to improve not only the content of the training in many ways but its methods as well.
In the above mentioned I did not extra emphasize the possibilities that are provided by the
Internet. In my opinion all of the teachers have up-to-date information for example about the
special literature that can be reached online, they regularly involve the new scientific result
into the curricula. I have not mentioned the Skype and the Messenger services either, as the
leaders of the subject must use these possibilities. Of course, they can also be used during the
organisation of the team and the project work. I hope that we also expect students to use them
during the execution of their everyday work.

I did not hide the difficulties either. I also had a secondary purpose. I wanted to
mark that the quality of work of the teacher cannot be measured how many national and
international publications they have, how many times they were invited to lectures as a
guest, how much time they spent abroad. Of course, the publication of the experience and the
scientific results is very important as well. Although, in my opinion: the methodical creativity
during the training is of the same importance at least, if we are talking about the application.
However, in the professional CVs (Although, I had to fill in at least six different types in the
past five years) I did not meet a rubric where I was asked to give information accordingly. It
means that others were not asked either. Although, as we can see from the above mentioned
the use of the new methods needs much time. I did not even mention the self-control, the
continuous improvement, modification, I only referred to them. The time that has to be
devoted to the trainings of this kind will never be less —significantly shorter — by the fact

24 Petriné Feyér, Judit (2004): Problem-focused teamwork (A problémakdzpontt csoportmunka) Gondolat Kiaddi
Kor: ELTE, Bp
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that the method becomes perfect, it settles. I do not wonder that much more know the methods

than as many of them use it practically. I can hardly accept the opinion, although I know that
everybody has the right to think what he/she wants, that the teacher “uses” these methods who
is “lazy” to prepare for the lesson. It is not difficult to see that just the opposite is true. The
question is that beside the force to research and to publish; to write tenders, to take part in
international cooperations, to participate in scientific and faculty, university public life, how
much time can be devoted to the improvement of the method. I did not intend these thoughts
for complaints, just for raising a problem, maybe there are some among us who can find a
method — procedure — strategy that enables the practice of the “eight-hour work, eight-hour
rest and eight-hour entertainment”.

7 er

Innovacios torekvések a tradicios tanitasi modszerek terén

Osszefoglalo

Négy éve lehetdségem nyilt két évig betekintést nyerni egy Illinois allambeli altalanos
iskola életébe. Az iskolat eltérd kulturahoz tartozo és eltérd anyanyelvvel rendelkez6 gyerekek
latogattak. A késébbickben megismerkedtem egy kozépiskola szakoktatasi rendszerével
Washingtonban, az American Teachers Union-nak kdszonhetéen. Annak ellenére, hogy az
amerikai didkok a magyar diakokhoz képest kevesebb ismerettel rendelkeztek miiveltség terén,
nem aggodtak, hanem magabiztosak és nyugodtak voltak. Manapsag ez nagy jelentéséggel
bir, hiszen a mai oktatds a kompetenciara helyezi a hangsulyt. Abbol a ténybdl kiindulva,
hogy a személyiségfejlodés feltétele a képességek fejlesztése, az uj ismeretek befogadasanak
érdekében a tanar feladata a tananyag megértetése. Feladata az ismeretek ataddsa. Az
oktatd a diakok alapvetd igényeire kell, hogy épitsen, a kivancsisagra. Olyan helyzetet kell
eléallitani, amelyben az alapvetd belsé motivacio kielégitése a mozgatorugo, a didkok maguk
szamara akarjak felfedezni a vilagot, magyarazatokat keresni, megérteni a kdrnyezetet,
amelyre raleltek. Ugyanezen kivancsisagra és érdeklddésre alapozva csoportokat kellene
alkotni és a tananyagot az iskolai konyvtar és a szamitogépes park segitségével elsajatittatni.
visszajelzés a didkok fellépésére vonatkozoan, valamint a kooperacid. Meg szeretném osztani
az olvasdval tapasztalataimat arr6l hogyan lehet ezeket a tanulasi munkaformakat az oran,
illetve az eléadasokon alkalmazni annak reményében, hogy eldsegitsiik a didkok fejlodését és
elérehaladasat.

Kulcsszavak: kompetencia; kérdezés, csoportmunka  alkalmazasa az oOran;
projektmunka alkalmazas
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A pszicholdgiai triasz harmadik komponense:
az érzelem
Osszefoglalo
A pszichologia mint tudomany nagyon sokaig mellézte az érzel-
mi ¢lettel valo foglalkozast, nem végzett tal sok kutatast ebben a
témaban a teriiletet tilsagosan szubjektivnek tekintve. Azonban,
az ember életére gyakorolt hatast figyelembe véve az érzelmek

GRABOVAC Beata

Ujvidéki Egyetem a fontos déntéself nagy tobbségében meghatarozo jelentéségﬁek..
Magyar Tannyelvii Az érzelmek kifejezése tobbféleképpen lehetséges: az egyik
Tanitoképzd Kar a nonverbalis Ut, mely akaratlagosan nehezebben iranyithato,
Szabadka a masik a verbalis, amely kdnnyebben manipulalhaté tudato-
Szerbia san. Egy masik feltételezett felosztas szerint harom kiemelkedd

érzelmi-motivacios rendszer 1étezik, amelyek egymassal is szo-
ros kapcsolatban allnak. Ezek a romantikus szerelem, a szexualis
energia ¢és a kotdédés, amelyek meghatarozzak az emberi faj és
egyed fennmaradasat is.

Kulcsszavak: érzelmek, szubjektivitas, szerelem, kotédés, tradicionalis és irracionalis szféra

beagrabovac@gmail.com

Mar a 18. szazadi, felvilagosodaskori filozofusok felismerték, hogy az ember lelki
¢életének harom f6 szféraja 1étezik, melyek egyiittesen, egymasra hatva és egymast atszéve ha-
tarozzak meg az ember személyiségét, és egyben megadjak lénye Iényegét. Ez a harmas, mely
egy komplex egészet alkot az individuumban és meghatarozza miikodésmodjat: az érzelem
(érzés), a gondolat (tudas) és a szandék (akarat). A pszicholdgia mint tudomany nagyon soka-
ig mellézte az ember érzelmi életével valo foglalkozast, és nem végzett tal sok kutatast ebben
a targykorben, mivel a teriiletet tilsagosan szubjektivnek és idioszinkretikusnak tekintette.

Koénya (2000) az érzelmek és az emlékezet viszonyat taglalva ramutat egy tényre,
mely részben megmagyarazza ezt a helyzetet, szerinte ugyanis az érzelmek kérdése tul ne-
héz kutatasi teriiletnek bizonyult hossza id6n at. Az érzelmek meghatarozasat minden egyes
kutaté kiilonb6z6 szempontok kiemelésével igyekezett megoldani, mindig mas aspektust
tekintve a leglényegesebbnek. fgy Magda Arnold és J. Gasson szerint az érzelmek kettds
referenciaval rendelkeznek, méghozza relacidssal, mert: minden érzelemben az én és egy
targy kapcsolatarol beszélhetiink (Oatley, Jenkins, 2001, 53.0.). Jakobszon (1964) is hason-
valosag tiikrozodésének sajatos formai. Benniik az embernek a vilaghoz valo szubjektiv vi-
szonyulasi moédozatai fejezédnek ki.” (29.0.).
Az emberi racionalis és irracionalis szféra is nagyon sok kontextusban dsszefonodik. Forgacs
(2003, 20-21.0.) az érzelmek ezen jellemzdjére hivja fel a figyelmet, mikor kiemeli, hogy
a mai szocialkognitiv és neuropszichologiai, valamint neuroanatomiai kutatdsok szerint az
emberi érzelmek €s a gondolkodas kozott kétirany(i és egymasra hato kapcsolat all fenn: az ér-
zelmek befolyasoljak a figyelmiinket, a tanulast, a kiilonb6z6 megismerési képességeinket, de
ugyanigy kognitiv informacio-feldolgozasi stratégiaink is hatnak a hangulatunkra, az érzelmi
allapotunkra, igy tehat az érzés, a gondolkodas €s a viselkedés szorosan fiiggnek egymastol —
a személyiségen beliil egy egységes egéssz¢ kovacsolodva dssze.

Vitathatlan tény, hogy az ember érzelmi vilaga nagyban meghatarozza életming-
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: ségét. Az érzelmek kifejezésére tobb csatorna szolgal: az egyik a nonverbalis vonal, mely

akaratlagosan nehezebben kontrollalhato, és a verbalis szint, mely kdnnyebben kifejezhetd,
de konnyebben is irdnyithato tudatosan, viszont az, hogy mit fogunk felismerni magunkban
érzelmeinkbél, és helyes lesz-¢ az, 6nismeretiink szintjétél is fiigg. Igy a ,,nyelv mint az
érintkezés eszkodze lehetdveé teszi szamunkra, hogy érzelmeinket a tobbi emberrel kozoljik.
E kozlés vilagossaga és finomsaga azonban attol fiigg, mennyire tudatosak az érzelmek,
mennyire fogjuk fel érzelmi vildgunkat.” (Jakobszon, 1964, 139. 0.)

Péter Mihaly (1991) szerint azonban a helyzet nem ennyire egyszerti, mert a nyelv
dinamikajabol és allando valtozasabol fakaddan az érzelmi tartalom meg is valtozhat idovel,
jelentésmodosulasokhoz vezethet, melyekben:

1. a sz6 elveszitheti emocionalis tartalmat,

2. emocionalis tartalmat nyerhet és

3. megvaltoztathatja emocionalis tartalmanak mindségét.
fgy az érzelmek személyes, szubjektiv, egyedi, belsé vildgunkhoz kotddd természete mellett
mindig figyelembe kell venniink az adott érzelemfogalom aktudlis jelentését és azt, hogy az
id6, melyben ¢éliink, szintén hatassal van jelentésére, valamint szélesebb korben kulturalisan is
meghatarozott. Az érzelemfogalmaknak tehat nincs egy stabil és 6rokre valtozatlan jelentése,
modosulas barmikor beallhat.

Az érzelmekkel foglalkoz6 kutatasok egyik alapprobléméja, hogy a kutatok eddig
letéen, nem létezik olyan meghatarozas, amelyet mindenki elfogad. Hasonld a helyzet az
emociodkat kivaltd helyzetekkel is, mert ezek esetrdl esetre és személyrdl személyre valtoznak
— a legkiilonbozébb kombinacidkat 1étrehozva. Az érzelmeket targyald irodalomban ezért
tulnyomorészt az tin. dimenzionalis elméletek terjedtek el. Egy érdekes unidimenzionalis el-
mélet (Niedenthal, Halberstadt, 2000) szerint a pozitivitds-negativitas kontinuum mentén osz-
talyozni tudjuk az érzelmeket. Ez a két f6 és alapvetd osztaly, melybe minden mas érzelmet
kategorizalhatunk, aszerint alakithat6 ki, hogy pozitiv vagy negativ érzelmeket ébresztenek-e
benniink a helyzetek.

Heller Agnes (2009) is hasonlé felosztasbél indul. Az emocionalis fogalmakat két

nagy klasszisba sorolja: megkiilonbdzteti a félelememociokat és az Sromemociokat, melyek
mindegyike tovabb differencialhat6 alfajtakra. Az dromemociok 1ényeges jellemzdje, hogy
sohasem iranyulhatnak csak sajat személyiségiinkre (ellentétben a félelememociokkal), és
mindig massal is kapcsolatban allnak (nem csak 6nmagunkkal).
Heller szerint az 6romemociok f6 tipusai az 6rom mint: 1. célelérés, 2. vagyteljesiilés, 3.
akaratunk sikeres megvalositasa (az elsd ketté kombinacidja), 4. 6rom az értékrendszeriink
helyességének megerdsitése folott (pl. az igazsag gyézedelmeskedésében), 5. kardrom (itt az
orom mas személyre iranyul), 6. emocionalis érzelmek — mint példaul a szerelem, baratsag.

A félelememociok kozé sorolhatd: 1. a félelem az elkdvetkezendd veszélyektol, 2.
a félelem mint ,,nem merés”, 3. a félelem mint ,tartas valamit6l”, 4. a félelem mint ,,nem
akarom”, 5. az intellektualis félelem (istenfélelem), 6. egzisztencialis félelem, amelybol
egyetlen van — a (fent is emlitett) halalfélelem.

Az érzelmek rendszerezését illetden erre a két egymassal ellentétes halmazra mar
Schopenhauer is utal: ,,A halaltol valé félelem fiiggetlen minden ismerettdl: mert hiszen az
allatban is megvan, ambar a halalt nem ismeri. Minden, ami megsziiletik, magaval hozza azt
a vilagra. Ez az a priori félelem a halaltol csak visszdja az élethez valé akaratnak, amely mi
vagyunk valamennyien.” (Schopenhauer, 1989, 23. 0.)

Mindségileg tigy tlinik tehat, hogy a tudomanyos vélemények ezen a szinten megegyeznek, €s
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a pozitiv-negativ toltés egy természetes valasztovonal, mely a tapasztalds szintjén és a visel-

kedéses, manifeszt nivon is merében kiilonb6zo valaszokat és folyamatokat general.

Egyértelmil kiilonbségek utan kutatva Charles Darwin mar 1872-ben foglalkozott
az allatoknal és embereknél jelentkezo, felismerhetd érzelemkifejezési modok kozotti eltéré-
sekkel. Ezzel kapcsolatos nézeteit Az érzelmek kifejezése embernél és dllatnal cimti miivében
fejtette ki. Példaként emliti az dromemociok kozil a szerelmet, talan az egyik legfontosabb,
legintenzivebb érzelmet. Szerinte a szerelemnek nincs egyetlen jellemz6 €s csak erre az érze-
lemre jellemz6 kifejezésmodja. Jelen van viszont minden esetben a mosoly, a szemek csillo-
gasa ¢és lekiizdhetetlen vagy arra, hogy hozzaérjiink a szeretett személyhez. Ez az utolsoé jel —a
kozelség, az érintés keresése — szerinte egyértelmiien szerelemre utal, és a legkiilonbozébb
allatfajoknal is megtalalhat6. Darwin a csokkal is foglalkozott, ezzel kapcsolstban olyan kul-
turakat fedezett fel, amelyekben ez a szokds nem az ajkak igénybevételével valosul meg,
hanem mas formaban: példaul kiilonbozo testrészek (kéz, has, mellkas) fujasaval vagy pasko-
lasaval. Mindegyik viselkedésben kozds, hogy testkdzeli kapcsolatot 1étesit (Darwin, 1965).

Az 1980-as években a pszichologusok is egyre komolyabban kezdtek érdeklédni a
szerelem pszichologidja irant. Robert J. Sternberg néhany évvel késobb The Psychology of
Love cimmel jelentetett meg konyvet (Karin Weis, 2006).

Helen Fisher (2006) kutatasaiban a romantikus szerelem idegi alapjait szerette volna
megvizsgalni ¢s feltarni. Véleménye szerint a romantikus szerelem egy univerzalis emberi
jelenség, amely minden kulturalis hatart atlépve jelentkezik. Feltételezése szerint harom ér-
zelmi-motivacios rendszer 1étezik, melyek mar az allatoknal is megjelennek a fajfenntartas f6
szolgalataban, és egymassal is szoros kapcsolatban allnak. Ezek: 1. a romantikus szerelem, 2.
a szexualis energia és 3. a kotddés. Fisher az evolucios felfogast kovetve kifejti allaspontjat,
miszerint a szexualis energia Iényege, hogy tobb partner koziil a megfeleldt valasszuk ki. A
vonzalom ¢és ennek emberi megfeleldje, a romantikus szerelem valasztasra késztet a tobb po-
tencialis egyén koziil, és egy egyedi, személyre sz616 vonzalom, szimpatia kialakulasat segiti
eld, mely a figyelmet a kivalasztottra és a neki sz616 udvarlasra iranyitja. A kotoédés f6 funkei-
0ja a kivalasztott partner melletti kitartas, a vele-maradas és a sziildi befektetés megjelenése,
a gyerekek felnevelésébe vald bekapcsolodas biztositasa. Fisher hipotézisét alatdmasztotta
fizioldgiai kutatdsaival is. Kiinduldpontja az volt, hogy a romantikus szerelem magas dopa-
min és/vagy norepinefrin szinttel jar, emellett alacsony szerotonin aktivitassal. Viselkedéses
szinten a szerelemben a dopamin biztositja a figyelmet, cél-orientalt viselkedést, extazist,
energia-tulfiitottséget, érzelmi kotddést, sovargast és az ehhez hasonld jelenségeket. Az ala-
csony szerotonin-aktivitas feleldés az impulziv viselkedésért és a megszallott (obszessziv)
gondolatokhoz hasonl6 intrtiziokért (,tolakodd” gondolatokért), mig a magas norepinefrin
az izgalmi allapotban jelentkez0 testi tiinetekért (gyors szivverés, magas vérnyomas) felel.

Egy masik, a szerelemmel egyrészt ellentétes, viszont azt is magaba fogalo jelenség,
melyrdl Fisher (2006) emlitést tesz, a szerelem elvesztése, az Gn. frusztralt vonzalom vagy
masnéven a Romeo ¢s Julia-effektus. Ez arra a helyzetre vonatkozik, amikor a visszautasitott
¢és kidbrandult szerelmes még szenvedélyesebben kezdi szeretni partnerét, akivel mar nincs
egylitt. A jelenség alapja, hogy ha a személy vagyainak teljesitése nehézségekbe iitkozik, a
vagy kifejezettebbé €s intenzivebbé valik.

A Romeo ¢és Julia-effektusbdl talan megsejtheté ,mennyire komplex az érzelmek
természetrajza, valamint e bonyolult halo részben arra is magyarazattal szolgal, hogy miért
nehéz az érzelmekre iranyuld kutatdomunka. Mindebbdl vilagossa valik, hogy az érzelmek
pszicholdgiaja csak az elmult néhany évtizedben keriilt a 1¢lektani kutatasok féaramaba. A
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tudosok véleménye az érzelmek jelentdségét illetben nagyon megoszlott és megoszlik még
ma is. Jelen van olyan széls6séges hozzallas, hogy az érzelmeknek nincs jelentds szerepe
az emberi viselkedésben, de olyan is, miszerint az érzelmek els6édleges hajtoerét képeznek
az életben (Izard, 1991). Mint lathattuk, az emberi érzelmi vilag tulajdonsagait taglalva a
pozitiv és negativ, kellemes és kellemetlen széles kategorizacios szint utan ugrasszeriien egy
nagyon Osszetett nivo kovetkezhet az érzelmek tobbszorés meghatarozottsaga miatt, mely a
legnagyobb igyekezettel is ,,csak” a kdrnyezetre, emellett a személyes tapasztalatra, miiko-
désmodra, érzékenységre és az érzelmek objektumara, valamint az ezek kozott jelentkezd,
egymast formalo és egymasra visszahato kdlcsonhatasokra redukalhato.

The third component of the psychological triad: emotions
Summary

Psychology, as a scientific area, has for a long time neglected research regarding
emotions, because of the theme’s overly subjective nature. Nevertheless, if we take into
account that most of the serious decisions of human beings are made because of emotions,
they gain much more significance.

We can express emotions in different ways: on a nonverbal level, which can be
harder controlled on purpose, and the other, verbal, which can be easier to manipulate
consciously. There is another hypothesized partition in which there are three emotional-moti-
vational systems. These are the following ones: romantic love, sexual energy and attachment,
which all have a broad impact on the survival of the human species and individuals.

Keywords: emotions, subjectivity, romantic love, attachment, traditional and irrational
sphere
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Palyajanak kezdetén, a hatvanas években Gion Nandor az 6kori gorog kultira fenn-
maradt alkotasaibol, a keresztény kulturabol, a Bibliabol és a keleti mesevilagbol meritette
témait. Az 0szdvetségi iratokbol, gordog mitoszokbol, arab mesékbdl mitvészetrol, miivészek-
6l sz016 részeket valogatott, és a dekomponalt pretextus elemeit 1j kontextusba helyezte. A
mivészléttel kapcsolatos problematikat gondolta at, értelmezte Gjra, a miivészet, a biin és a
blinhédés kapcsolatrendszerének halozata foglalkoztatta. Gérard Genette hipertextualitasnak
nevezi ezt a fajta transzformaciot: ide sorol minden kapcsolatot, ami a hypertextus szovegét
(Parbeszedes Hermes — dicséret, Arakhné, A teherhordo haldla, Izsakhar, Ahasverus stb.)
egy korabbi szdveghez, hypotextushoz fiizi. A Gion-irdsok korabban mar 1étezd szovegekbol
derivalt textusok. Szimmetrikus transzformaciok: kivonjak a korabbi szovegekbdl a cselek-
ményvazat és a szereplok kozotti viszonyok sémajat, de masként mondjak el a torténetet. A
nyiben felismeri a szovegek kozotti hipertextualis kapcsolatot, €s a cimet szerzédési jelnek
fogadja el — a korabbi szovegek aktualizalt feldolgozasaként olvashatja az irasokat (GENET-
TE 1996: 86-87.), vagyis 1j kontextusba helyezve tjraolvassa a pretextusokat.

Hornyik Miklésnak adott interjijaban korai irasairol 1968-ban igy nyilatkozott Gion
Nandor: ,,Még csak melléklet volt a Symposion, amikor essz¢ orve alatt valami elbeszé-
Iésszerit irtam Izsakharrol, Arakhnérél, Hermészr6l.” (HORNYIK 1968: 19) Az atiras
alkot6i moddszerének miikddésérdl az Ahasvérus-novelldk kapcsan beszélt: ,,Az 6rok bo-
lyongasra itélt ember meglehetésen halds téma, kiilondsen kezddknek. Sokan foglalkoztak
vele, korszerlibb beallitasban, hogy igazoljadk dnmagukat az elpusztithatatlan téma ujboli fel-
dolgozasaval. Minthogy ismertem az eredeti Ahasvérus-torténetet, kissé diihitettek az Gjabb
keletli valtozatok. Ezért mesélni kezdtem Ahasvérusrol, mintha én fedeztem volna fel, el6szor.
Oriiltem, hogy mesélhetek réla, mindennapi iigyeirél, amelyekbe persze én is igyekeztem
belopni korszerti utalasokat. Meg kellett bizonyosodnom, hogy at tudok mesélni régi torté-
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; neteket, még ha nem is én talaltam ki dket, olyképpen, hogy mégis 1j torténetekké valjanak.”
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(HORNYIK 1981: 137) A négyrészes Ahasvérus novella egy bibliai torténet tovabbélését
jelenti a gioni ¢letmliben, mar 1étezd torténet helyezddik 10 Osszefiiggésrendszerbe.
Ahasvérust kozismerten, ¢és altalaban elfogadott tényként Xerxes-szel azonositjak, aki Kr.e.
485-464-ben ¢lt. Ezdras konyvében (Ezd 4,6) és Eszter kdnyvében (Eszt 1,1) taldlkozunk
vele, ennek témadja egy leany csodalatos torténete, aki Perzsia kiralyndje lett. A szakralis el6-
szovegekkel, mitoszokkal, mesékkel idézetek, atirasok és tovabbirasok révén kapcsolatba
1ép6 szdvegek nagyobb részét Gion Nandor a Symposion-mellékletben és az Uj Symposion
folydirat els6 évfolyamanak szamaiban publikalta. Ezekben az irdsokban jelennek meg a gio-
ni életmi elsé miivész-szereploi.

Az opus egyik vonulatat a tovabbszott, tovabbirt torténetek alkotjak. Az angyali
vigassag cimi hét novellabol allo kotet, amelynek kompozicidja Az Ezeregyéjszaka-modellt
koveti, csaknem husz év alatt allt 6ssze. Meséldjének torténetei a 2004-ben posztumusz meg-
jelent Mit jelent a tok also? cimili novellaskdtetben érnek véget. A lezaras élményét az Egy
regény vége cimi novella adja meg, a tovabbirhatatlansagot cimében is hangstlyozo széveg
felidézi, atmeséli, Gjabb informaciokkal boviti és lezarja Az angyali vigassag torténeteit. A
szovegek explicit jelekkel is utalnak a szerzd korabbi szovegeire.

Gorég mitologia Gion-atirasban

(Parbeszédes Hermes — dicséret) Gionnak a homéroszi, devecseri ¢és vergiliusi intertex-
tusokat 6tvoz6 szovege, a Parbeszédes Hermes — dicséret a Symposionban megjelentetett
elsd, nem alnévvel jelolt szépirodalmi alkotasa. A cim megnevezi a torténet fészerepldjét és
a narrator targyahoz fliz6d6 viszonyat, hangnemét. A szdveg, a gordg mitologiabol ismert
Hermész életének parafrazisa, Gion egyetemi tanulmanyainak olvasmanyélményeibdl épitke-
zik. A szoveg nyito szakaszaban Hermész allandé kellékeivel, a hirnoki palcaval, utikalappal
¢és szarnyas saruval felruhdzva végzi az istenek altal ra rott feladatat: kozombdsen és unottan
adja at a lelkeket Kharonnak, a révésznek, hogy az tovabbvigye 6ket a halottak birodalmaba.
A narrator nem nevezi meg hosét, jellegzetes attribitumai és a halottak alvilagba vezetésé-
nek feladatkore utal kilétére. A kovetkezé mondatban sem nevezi meg a cselekvét, masik
feladatkorét irja le: ,,O az olymposi istenek hirvivéje, az olymposiak parancsat kozvetiti az
embereknek és a halhatatlanok hierarchiaja alsobb rétegeinek. Utazik.” (15.) A foszerepld
kilétét a narratori szoveg utan beiktatott eposz-részlet, Homérosz Odiisszeiajanak Mészoly
Gedeon altal forditott részlete fedi fel. Az eposz tizenharom sora Hermész utazasat irja le. A
novella folytatdsdban a narrator rekonstrualja Hermész ¢letének fontosabb eseményeit, tetteit,
jellemét. A gorog istenek kozott megmaradt kissé gyermeknek, ezért a ,,legemberszabastbb”
isten, aki lop, hazudozik, pimasz. Az elbeszélé Prométheuszhoz hasonlitja. Kettejiik sorsdban
az a kiilonbség, hogy Prométheusz megbiinhddik lopasaért, a Hermész-féle kisstilti biindzok
viszont nem arthatnak az isteneknek. Leleményességiiket, tolvajlasukat az istenek iigyesség-
nek, erénynek tartjak. A novella e szoveghelye a cimmel ellentétben ellen-dicséret, a hazudo-
zast, neveletlenséget, tekintélyrombolast isteniti. Hermész feltalald is, a darvak repiilésébol
elleste, azaz feltalalta a betGvetést, 0 készitette el az elsd lantot: ,,miivészetet teremtett az
emberek gyonyorkodtetésére; énekelt az istenekrdl, anyjanak cselédeirdl és az emberek vele
egylitt énekeltek.” (15.) A narrator a milivészetet teremtd istent magasztalja, dicsditi.

A kovetkez6 intertextus ,,De Vecseri Gabor: Egy négyezer éves istenszobor-
hoz I.” megjelolésti. Az idézet Devecseri Gabor Egy négyezeréves istenszoborra I. cimil
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Devecseri-kotetben is megjelent (Id. pl. Devecseri Gabor: Ithaka! Magveté Konyvkiado,
Budapest, 1969). A torténet egy ujabb blinh6do, a szamarfiilekkel megbiintetett Midas eseté-
vel folytatodik, majd Hermész valamint a becsiiletes favago iigye, ¢s Hermész gyerekeinek
torténetei kdvetkeznek, végiil a narrator ismerteti az olvasoval a tolvajok istenének szere-
pét a trojai haboriban. A Midéasz-mitosz mint elészoveg Ambrus Zoltan Midas kiraly cimi
miivészregényét is felidézi a befogadoban. A Gion-szoveg Vergilius legismertebb miivébdl, az
Aeneis cimili eposzbdl (ford. Lakatos Istvan) is idéz. A befejezésben az elbeszéld konstatalja,
hogy pozitiv tetteinek koszonhetéen Hermész az emberek szamara mindig kedves maradt: ,,A
foldon tovabb ¢él és jol érzi magat. Segit az embereknek. Segit, hogy megbuktassak az istene-
ket.” (15.) A Parbeszédes Hermes — dicséret struktiraja a posztmodern textusok szovegalkotod
eljarasaival rokonithatd. A szdveget a citatumokbol vald épitkezés modszerével konstrualja
a szerz6. Mas szovegek beékelése a narratori szovegbe posztmodern szovegalkotasi eljarasra
utald jegy. A cimben megjeldlt parbeszéd az dkori gorog és romai, valamint a huszadik sza-
zadi magyar irok szovegeinek dialdogusara utal. Az intertextualis nyomokat (RIFFATERRE
1996: 67-81) csillaggal jeldli meg a szerzd, a szoveg utan a citatumok forrasait is felsorolja.
A lanton jatszo és énekld Hermész az els6é miivész a gioni miivész-szereplék soraban.

(Arakhné — a degradalt miivész, jelképe) A kolophoni biborfestd lanyanak torténetét ujraird
elbeszélés forras-szovege a gdrdg mitologiabol szarmazik. A gordg mitoldogiaban Arakhné,
tehetséges sz6vo- €s himz6 lany. Mindenki, még a nimfak is megcsodaltak gydnyort miive-
it, ugy hitték, Pallas Athénétdl, a szovés és himezés istenndjétdl tanulta meg a mesterséget.
(SOULI 1995: 31) Az elbizakodott mlivész-szovolany haragudott, amiért Athéné tudasa ala
helyezték a munkajat, és versenyre hivta az istenndt. A mitosz problémajanak kiindulépontja
az ember vilagaban, és nem az isteni szféraban jelentkezik. A gorog mitoszokban az isten-
ségek valamennyien rendelkeznek az atvaltozas készségével. Athéné dregasszony képében
jelent meg a szovolany eldtt, és figyelmeztette, ne hivja ki az istenek haragjat, legyen sze-
rény és jozan. Arakhné hajthatatlan maradt. Szembenallasukbol, rivalizalasukbol adodott a
konfliktushelyzet, aminek kovetkezménye az isteni és emberi képesség és tudas megméret-
tetése lett. A versenyen szebbnél szebb miiveket alkottak, de Arakhné gobelinjeinek istenka-
romlé témaival, az istenek erkolcstelen tetteinek abrazolasaval kihivta az istennd haragjat.
Athéné széttépte Arakhné szovetét, és széttorte a szovogépét. Arakhné szégyenében felakasz-
totta magat, am az istennd megsajnalta, és visszaadta az életét: pokka (arachné) valtoztatta,
hogy allanddan sz&vogesse a halojat.

A gorog mitoszok csak feltételezik, hogy a lany Pallas Athénétdl tanult, az ovidiusi
valtozatban Arakhné is tagadta, hogy az istennd segitett volna neki, a Gion-szoveg elbeszéldje
azonban eldonti a kérdést, Athéné istennét Mesternek és Nagy Tanitonak nevezi. A Mester
kezdetben biiszke volt a tanitvanyara, majd dcsarolta, miutan az vakmerdségében megfeled-
kezett a kotelezo tiszteletr6l. Arakhné kiemelkedett ,,az apr6 f6ldtiré emberkék™ koziil, akik
,alazatosak voltak és tiirelmesek, elvakultan ragaszkodtak a foldhoz és vartak a Foldanya
sokfajta gyiimdlcsét” (12.). A, kalaphoni kelmefestd” lanyat a narrator rutnak irja le, ,,szépsé-
gét beleszotte kelméibe: igy ketten egyiitt elragado latvanyt nyujtottak, és irigységet keltettek
a fecsegd emberkékben” (12.). A lanynak a szovés az életet és a miivészetet jelentette, az
istennd a ,,mesterséget csak mellékfoglalkozasként tizte.” (12.) Arakhnét miivészete emelte ki
az egyszerl halandok koziil, és emelte isteni magassagba. Az Arakhné a mtivészet hatalmas
erejét dicsaiti.
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Az istenek azonban megbiintetik azt az embert, aki mas, ¢s az istenekkel egy szintre
akar emelkedni. A Gion-szdveg szerint Athénének a ,,sz4jtatdo emberek” miatt kellett bizonyi-
tania folényét, am ez csak félig sikeriilt: ,,a tanitvany szemmel lathatéan egy szintre keriilt a
Mesterrel.” (12.) Az isteni €s emberi kozotti kiillonbséget, a hosszl tavon egy szinten maradas
lehetetlenségét a narrator ellentéttel érzékelteti: ,,A Mester mindig egyforman szép, mindig
egyforman fiatal és miivészete mindig egyforman tokéletes. A tanitvany csunya, haland6 és
miuvészete valtozd.” (12.) A narrator ironikusan — , kicsinyeskedni kezdett, etikai szabalysér-
tésrol mennydorgdtt és pokka valtoztatta” (12.) — fejezi ki, hogy az istenné nem miivészi al-
kotaséaval, hanem hatalmaval gydzte le a szovélanyt. A pokka valtoztatott Arakhné biintetése
nem pusztan az, hogy elveszitette emberi formajat és beszédkészségét, hanem az is, hogy mii-
vészbOl iparos mesterré degradalodott, €s fiiggd pozicidban ,kozsziikségleti cikkeket gyar-
tott sorozatban.” (12.) Az isteni biintetést, a test metamorfdzisat a perspektivavaltds mutatja:
az 1j perspektivabdl nézve az emberek csodalatosan nagyra néttek. A novellaszoveg rogziti
az alak- és egyéniségvaltozas folyamatat: Arakhné még rutabba valik, sarlo alakt allkap-
csa félelmetes, potroha undoritd, alattomos, és allhatatosan var egy sarokban a zsakmanyara.
Arakhné a ,,visszavonhatatlanul ledegradalt mtivész” (12.) jelképe a szovegben.

A Gion-szoveg egy gordg eredetmagyarazd monda, az Ovidius Metamorphoses
cimil miive altal megdrokitett atvaltozasmitosz atirasa: a pok Arakhné mitoszadban gyokerezo
eredettorténetét tolti meg Uj tartalommal, és irja at az elbizakodott és dolyfossége miatt
kegyvesztetté valt és megbiintetett miivész torténetéve.

Az életet jelento szavak torténetei
(A Gion-proza és Az Ezeregyéjszaka meséinek dialogusa)

(A teherhordo haldla) Gion Nandor A teherhordo haldla cimt novellaja Az Ezeregyéjszaka
meséi cimil arab mesegytijteménybdl vesz at torténeteket. Foszerepldje a 9—19. éjszakan el-
mondott 4 teherhordo és a harom leany torténete cimii mesébdl ismert — névvel nem, csak
a foglalkozasaval megnevezett — teherhordoé. A gioni teherhordé munkéra varakozva a bazar
kapuja eldtt verseket olvas, ,.foglalkozasa ellenére miivelt ember”, és ,,foglalkozasa ellenére
is kifinomult érzékkel” (12.) rendelkezik. Az éhhalal fenyegeti, emiatt idéz sokaig fiatal
koltdismerdsének a miivész-egzisztencia legmélyebb problémait megszolaltatd versénél. A
gioni szoveg konstrukcidja Az Ezeregyéjszaka meséinek arab eredetli meséire jellemzden a
proza ¢és a vers valtakozasabdl all 6ssze. Gion Nandor atveszi a mesegylijtemény XII-XIV.
szazadi koltoktol szarmazo két idézetét. Az eredeti arab mesemondas elemeinek, a verseknek
a mesekonyvben szerkezettagold, hatast fokozo, cselekményt lassito, ezaltal izgalmat keltd
(SIMON 2009: 31) funkcidja van, Gion hasonld okokbdl idézi a versanyag néhany elemét.
A verses elemek 11j narrativ sikot képeznek a milivon beliil. Az elsd, a milivészlét problémait
megénekld A meggyilkolt leany vagy a harom alma torténete cimii — az arab mesekonyv leg-
ujabb magyar forditasaban ennek a mesének A feldarabolt lany torténete (19-24. éjszaka) a
cime — mese (Az Ezeregyéjszaka meséi 2009: 184-244) els6 versbetétének hat sora:
,Mondjak: ragyog tudasod, akar a Hold az égen.
De jaj, mit ér az ész, ha meg kell halnom ¢hen?
Ha zalogba tennének — tudasomat meg engem,
Hogy aran egy napi falat kenyérre teljen,
Konyv, penna és tudas — ott visszadobnak nyomba,
»Nem kell ez« — mondanak, vetnék szeméthalomba.

(Az Ezeregyéjszakai meséi)” (12.)
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Gion nem idézi pontosan a mesekdnyv cimét. A vers, amelyet a mesében egy éhezd
vén halasz mond keserliségében az utcan, a Gion-novelldban a fiatal kolté gyongébb alkotasai
koz¢ tartozik. A fiatal kolt6 a 1éha, semmittevd, sorsaba belenyugvo ember tipusat testesiti
meg. A teherhordé ennek ellentéte. Eletiik kiilonbozik, am ugy tiinik, mindkét embertipus 16té-
nek a korabeli viszonyok, életkoriilmények kdvetkeztében az éhhalal vet véget. A teherhordot
egy nap megszolitja egy lefatyolozott arcti nd, €s megkéri, vigye utana a kosarat. A szerzo
a sziizsét A teherhordo és a harom leany torténete cimii mesébol kolesonzi. A Gion-novella
nem determindlja a helyszint (a mesében a helyargumentum jeldlt, Bagdad), megvaltoztatja
a torténések sorrendjét, kihagy eseményeket €és szerepldket, illetve 01j szereplokkel boviti
a torténetet. Mig a mese narratora hosszan részletezi, hol és mit vasarolt a lefatyolozott
arcu nd, Gion elbeszéldje roviden annyit kozol, hogy a kosar a ,,homalyos, sziik utcakban
egyre sulyosabba valt.” (12.) A kapuhoz érkezve a n6 behivja a teherhorddt a nagy kohazba,
amelynek egyik termében harom — a mesei szdmot meghagyja Gion — félszemt koldus ild6-
gélt. A Gion-szoveg koldusbotra jutott valamikori gazdag keresked6i Sehrezad (eléfordul
Seherezadé és Sahrazad néven is) elsé ¢&jszakai meséjének, 4 teherhordo és a harom
leany torténetének megvakult kirdlyfiai: az elsé nem arulja el a nevét, a masodik Aimar, az
Ebenfa-szigetek uralkodojanak fia, a harmadik Khaszib kiraly fia, Adzsib. 4 teherhordé ha-
lalanak elbeszéldje a mesefigurak koziil kihagyja a fatyolos leany két névérét, a harom éj-
szakai latogatot, az inkognitoban utazé Harun ar-Rasid kalifat, az uralkodo vezirjét, Dzsafart
¢és hohérjat, Maszrurt, a hét rabszolga helyett csak négyet szerepeltet, s behozza a torténet-
be az dszszakallu embert, a varos leggazdagabb kereskeddjét, akirél a novella-események
szintjén nem lehet megtudni, milyen kapcsolatban all a lefatyolozott arcu nével. A novella
egyik szerepldje nem tud aludni, az dlmatlansagban szenvedé figura felbukkant a Borton-
rol almodom mostandaban cimii regényben is, Kiss Lajos, az elbeszéld és Simokovics Ur, a
festd rossz alvok, és sokszor atvirrasztja az éjszakat az M. H. J. hintaszéke cimli novella
ir6-féhdse is. Az almatlansagban szenvedd Oszszakalli ember a Gion-szdvegben atveszi
Az Ezeregyéjszaka meséi kerettorténetében meséket hallgato Sahriar kiraly szerepét: ,,En
mindennap idegeneket csalogatok a hazamba, akiknek el kell mesélnitik életiik torténetét. Aki
érdekes torténetével megkonnyiti almaimat, azt gazdagon megjutalmazom, de aki unalmas
torténeteket mesél, annak letittetem a fejét” (12.). A harom mesebeli kiralyfi, akiket a narrator
gazdag kereskeddknek nevez, csodalatos torténetet mesél az €letérol. Hajotorésiik, szabadu-
lasuk, tengeri hanyattatasuk torténetében fellelhetd az arab mesegytijtemény tobb meséjének
szerepldje, helyszine, legendak, mondak elemei (a tengerésztorténetek Szindbadja, lakatlan
sziget, a ,,tengerek véne”, a hatalmas mesebeli madar, a rikh-madar stb.). A teherhordé nem
tud semmi érdekeset mesélni az életérdl: ,,En 6rok életemben egyszerii teherhordd voltam —
kezdte a csodalatos torténetek utdn a maga meséjét a teherhordo — a tengerjaré Szindbadot
sohasem lattam, a teherhordd Szindbadot ismerem csupan, akivel esténként egyiitt szokjuk
olvasni a kolté verseit, aki azt vallja, hogy:

Meghal minden iro, elassa az 1do,
De az, mit ¢ leirt, idével egyre nd.
Ezért, amit leirsz, tokéletes legyen,
Ragyogjon a papir a Végitéleten...
(Az Ezeregyéjszakai meséi)” (12.)
A masodik versbetét, amely A4 teherhordo és a harom ledany torténete mese A ma-

sodik koldus torténete cimli 6nallo elbeszEél€sébol ered, a miivész halhatatlansagat, irasaiban
vald tovabbélését, miivei altali megitélését hangstlyozza. A szerzé megjeloli az intertextusok
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* forrasat, nevesiti az intertextualis vonatkozasokat, ezzel is fokozva a szdvegek egymaésra
vonatkoztatasanak transzparenciajat. A keleti mesékben ,,a beszédnek, a szonak mindennél
nagyobb hatalma és becstilete van”, az europai mesékkel ellentétben Az Ezeregyéjszaka me-
séinek hdsei ,,nem tudjak, milyen sors var rajuk, nem maguk kiizdik ki céljaikat, hanem a vég-
zet kiszamithatatlan szeszélye sodorja 6ket vératlan kalandokba.” (BOLDIZSAR 2004: 81) 4
teherhordo haldla is ezt a modellt miikddteti: az olvasoé azt gondolna, a palotaban jora fordul
a szorgalmas teherhordo sorsa, a torténet azonban varatlan fordulatot vesz, az &szszakallu
ember nem hallgatja végig a kolteményt, a verseket és koltdket nem tartja érdekesnek, letitteti
rabszolgajaval a teherhordd fejét. Az Ezeregyéjszaka meséiben a sajat torténetét ,,ismerd €s
tovabbado ember halalos veszedelemben a maga és a masok életét is megmentheti torténete
elmondasaval” (BOLDIZSAR 2004: 81), ez a kereskedéknek sikeriil, a teherhordonak nem.

A mesélni képtelen teherhordod halalaval kezdédik el a szépen beszéld emberek
szerepeltetése a gioni irasokban. Gion Nandor szépen besz¢ld hosei (pl. Jakob, Izsakhar apja,
Rojtos Gallai Istvan, Opana, az Aleksandra nevl javitointézetes lany, aki Barasnak mesél
esténként szomor( és vidam torténeteket, Irmai Janos, a békebeli torténeteket meséld aszta-
losmester, a Mit jelent a tok also? festéje stb.), ahogy az ezeregy éjszakan at mesélé Sehrezad,
beszédjiikkel a legnehezebb élethelyzetekbdl is kivagjak magukat. A teherhordd erre képte-
len, a mesei happy end-befejezés elmarad, a torténet hianya, a beszéd-deficit a halalat okozza.

(Regénnyé osszeilleszthetd részek — Az angyali vigassag) Az 1985-ben a Forum Konyvkiado
szervezbelve az Ezeregyéjszaka-modellt koveti. A mottojat akar a keleti mesegyiijteménybdl
is vehette volna Gion Nandor. 4 szdzhatodik éjszaka meséjének hosét, Dau al-Makant bt és
gond gydGtorte, és ezt mondta: ,,Arra vagyom, hogy torténeteket halljak emberekr6l, histo-
riakat kiralyokrol és a szerelem leigazott szolgairol, talan Allah megkonnyebbitené szivemet
a nehéz gondtodl, eltavolitana sirastol, panasztol.” (4z Ezeregyéjszaka meséi 1. 1-145. éjsza-
ka 2000: 597-598) Az angyali vigassag novellainak Az Ezeregyéjszaka meséihez hasonléan
a mesélés a kohézios anyaga. Sehrezadot Boldizsar 1ldiko Mesepoétikajaban a legbdlcsebb
mesemondok egyikének nevezi, a mesemondok Osasszonya jol tudja, hogy a mese és a me-
sélés az életbenmaradas eszkoze: ,,Kétszeresen is hasznalja ezt a tudast: egyrészt az altala
elmondott torténeteket €piti erre a dramaturgiara, masrészt igy remél feloldast a halalos itélet
alol. Tudja, hogy a mese gyogyir: Sahrijar uralkoddt a csalodottsagabol és bossziiszomja-
bol kell kigyogyitani.” (BOLDIZSAR 2004: 82-83) Az angyali vigassdg narratora a mesével
Sehrezadhoz hasonldan életet ment, nem a sajatjat, egy ismeretlenét. A kerettorténet hely-
szine egy kocsmai asztal, az asztalnal iil6 elbeszéld mellé leil egy férfi — a narrator uram-
nak szolitja — , és fel akarja vagni az ereit egy tompa késsel. A narrator mesélésének célja,
hogy elterelje az ismeretlen ongyilkosjelolt figyelmét a késrol, és eltéritse szandékatol. A
gyermekkorarol, baratairol, a falubeliekrél mesél érdekes, idonként mesébe ill6 torténeteket,
kézben oda-odaszol az ongyilkosjeldltnek, hogy tegye le a kést, vagy vigasztalja masokkal
megtortéent valoban tragikus, szomoru esetek mesélésével, amibdl az illetének ra kellene
Jjonnie, hogy sajat sorsa nem is annyira kilatdastalan. A meséléssel a megrontott egyensulyt,
a megbomlott személyiséget probalja helyrehozni, mert tudja, hogy a ,,mesék a beteg és lel-
kileg megzavart emberek szamara kapaszkodoként, segitd eréként hatnak: mindannyian tala-
lunk benniik olyan életvezetési tanacsokat, intelmeket €s felszolitasokat, amelyek »gyogyir-
ként« hatnak az életiinkben el6forduld problémakra vagy atmeneti, netan tartosnak igérkez6
kibillentségekre.” (BOLDIZSAR 2004: 20)
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az ismeretlen férfi ongyilkossagi kisérletének okara, homaly fedi kilétét és a narrator asztala-
hoz keriilésének koriilményeit. A novellak elbeszéldje kitéroket tesz, ezzel fokozza hallgatdja
érdeklddését. Gorombei Andras retardalo kitéroknek nevezi ezeket a cselekmény-megszakita-
sokat: ,,Vilaga mintegy elére készen van benne, az egyes novellakban a késébbiek tobb moti-
vumat, szerepl6jét folvillantja, mond is egy-két érdekes dolgot roluk, de aztan egy fordulattal
(»de most nem errdl van szo6«, »majd ezt is elmondom a maga helyén, de el6bb megprobalom
rendezni a torténetet, hogy 6n is megértse, uram« stb.) visszatér az alaptorténetre, hogy a
kovetkez6 percben mar megint Gjabb kitérot tegyen, ismét masfelé vezessen. S6t van, amikor
bejelenti, eszébe jutott valami érdekes, fontos, de most mégis marad az elkezdett torténetnél.”
(GOROMBEI 2001: 293) Meséivel Sehrezad is elharitja a veszélyt: nem fejezi be aznap az
elkezdett mesét, a masnap ¢éjjel befejezett mese utan pedig ujba kezd, arra kényszeritve a
kivancsi és almatlan kiralyt, hogy életben hagyja. Az ezeregy éjszakai torténetet kovetéen
az uralkodd megkegyelmez az életének, és mig tart a mese, Az angyali vigassdag ismeretlenje
sem lesz dngyilkos.

A narrator szemtantija és aktiv alakitdja is azoknak az eseményeknek, amelyeket
nevezi az ilyen szerepl6t, aki maga is a torténeten beliil van, tobbé-kevésbé részt is vesz az
események alakitasaban, nagyjabol ismeri a fobb szerepldket, és az olvaséhoz egyes szam els6
személyben beszél. (FRIEDMAN 1967: 125) A szemtant narrator sokféleképpen alkalmaz-
hatd: a szeme bensévé fordithatd, hogy sajat maga legyen a cselekvés kdzéppontjaban, vagy
kifelé fordithato, hogy mas karakterek vagy maga a tarsadalmi szinhely valjanak az érdekl6-
dés célpontjava (SCHOLES 2006: 256). A szemtant narrator sajat perspektivajabol lattatja az
eseményeket, a falusz¢li utcai torténeteket tehat a narrator egyoldal kozlésébol ismeri meg a
befogadod. Robert Scholes, James Phelan és Robert Kellogg szerz6k a The nature of narrative
cimii kényviikben ezt hatarozzak meg az efféle narraciotipus korldtjaként, a szemtan(i ugyanis
nem lathat mindent, és csak egy gondolkodasmodot ismer — a sajatjat. (SCHOLES 2006: 259)

A kotet elsé novellajaban a narrator kozli, édesapja egy igazi sziklat, kédarabot
gordit a hazuk elé az utcasarokra, hogy megvédje az eperfacsemetéket a katytkat keriild
szekerektol. A koszikla Szent Péterre utal, akinek Jézus a gorogiil késziklat jelentd Petrosz
nevet adta. Parhuzam fedezhet6 fel az apostol és a narrator kozott: mindketten torténetmon-
dok és mindkettejiik ¢letében fontos szerepet jatszanak a torténetek. Szent Péter az apostolok
kozott a legjelentOsebb alak, a narrator pedig az utcabeli gyermekcsapat vezére. Szent Pé-
ter az Ujszovetségben olvashato leveleiben Jézus tetteit, tanitdsait probalta meg atvezetni,
tovabbhagyomanyozni, az énelbeszéld Az angyali vigassagban sajat gyermekkori vilagat, egy
kiilonos faluszéli emberi k6z0sség torténeteit 6rokiti meg, egy utca lakoinak életével akar
tanitani.

Az angyali vigassag meséldjének torténetei a posztumusz megjelent Mit jelent a tok
alsé? ciml novellaskotetben érnek véget. Az Egy regény vége cimii novella els6 mondata az
el6z6 ,,szEép-szomort torténeteket” egybefoglald kotetre reflektal: ,, Tulajdonképpen mar egy
egész regényt elmeséltem Onnek uram, igaz, hogy kissé darabosan meséltem, de ha jobban
odafigyelt, szépen Osszeilleszthette a részeket, a regénynek akar egy szép cimet is adhatnank,
mondjuk azt, hogy Az angyali vigassag.” (Mit jelent a tok als?, 103.) A kezddmondat utolag
regényként hatarozza meg Az angyali vigassag mifajat. Az utolso torténetet az dngyilkosjeldlt
arca idézi fel a mesélében: Szivel Sanyi, Burai J., Hodonicki Oszkar, Virag Péter és az
elbeszélo tél végén egy vasarnap délutan Toma Gyuri bandajaval kozos futballcsapatot
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" szerveztek, és a szomszédos faluba mentek, hogy megmérkdzzenek az ottani telepes fiukkal.

Horvath Futé Hargita
Az olvasmanyélményekbdl épitkez6 szoveg €s a dekomponalhatdsag problémaja a Gion-opusban

Kalmar Gyuri lovat, akit gazdaja szerencsétlen halala ota a gyerekek Gyilkosnak neveztek,
kérték koleson Velez Janostol, hogy atvigye dket a szomszéd faluba. A meccs gydzelemmel
ért véget, a csapat hazafel¢ verekedésbe keveredett, Gyilkos megijedt, felagaskodott és hazaig
futott a szekérrel. Harom nap mulva elpusztult az 6reg, 16g6 nyelvii 16. Az allat halalaval véget
¢ér a torténet, az elbeszéld kifizeti a gyerekkori verekedést kirobbantd patkanyszeri fickora
hasonlitd ongyilkosjelolt vacsorajat. A férfi nem vagta fel az ereit, a torténetmondo pedig
halas, mert alkalma adodott elmesélni még egy jo torténetet. Az Egy regény vége felidézi,
atmeséli, Gjabb informaciokkal boviti és lezarja Az angyali vigassag torténeteit.

The text building from reading experience and the problem of
decomposing in the Gion-opus

Summary

One direction of Nandor Gion’s life-work is characterized by the method of over-
writing and further-writing. At the beginning of his carrier he gained inspiration from the
ancient Greek literature, culture of Christianity, Bible and the oriental fairy tales. The
transported elements were put into new context. The present study focuses on the nexus of
the pre-texts and the Gion texts, explores intertextuality as the operation of repetition from
the creator’s and the reader’s aspects as well as the mechanism of re-interpretation and the
establishment of new context. The texts refer to the author’s previous texts by explicit signs.

Keywords: re-writing, further-writing, pretexts, the dialogue of texts, new context, Greek
mythology, fairy tale poetics
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Osszefoglalo
HOZSA Eva A Kosztolanyi-kutatasok tdbbnyire a csaladban mitizalt
Kossuth-képet érintik, holott Széchenyi Istvan hatdsa ugyan-
Ujvidéki Egyetem csak kiemelkedd az életmiiben. Szegedy-Maszak Mihaly 2010-
Magyar Tannyelvii ben megjelent monografiaja a Pacsirta cimii regény egyik fontos
Tanftoképzé Kar szoveghelyét, Széchenyi portréjat interpretalja. Ez a dolgozat
Szabadka Kosztolanyi magéaval vitt Széchenyi-képére utal, vagyis arra, hogy

az iré szabadkai tudos tanara, Toncs Gusztdv, aki Széchenyirdl
tankonyvet adott ki, hogyan értelmezhette Kossuth és Széchenyi
eltérd ,,modszerét”, miként vélekedett az izgatds problémadjarol,
¢s hogyan latja ezt ma a 21. szdzad befogaddja. A medialitas
szemsz0gébdl kiemelhetd példdul, ahogyan Toncs elkiiloniti a
konyvvel és az jsaggal valdo megszolitas esélyeit. Toncs Gusz-
tav egyéni reflexioi megértési modellként miikddtek tanitvanyai
szdmara egy olyan tdgabb kontextusban, amelyben Széchenyi
pozicidja mar megszilardult.

Kulesszavak: tankonyvi megkdzelités, képiség, eltérd modszerek, izgatas, reflexio

BTK, Magyar Nyelv
és Irodalom Tanszék,
Ujvidék

Szerbia
hozsaeva@eunet.rs

»Kossuth Lajos, Széchenyi
kisgyerekek valanak
s lettek vezéresillagai

édes magyar hazamnak.”
(Kosztolanyi Dezsd)

Széchenyi-kép

A fenti mottd6 — noha mas helyesirassal —, de Kosztolanyi Dezsé Naploiban is
felfedezhetd. 1900. december 20-an kelt a kovetkezd bejegyzés: ,,Mily szépek az ilyen téli
esték. Edesatyam kifaradva jott haza, itt az asztalnal kipihente magat. Beszélgettiink, én
szokasom szerint nagyatyamra tereltem a szot. Ugy tisztelem s szeretem az dreg embert
még halo poraban is! A forradalom leverése utan Torokorszagba menekiilt, hol két évig élt a
torok kormany pénzén. S midon Ausztria a foglyokat fenyegeté hangon kérte, Torokorszag
azt felelte, hogy Oket csak Torokorszag elpusztitisaval fogjak kézhez keriteni. fme! A
halalos ellenségek! Mily valtozok az emberek. Ezutan hajora iilt nagyatyam, s tobb ezer
menekiiltte] Amerikaba vitorlazott, 30 nap, 30 éjjel hanyta a tenger, s mint 6 monda, csak eget
s vizet latott, mig Philadelphiaba kotottek ki. Itt beallt egy galvanoplasztikai gyarba, hol oly
emberséges fizetést kapott, hogy képes volt sajat pénzén hazajonni. Harom évig tartézkodott
itt.”! A naplojegyzet a mottoként kozolt szovegre is utal mint egyik vers végstrofajara, amely
a nagyapa kedvencei koz¢ tartozott. A naploird a vers nagyapara gyakorolt hatasat is kiemeli:

' Kosztolanyi Dezs6: Levelek — Naplok. Sajto ala rendezte: Réz Pal. Osiris Kiado, Budapest, 2006, 783.
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,»Ekkor konny gytilt szép kék szemeibe, kigyulladt az arca, s eszébe jutott édes ifjusaga,
eszébe jutott a magyarok foldi istene: Kossuth Lajos!™

A nagyapa csaladi legendaja folytan Kossuth Lajos legendasitott alakja fontos
szerepet kap Kosztolanyi gondolkodasaban, s6t Petdfié is, aki szintén az ird dsének emlékével
fonddott 6ssze. Széchenyi neve viszont ugyancsak beépiil az életmiibe, ennek oka inkabb a
tagabb kontextus, Szabadka varos Széchenyi-6rokséghez valo viszonyuldsa. Szabadka évente
adomanyozott pénzt a Széchenyi-palyadijra. Az 1900/1901-es tanévben a kovetkezd tétel
volt kitlizve: Széchenyi Istvan irodalmi munkassaga. Erre a palyazatra a hatodik osztalyos
Kosztolanyi is nagyon késziilt (a Naplokban allanddan utal lazas munkéjara), jutalmat kapott,
habar némi adminisztrativ hiba miatt helyreigazitasra volt sziikség.> Kosztolanyi 1901. januar
21-énirja Naplojaba: ,,Ma hirdette ki Toncs tanar Gr a Széchenyi palyatételt. Szechenyi irodalmi
munkdssdga. Erdekes, lehet rola okos dolgot irni. Valészintileg palyazok én is; mar késziilok
is. A hatarid6 csak jun. 1., van elég iddm dolgozni.”* Jutalom illette meg példaul a Széchenyi
¢és Vorosmarty parhuzamba allitasarol beadott palyamii eredményéért is 1901/1902-ben.’

A Pacsirta kilencedik fejezetének szinhelye a sarszegi kaszind, ahol a parducok
csiitortokonként kanzsurt tartanak. A falon Széchenyi Istvan képe lathato. A képhez kapcsolt
kovetkez6 reflexiok kimagasld szerepet toltenek be a szovegben: ,,Még a nagy kép a falon,
Széchenyi Istvan grof. O nem Gregedett meg. Bal kezét csip6jére téve a kardkotd felé, mentéjét
félretolva allt ott, mint valamikor, boltozatos homlokaval, melyet zilalt kis flirtok libegtek
koriil, nyugtalan szemével, melyben az egyéniség ideges tettereje égett, s nézte, mi lett nemes
gondolatabdl, az eszmevaltd korbdl, a kaszinobol, melyet az uri tarsasagok pallérozasara, a
tarsas érintkezés tiizetesbé tételére honositott meg. De a vagni vald fiistben nyilvan 6 sem
latott jOL.”

A 2010-ben megjelent Kosztolanyi-monografia a Pacsirta Széchenyi-képét igy
interpretalja: ,,Lehetséges, hogy a regény a folszines vilagpolgarsagot is, nemcsak a helyi
értékek kizardlagos blivoletét gunyolja ki? Nemigen kapunk fogddzot ilyen foltevés konnyti
cafolatahoz. Egyediil Széchenyi Istvan grofnak a falon 16gé arcképérdl letekinté szeme
emlékeztetne arra, »mi lett nemes gondolatabdl, az eszmevaltd korbdl«, de a »vagnivalod
flistben nyilvan 6 sem latott jol« (...), s e csufondaros fordulat talan annyit sejtet, hogy a
nagyszerii multnak végleg lejart az ideje, vagyis értékeit mar hiabavalo volna szamon kérni az
utokoron. Utca, tér és kavéhaz is viseli a Hitel szerzdjének nevét, mikozben Sarszeg pontosan
azt testesiti meg, amit e nagy el6d meg akart sziintetni.””’

Akaszindban fiiggd Széchenyi-kép befogadasabol kiilondsen két mozzanat emelhetd
ki. Egyrészt az a megallapitas, hogy ,,nem Oregedett meg”, masrészt, hogy ,,az egyéniség
ideges tettereje égett”, tehat az egyéni tetterd még mindig korszerti, nem elaggott, atvihetd
érték, de a tettvagy mar régen hattérbe szorult, az Osszejovetelek Onfeledt poharazasba,
feliiletes talalkozasokba, a részegek kotekedésébe vagy tétlen elvonulasba torkollnak.

2 Uo. 783.

3 Tones Gusztav, Loosz Istvan: Utravalé. Osszegytijtotte: Magyar LészI6. Eletjel Miniatiirok 37., Szabadka, 1981,
41-44.

4 Kosztolanyi Dezs6: Levelek — Naplok. Sajto ala rendezte: Réz Pal. Osiris Kiadd, Budapest, 2006, 795.

5 Tones Gusztav, Loosz Istvan: Utravalé. Osszegytijtotte: Magyar LészIo. Eletjel Miniatiirok 37., Szabadka, 1981,
45-46.

¢ Kosztolanyi Dezs6: Pacsirta. Szépirodalmi Kiado, Budapest, 89-90.

7 Szegedy-Maszak Mihaly: Kosztolanyi Dezs6. Kalligram, Pozsony, 2010, 233-234.
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Az izgatas eltiinése Toncs kotetében

Toncs Gusztav nemcsak a Széchenyi-palyazatok szorgalmazdja és faradhatatlan biralja
volt, hanem magyarazatokkal ellatott szoveggyljteményt is adott ki Széchenyi miiveibdl,
amely ,,koteles” olvasmany lett a gimnazium nyolcadik osztalyaban. 1900-ban jelent meg a
Szemelvények grof Széchenyi Istvan miiveib6l cimi kotet, melynek anyagat Toncs Gusztav
valogatta. A valogatasban nincs semmi meglepd, hiszen a konyv a kovetkezo fejezetekbdl all
Ossze: Széchenyi Istvan élete, A) Hitel, B) Vilag, C) Stadium, D) A kelet népe. Az 1899. oktober
15-én irott El6szo ,,tudoés” tanari hozzaallasra vall, kiemeli, hogy hianyp6tld munkat ad az
ifjisag kezébe, Széchenyi stilusanak pedig eredetiségét dicséri. Toncs szdveggondozasat
elhagyja. Hogy Toncs, illetve Kosztolanyi tanara mennyire szenvedélyes Széchenyi-rajongo
volt, ezt az E16sz6 utolsé bekezdése bizonyitja. Toncs Gusztav bevezetd szovege ily modon
zarul: ,,Hazank legnagyobb politikai iroja és gyakorlati moralistaja, remélem, a magyar
ifjisagnak kedves olvasmanya lesz. Bolcsesség és erény szol minden lapjarol, minden sorabol;
alapvet6é munkaja pedig, a Hitel, minden id6kben a magyar hazaszeretet bibligja lesz!™®

A kotet legizgalmasabb részei a Széchenyi-szovegekbdl kiléptetd magyarazatok,
azaz a Gondolatmenet cimek alatt szereplé hozzafiizések, polémiak, amelyek Ujra és ujra
az ,izgatas” és a ,,miképpen” problémajat jarjak koril. Toncs Gusztav meggy6zodése,
hogy régebben izgatisra volt sziikség. A szazadfordulon viszont, noha a tudods tanar
szerint ismét vesz¢élyes a magyarsag helyzete, a magyar f6 jellemvonasa pedig mindig is a
balitélet volt, az er6szakolas mindent elronthat.’ Kossuth és Széchenyi eltéré modszereinek
Osszehasonlito vizsgalatabol az izgatas fokozatainak kiilonbségei, a teendék sorrendjébdl az
alkotmanyreformok tiinnek ki. Széchenyi és Kossuth modszeréhez Toncs kotete a kdvetkezd
Gondolatmenetet flizi: ,,Kossuth nem ugyanazt teszi, a mit Széchenyi mitkodése kezdetén.
Régebben izgatasra volt sziikség, most csillapitd szerckre. Mutatja ezt a jobbagysagra
vonatkozo felfogas régen és most. A tobbség akarja a javitast. A Pesti Hirlap ezt nem latja,
ebben van tévedése. Az er6szakolas mindent elronthat. (...) Az akarat nem elég; tudni kell a
miképen-t. A régi alkotmanyt nem szabad addig lerontani, mig az (1jjal tisztaban nem vagyunk.
Kossuth és Széchenyi nem egy modszert kdvetnek. Kiilonbség a kdnyv és az ujsag utjan valo
izgatas kozt.”1°

Az utobbi jegyzetbdl kiemelheté a medialis kdzeg elkiilonitésének szempontja is,
amelyre Toncs felfigyel. A Gondolatmenetekbdl a mai befogadd visszakovetkeztethet arra a
Széchenyi-képre, amely Kosztolanyi indulasat befolyasolta, st tovabbirasra dsztonozte.

A Pacsirtaban fellelhetd Széchenyi-kép, illetve a kép befogadasanak szemszoge a
szubjektumra, az egyéni nyugtalansagra és a homalyos latdsmoddra koncentral. Egy masik
torténelmi perspektivabol Széchenyi maga valik izgatottd, tekintete lelki nyugtalansagot
araszt, ¢s elindit(hat)ja a néz6ben azokat a nyugtalan, alsé perspektivabol szott gondolatokat,
amelyekkel 6nmagara is reflektal.!!

8 Toncs Gusztav val.: Szemelvények grof Széchenyi Istvan miiveib6l. Franklin Tarsulat, Kozépiskolai
Olvasmanyok Tara 14., Budapest, 1900, 4.

 Uo. 219.

1" Uo. 219-220.

' Bordacs Andrea: Face to Face. A személyiség megjelenitése és a portré alternativai a kortars magyar
képzémiivészetben. In: Markoja Csilla val.: Re-produkciok. Elméleti irasok és elemzések a kortars miivészetrdl.
Magyar Alkotomiivészek Orszagos Egyesiilete, Budapest, 2005, 100.
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Széchenyi — Toncs — Kosztolanyi
(A scientist teacher’s ,,interpretational model”)

Summary

The majority of the Kosztolanyi research touch upon the mythical Kossuth-picture
in the Kosztolanyi family, whereas the influence of Istvan Széchenyi is crucial in his life-
work. Mihdly Szegedy-Maszak’s monograph published in 2010 interprets the portrait of
Széchenyi in the novel titled Pacsirta. This paper refers to Kosztolanyi’s Széchenyi-picture
that he took with himself, to be specific, Kosztolanyi’s scientist friend from Subotica, Gusztav
Toncs, published a textbook about Széchenyi, the interpretation of Kossuth’s and Széchenyi’s
differing “methods”, the issue of governing and how this is viewed by the reader of the 21st
century. From the perspective of mediality it could be highlighted that Toncs divides the
possibilities of addressing by books and newspapers. Gusztav Toncs personal reflections
operated as an interpretational model for his students in a wider context in which Széchenyi
had already had a stable position.

Keywords: textbook approach, image, differing methods, incitement, reflection
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A Kodaly-moédszer hitoktatason beliili
alkalmazasanak egy lehetdsége

Osszefoglalo

B Tudomasom szerint a hitoktatas keretén beliili zenei nevelés-
HUSZAR Elvira nek nincs tradicidja, annél inkabb tartom id@szerlinek ennek a
Ujvidéki Egyetem témanak a feldolgozasat, egy vilagszerte elismert modszer segit-
Magyar Tannyelvii segével elsajattitatni, Kodaly zenei nevelésének modszerét alapul
Tanitokeépz6 Kar vévén. Legyen jelen az éneklés a hitoktatds oraja keretén beliil
Szabadka is hisz énekelni 6rom, nemessé teszi a lelket, s ettél az 6romtol
Szerbia nem szabad megfosztani a gyermeket. Az éneklés dupla, imadsag

elvira huszar@magisteruns.acrs & [sten dicsdségére. A zenei nevelés legjobb kezdete csak az éneklés
lehet, hogy a gyermek énekelve, jatszva tanulja meg a kiilonbozo
zenei jelenségeket (ritmikai, dallami) gyermekdalokon keresztiil

sajatitsa el.

Kulcsszavak: Kodaly-koncepcio, implantacid, zenemoddszertan, egyhazi énekek
konstrukcidja

A tanulmany rovid keresztmetszete a szerb nyelven irddott doktori értekezésemnek, amely-
nek témaja a Kodaly-modszer alkalmazasa a hitoktatasi ora keretén beliil (Novina primene
Kodaljeve metode u kontekstu nastave veronauke).

A vajdasagi magyar altalanos iskolak I-IV. osztalyaban négy éve Kodaly Zoltan
zenenevelési elvei alapjan folyik az oktatas. A Belgradi Oktatasiigyi Minisztérium engedé-
lyével jelenhettek meg az ezt szolgalé tankonyvek, Enek-zene cimmel. Igen, mi vajdasagiak
a Délvidéken itt tartunk. Mig Magyarorszagon lezajlott a harminc évvel ezel6tti G.n. ,,Kodaly
oriilet”, a Kodaly-tabor és az ellentabor harca, addig itthon csak annyi tortént, hogy hisz év-
vel ezeldtt a zeneiskolakban ¢€s a zenei felsdoktatasi intézményekben egy csapasra az addigi
relativ szolmizacion alapult zeneoktatast abszolit szolmizaciora cseréltettek. Mig a relativ
szolmizacio alapjan tortént az oktatas, senki sem beszélt Kodaly- modszerrdl, ami csak
annyiban igazolt, hogy magaban a relativ szolmizacio csak egyik mozgatopillére a Kodaly-
koncepcionak.

Vajdasagban nem volt tabor és ellentabor, nem volt (most sincs) egységes mddszer
sem. Az altalanos iskolak tankonyveiben csak eléfordult a magyar gyermekdal, népdal, de
kovetkezetes zeneoktatasrol nem lehet beszélni.

Az 1998-ban kiadasra keriilt kézikonyvem az akkori felsdoktatast pedagogiai aka-
démiak (igy hivtak az akkori tanitoképzd féiskolat) hallgatoi szamara késziilt, €s magaba
foglalta a Kodaly-modszer alapjait, koncepciojanak struktirajat. Mivel akkor ,,vokalis-inszt-
rumentalis technikat” tanitottam a fent emlitett intézményben, a hallgatokat sajat szakallamra
a Kodaly-modszer alapjan oktattam, magyar gyermekdalokon, magyar népdalokon keresztiil
ismertettem meg veliikk a kiilonbozo ritmikai és dallami jelenségeket. Igen, ez szokatlanul
hangzik, de tudni kell, hogy a hallgatok hianyos, sok esetben egyaltalan meg nem levé zenei
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eloképzettséggel, zenei hallassal rendelkeztek. Ugyanugy foglalkoztam veliik, mint az altala-
nos iskolas tanulokkal, csak nagyobb léptekkel haladtunk. Reménykedtem, hogy ez a kevéske
is valamelyest elérelenditi majd a jovébeli zeneoktatast.

Fontosnak tartom megemliteni, hogy ez a kézikdnyv nemcsak a magyar gyermek-,
illetve magyar népdalokat tartalmazza a Kodaly altal el6irt relaciosorrendben, de annak a
szerb megfeleldjét is, ami konstrukcidjaban megegyezik a magyarral. Ennek ellenére ezzel
senki sem foglalkozott, ez senkit sem érdekelt.

Nem igy tortént ez az Ujvidéki Teolégiai Karon. Amikor felkerestem a Kar dékanjat,
elétartam azon Otletemet, hogy a hittanorak keretén beliil mennyire fontos lenne az éneklés,
a zeneoktatas. Az éneklést, a legalapvetébb zenei jelenségekkel valdo megismerkedést nem
valami helyett, hanem a hitoktatas szerves részeként képzeltem el. Mivel az 6tlet uttorének
hatott, azon tal egy vilaghiri koncepcion, a Kodaly-koncepcion alapult a hittandrak keretén
beliili zenei oktatas elképzelése, a téma irasbeli, majd szobeli megvédése utan zold fényt
kapott kidolgozasra, doktori értekezés formajaban vald megirasra.

Tudoméasom szerint a hitoktatas keretén beliili zenei nevelésnek nincs tradicidja,
annal inkabb tartottam idészeriinek ennek a témanak a feldolgozasat, egy vilagszerte elismert
modszer segitségével, majd elsajatittatni Kodaly Zoltan zenei nevelésének modszerét alapul
vévén. Legyen jelen az éneklés a hitoktatas orajanak keretén belil is, hisz énckelni 6rom,
nemessé teszi a lelket, s ett6l az 6romt6l nem szabad megfosztani a gyermeket. Az éneklés
dupla imadsag Isten dicsdségére.

A zenei nevelés legjobb kezdete csak az éneklés lehet. A gyermek énckelve, jatszva
tanulja meg a kiilonb6z6 zenei jelenségeket (Uigy a ritmikait, mint a dallamit) gyermekdalo-
kon, egyhazi gyermekdalokon keresztiil sajatitja el.

Igyekeztem a legjobb, a legjarhatobb, ugyanakkor a legegyszeriibb utat mutatni, és
miden eszkdzt megragadni, hogy munkam ne csak egy polcon porosodva rekedjen, hanem
¢lettel telitddjék meg, valora valjék majd.

A gyakorlat azt mutatja, hogy a hitoktatok (papok, diakénusok) nemcsak, hogy nem
részesiilnek a teologiai egyetemeken zeneoktatasban, de el6szor szembesiilnek a pedagogiai
munka nem éppen egyszeri feladataval. Ez foleg a papoknak jelenthet gondot, hiszen 6k
vannak a legkevésbé felkésziilve az oktatoi munkara. A zeneoktatasra valé munkara meg kell
szervezni a szakkaderképzést, bevezetni a zenetanitast egy szemeszterben, mint ,,egyhazi
zenei modszertan”, (erre részletesebben kitértem a munkam folyamén). Az Ujvidéki Teolo-
giai Kar nem zarkoézik el ettél a kozel sem egyszerti, szinte uttord 1épéstol, igéretiik szerint
meginditjak ezt a folyamatot.

Maga a hitoktatas lelki taplalékot hivatott nyQjtani, az éneklés, a zene viszont ennek
biztos segitsége lehet.

Tehat a zene olyan lelki er6forras, melyet minden nép igyekszik kdzkincesé tenni.
Akivel nem merittetnek ebbdl az er6forrasbdl, sohasem tudhatja meg, hogy egész lénye
mennyivel szegényebb. Olyan ez mint a hit, csak kicsiben, mert nehéz annak, akinek a sziilok
nem adnak, nem nyujtanak Istenbe vetett hitet; ennek hianyaban a gyermek lelki nyomorék
lehet. A hit a legnagyobb kincs, amit egy sziil6 gyermekének adhat, mert az 6rok, minden mas
mulando.

A zene akarva-akaratlanul az ember minden napjanak szerves része, s ez nemcsak az
¢letritmus formajaban nyilvanul meg, hanem a természet csodalatos zenéjében is.

Doktori értekezésem témaja egy lehetdség, a Kodaly-modszer alkalmazasa a hitoktatasi
foglalkozasokon, ezlttal egyhazi énekkel.
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Kettds céllal irodott ez a munka. Nagy attorés ez, annak kapcsan, hogy a Kodaly-
modszer helyet kaphat a szerb hitoktatasi rendszerben, de annak kapcsan is, hogy a hitoktatas
keretében helyet kaphat a zenei nevelés is.

Természetesen ez a tézis tjabb metodikai és muzikoldgiai kutatasokhoz nyithat utat.

A Kodaly-koncepcio kulcskérdésti tiampontjait senki sem vitathatja:

— zenei alapmiiveltséget nyUjtani minden gyerek szamdara az altalanos iskoldban, majd a
kozépiskolaban.

— énekkdzpontusag, értékes tananyag, relativ szolmizacid

— a szakkaderképzés és a kozonségnevelés egyenstulyanak helyes megteremtése

— éneklés, karéneklés, zenehallgatas

— az iskolaban Ugy tanitani az éneket, a zenét, hogy az ne gydtrelem, hanem gyonyoriiség
legyen a tanuloknak, s egész életre beleoltsa a nemesebb zene szomjat.

Ezt az ¢lményt nem lehet a véletlenre bizni, ezt megszervezni az iskola feladata.

A Kodaly altal meghatarozott konstrukcio6 is a zenetanitod zsenialitasat tdmasztja ala:
— a daltanitas formai
— a ritmikai ismeretek kialakitasa és fejlesztése
— a dallami ismeretek kialkitasa és fejlesztése
— a zenei iras folyamata
— a zenei emlékezdkészség kialakitasa
— a tobbszolamusag iranti készség fejlesztése
— a zenchallgatas
— az egy szintre hozas problémaja.

Mindennek ellenére ne gondoljuk azt, hogy a zenei modszertannal foglalkozok
nem taldlnak talaltak kivetni valot a Kodaly-koncepcidval kapcsolatban. Pl. az abszolut hal-
lasuaknak zavar6 lehet a relativ szolmizacid, (arr6l mar nem nyilatkoznak, hogy Kodaly a
relativ szolmizacié mellett az abécés nevekkel vald éneklést egyenrangtian latta eld). Viszont
az abszolut szolmizacidval kapcsolatban nem beszélnek arrdl, hogy ez csak részleges abszolut
szolmizacio, ha pl. a ,,g¢”, ,.gisz”, ,,gesz’”” hangokat mind ,,szo”-val énekelik.

A zenei igénytelenséggel nekiink is szembe kell nézniink, ha sokoldaltian képzett
ifjisagot akarunk felnevelni.

Munkam az 6kumenikus ut kdvetdje. Tobb szdz egyhazi éneket elemeztem (kerestem

a felépitésében megfeleldt egy bizonyos zenei jelenség betanitasara), nem hangsulyozvan,
hogy azok katolikus, pravoszlav, protestans, esetleg mas kisebb csoportu vallasi felekezet
egyhazi énekei Vajdasagban. Szandékosan cselekedtem igy, mert nem akartam egyetlen hitre
korlatozni a Kodaly-moédszer felhasznalasat. Szamomra az volt a fontos, mint mar emlitettem,
hogy az egyhazi ének konstrukcidjaban feleljen meg egy meghatarozott zenei jelenség be-
tanitasara. Az értekezésben lejegyzett példak kizarélag itmutatoként szolgalnak, a kiilonb6zo
vallasi felekezetli hitoktatok pedig sajat dalgytijteményiikbol, énekes konyviikbol kivalaszt-
jék a megfeleld felépitésti egyhazi éneket.
A rendelkezéstinkre all6 tizenot perc nagyon kevésnek tiinik arra, hogy elfogadhat6 eredmé-
nyeket érjiink el, de ha jol gazdalkodunk az idével, pl. betanithatunk hallas utan, bettjelrdl,
kézjelrdl egy-egy dalt, egy-egy ritmus ¢és dallamelemet. A legfontosabb az, hogy a hittanéran
jelen legyen az ének, ami az 6ra anyaganak elsajatitasat is nagyban elésegiti.

Istentiszteletiink sem elégszik meg szobeli kozléssel, hanem teljesiti a Szentiras
biztatasat. Enekeljiink az Urnak, és aldjuk az O nevét. Szent Pél szintén arra biztatja hiveit,
hogy tanitsak és intsék egymast, hogy énekeljenek halas szivvel zsoltart, himnuszt és szent
énekeket Istennek.
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Korunk embere is szereti az egyhézi énekeket, mert altala sokszor pillanatok alatt

Istenkdzelségbe képes emelkedni. Képzeljiik csak el a gyermekeket, milyen hatdssal van
rajuk maga az éneklés, ami 6rom, hat még az egyhazi gyermekdalok, amit a hitoktatassal

karoltve énekelhet. Az éneklés dupla imadsag.

Hogy a Kodaly-moédszerrel vald zenetanitds mekkora segitséggel szolgalhat, azt az

elemi iskola ének-zene oktatasan elvégzett felméréssel igyekeztem alatdmasztani. A kodalyi
zeneoktatas sikerességét tablazatokban mutattam ki. A felmérésbe 32 7-10 éves gyereket
kapcsoltam be az elemi iskola I — IV. osztalyabdl. Minden évfolyamrol 8-8 gyermeket tesz-
teltem az év elején, majd az év végén. Ebbdl 16 (4x4) a Kodaly mddszer szerint, 16 (4x4)
gyerek pedig a kvazi abszolut szolmizacid alapjan részesiilt zeneoktatasban. A tablazatokban

1év6 szamok a gyerekek szamat jeldlik.

A KODALY MODSZER ALAPJAN TARTOTT ZENEORAK EREDMENYESSEGE

Ritmus Dallam- Ritmus- Dallam- Kézjelek Kreativitas Hangszerek
g jelenségek jelenségek memorizélas memorizélas FELMERES FELMERES felmérése
3%, felmérése felmérése FELMERES FELMERES zenchallgatés
ZES FELMERES FELMERES alkalmaval
8l FELMERES
2273
S » 8 g 3 g 5 5 3 5 5 5 8 g 35 5
& fy |2 |dn @42 €z |62 |dz a2 |éd |€¢2 &z |[é8 |én |&2
o = o = o = o - 3] - ) > ) >
1.
osztily 1 3 1 2 3 4 1 2 1 3 2 4 2 3
2.
osztily 2 3 2 3 3 4 2 3 2 3 2 3 4 4
3.
osztily 3 4 3 3 3 4 3 4 4 4 4 4 3 4
4.
; 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
osztaly
Ossz-
el 8 |40 2131610 31| 14|14 16| 12] 14
AZ ABSZOLUT SZOLMIZACIO ALAPJAN TARTOTT
ZENEORAK EREDMENYESSEGE
Ritmus Dallam- Ritmus- Dallam- Kézjelek Kreativitas Hangszerek
2 jel ! jelenségel memorizalas memorizalas FELMERES FELMERES felmérése
B felmérése felmérése FELMERES FELMERES zenchallgatds
g £ § | FELMERES FELMERES alkalmaval
2EL FELMERES
B 5
S g g 3 5 5 5 8 5 35 g 35 g 3 5
2 s [ bz @2 bz |2 |z @2 |éz |62 |édz |62 &z |88
o > o = o = o = ) > ) > ) >
1.
osatily 1 2 0 2 1 3 0 1 0 0 2 3 0 1
2.
osatily 2 2 2 2 3 3 1 2 0 0 3 3 1 2
3.
osstily 2 2 2 3 3 4 2 2 0 0 3 4 2 2
4.
osatily 2 3 3 3 4 4 3 3 1 2 4 4 2 3
Ossz-
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Elengedhetetlennek tartottam az elemi iskolakban a tanitok kérddiv altali megkérdezését is.

Tiz tanitot (6t a Kodaly-modszer szerint, 6t pedig az abszolut szolmizacio szerint dolgozik)
kértem fel kiilonb6z6 kérdések megvalaszolasara. Ebbdl kettdt mutatok be. Egyikiik a relativ
szolmizacio (Kodaly), masikuk az abszolut az abszolut szolmizacidval valo oktatast képviseli.

. KERDOIV
1. Neve: B.G.
2. Melyik iskolaban dolgozik?
-A.EAL
3. Hany éve dolgozik az oktatastigyben?
-10
4. Iskolai végzettsége?
~felsofoku
5. Ismeri a Kodaly-modszert?
IGEN NEM
6. A Kodaly modszer szerint dolgozik?
IGEN NEM
7. Milyen modszerrel tanitott a Kodaly-modszer bevezetése elott?
-az abszolut szolmizdacio alapjan
8. Milyen metddusokat ismer még?
-részben az u.n. francia modszert, az abszolut szolmizaciot
9. Ha a Kodaly-moédszer szerint dolgozik, miben latja annak elényét?
-a gyerekek gyorsabban sajatitiak el a kiilonbozé relaciokat, koszénve a relativ
szolmizacionak, a ,,vandorol a do-nak”
10. Mi a véleménye a relativ szolmizaciorol?
-a relativ szolmizacio a legidealisabb, foként az elemi iskolak also négy osztalyaban
11. Mi a véleménye az abszollt szolmizaciorol?
-kifejlesztett belsé hallast igényel. Meggydzodesem, hogy az elemi iskola also négy
osztalyaban szinte lehetetlen a zenei irast, olvasast az abszolut szolmizacio rendszer
szerint megoldani.
12. Ertékelje a tanulok motivaciojat a Kodaly-modszer, illetve az abszolut-rendszer
alkalmazasaban!
-a Kodaly-modszer nemcsak a relativ szolmizaciot foglalja magadba, de a kiilonbozo zenei
Jjelenségek jatékosan valo elsajatitasat is, természetesen gyermekdalokon keresztiil, igy
maximalisan motivalva vannak a gyerekek.
13. Ertékelje a gyerekek pszichofizikai eldremenetelét a Kodaly-modszer kapcsan!
-az énekkozpontusag, a jatékos tanulas felszabaditja a gyereket mindennemii fesziiltségtol,
faradtsagtol és félelemérzéstol
14. A Kodaly-modszer segit-e mas tantargyak anyaganak elsajatitasaban?
IGEN NEM
15. A Kodaly-modszer motivalja-e a gyerekeket iskolan kiviili zenével valo foglalkozasra?
IGEN NEM
16. Nagyobb érdeklédést mutatnak-e az e modszeren tanulok a koruséneklés irant?
IGEN NEM
17. On Kodaly-médszerrel tanult?
IGEN NEM
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18. Ha Kodaly-moédszer szerint dolgozik, vannak-e ennek arnyoldalai?
-az egyetlen , szépséghibdja” az, hogy hetente csak egy zeneora foglalkozas all a
rendelkezésiinkre
19. Véleménye szerint, a Kodaly-modszert felnott korosztaly is alkalmazhatja, vagy csak az
altalanos iskolasok?
-a Kodaly-modszer alkalmazdasanak nincsenek hatarai, mindenki alappontrol indul és
addig jut el, ameddig tehetsége lehetové teszi. Ugyanez nem mondhato el az abszolut
szolmizaciorol, mert komoly zeneelméleti tudast igényel, mig a relativ szolmizacié nem.

I. KERDOIV

1. Neve: J M.

2. Melyik iskolaban dolgozik?
-MAAL

3. Hany éve dolgozik az oktatastigyben?
-16

4. Iskolai végzettsége?

-felsofoku

5. Ismeri a Kodaly médszert?

IGEN NEM NEUTRALIS

6. A Kodaly-modszer szerint dolgozik?
IGEN NEM

.7. Milyen médszerrel tanitott a Kodaly-maddszer bevezetése eldtt?

-az abszolut szolmizacio alapjan, mivel szerb tagozatokon dolgozom, de becsempésztem

a relativ szolmizaciot is

8. Milyen metodusokat ismer még?

-az abszolut szolmizdcios rendszert, de ismerkedem a Kodaly-modszerrel is

9. Ha a Kodaly-modszer szerint dolgozik, miben latja annak elonyét?

-észrevettem, hogy az intervallumok intondldsa Ilényegesen konnyebb relativ
szolmizacioval és nagyobb tonalis biztonsagot nyujt (részemrdl ez még csak probalkozas)

10. Mi a véleménye a relativ szolmizaciorol?

-sokkal jobb eredményeket lehet vele elérni

11. Mi a véleménye az abszolut szolmizaciorol?

-az abszolut szolmizdcot nagyon fontosnak tartom a felsobb korosztaly szamdra, foleg
a szakkaderképzésnél, ugyanis a tondlis miivek leéneklésére hatékonyabb a relaiiv
szolmizacios rendszernél

12. Ertékelje a tanulok motivacidjat a relativ szolmizacio, illetve az abszoltt-rendszer

alkalmazasaban!

-bar a szerb tagozatos altalanos iskolakban nincs jelen a Kodaly-modszer, én személy
szerint keveset tudok rola, de az dltalanos iskola also négy osztalyaban messzemenden
hatékonyabb az abszolut szolmizacional. A gyerekek is aktivabbak, kénnyebb nekik a
relativ szolmizacioval valo éneklés, mig az abszolut szolmizdaciot a korosztaly szamdra
abszurdnak tartom.

13. Ertékelje a gyerekek pszichofizikai eldremenetelét a Kodaly-modszer kapcesan!
-részlegesen hasznalom a Kodaly-modszert, igy nem vallalnam ennek a kérdésnek a
megvdalaszolasat, a gyerekek felszabadultabbak, ezt észrevettem

14. A Kodaly-moédszer segit-e mas tantargyak anyaganak elsajatitdsaban?
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IGEN NEM NEUTRALIS

15. A Kodaly-moédszer motivalja-e a gyerekeket iskolan kiviili zenével vald foglalkozasra?
IGEN NEM NEUTRALIS

16. Nagyobb érdeklodést mutatnak-e az e modszeren tanulok a kéruséneklés irant?
IGEN NEM

17. On Kodaly-médszerrel tanult?
IGEN NEM

18. Ha Kodaly-mddszer szerint dolgozik, vannak-e ennek arnyoldalai?
-mivel nincs teljes ralatasom magdra a modszerre, erre nem tudok valaszolni. Szamomra,
egyenlore az jelenti az ,,arnyoldalt”, hogy szerb nyelven nincs szakirodalom ezzel kap-
csolatban

19. Véleménye szerint, a Kodaly-modszert felnott korosztaly is alkalmazhatja, vagy csak az

altalanos iskolasok?
-Nem tudom, én abszolut szolmizacion nottem fel. Szerény ralatisom szerint, arra jottem
rd, hogy az daltalanos iskolaban egy bizonyos szintii zenei irds-olvasads elsajatitasahoz
kizarolag relativ szolmizacio alkalmazasan keresztiil juthatunk el.

Nagyon érdekesnek tarom Jaksity Melania nyilatkozatait err6l a témar6l, 6 ugyanis
tanulmanyait Nisben fejezte be. Két évtizede él Palicson, s annak ellenére, hogy a
magyar nyelvet meglehetsen rosszul beszéli, belatta, hogy az abszolut szolmizacioval a zenei
irds-olvasas terén az altalanos iskoldban, nem tud eredményeket elérni. Minden tanar, aki
ebben a felmérésben részt vett, egydntetiien azon a véleményen van, hogy az altalanos iskola
also négy osztalyaban, kizarolag csak Kodaly nevelési elveinek alapjan érhetnek el eredmé-
nyeket, olyan értelemben, hogy a latott kottaképet le tudjak énekelni a gyerekek, a hallottakat
pedig le tudjak irni. Ehhez rendelkezésiikre all egy egységes zenepedagogiai rendszer, mely
elvezet az o6vodaskortdl egészen a felsdoktatasig. A feladatok végrehajtasahoz megfeleld
zenei anyag és mddszer all a rendelkezésiikre. Kovetkezetlen modszerekkel nem johet 1étre
egységes zenei miiveltség, sem tudas. Kodaly azt tanitotta, hogy az altalanos emberit, minden
nép csak nemzeti sajatossagain keresztiil, a gyokerein keresztiil kdzelitheti meg. A magyar
gyermekdalt, a magyar népdalt nem véletleniil kivanta a magyar zenepedagodgia alapjava
tenni, hisz egyszert, a gyermek altal is érthetd és érezhetd, ugyanakkor formaban a legma-
gasabb rendll miivészi €s nemzeti kulturalis értéket hordozza magaban. Ne gondoljuk, hogy
egyoldalu ez a zenei anyag, aranyosan kap helyet a zenei anyanyelv, de mas népek dalai,
miudalok és nagy mesterek hangszeres ¢és énekes miivei is.

Kodaly mint zeneszerzd tanar 1923. és 1941. kozott nevelte ki azt a nemzedéket,
amelyre rabizta a zenei nevelés feladatait. Zeneszerzé ndvendékei voltak azok, akik
tovabbvitték és megvalositottak ezt a sokrétli munkat.

Ma mar avilag minden részében megtalalhatjuk a kodalyi zeneoktatast. Ausztraliaban,
Japanban, Kanadaban, az Egyesiilt Allamokban szamos iskola dolgozik e médszer szerint.

A Kodaly-koncepcié nemzetkdzi visszhangja igen nyomatékos. Nem kisérlet ez, ez
mar vilagszerte kiprobalt és elfogadott kdvetkezetes modszer, a zenei nevelés egységes mod-
szere.

A dal, a hangzo zene minden ismeret €s élmény forrasa. A sokféle szemléltetdeszkoz,
dallam és ritmuskartyak, dallam és ritmuskirakok, magneses tablak, kézjelek és betiijelek
alkalmazasa segiti a kiilonbozé zenei elemek megismerését, azok tudatositasat, irasat,
olvasasat. Fokozatosan, jatszva jutnak el a gyerekek addig, hogy a latott kottakép ¢é16 zenévé
alakuljon benniik.
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A zenei nevelés eredményei fokozatosan ndvekednek. Kiilondsen azokban az isko-

lakban mérhet6 ez le, ahol naponta van ének-zene foglalkozas. Felmérések bizonyitjak, hogy
azokban az iskoldkban, ahol a zeneérak mindennaposak, minden egyéb tantargyat konnyeb-
ben tanulnak a gyerekek. Ez nem valami rendkiviili jelenség, minddssze arrdl van sz6, hogy
a zenével vald foglakozas olyannyira felélénkiti az elmét, hogy az fogékonyabb lesz mas tan-
targyak irant. Altalanos tanulméanyi eredményiik jobb, értelmi készségiik és érzelemvilaguk
messzemendleg fejlettebb, mint mas iskola tanul6ié. Mindennek ellenére nemhogy névelnék
a heti zenedrak szamat, de csékkentik..

Vajdasagban nagyon kevesen foglalkozunk a Kodaly-moddszerrel. A Magyar
Tannyelvii Tanitoképzo Karon, ahol most zenekultirat (magyar népzenét, Kodaly-modszert
¢és koruséneklést) tanitok, a szakkaderképzés e téren nagy fordulatot vett. Sok idének kell még
eltelnie ahhoz, hogy a vajdasagi tarkavilagu zenei nevelésben kézzelfoghaté eredményeket
lehessen felmutatni. Mindehhez még tarsul a zeneorak tizedrangu kezelése.

Magyarorszagi szakkonyveket nem tudunk hasznalni, azon oknal fogva, hogy ott
a zenei nevelés modszerének komoly multja van, hallgatéink nem lennének képesek szak-
mailag kdvetni, illetve mi tanarok sem tudnank azt kovettetni, ezért felkérést kaptam a Kar
Dékanjatol a Kodaly-modszer alapjai cimi tankdnyv megirdsara, s ez a kézikdnyv 2008-
ban jelent meg a Forum Konyvkiadé Vallalat kiadasaban. (Ujvidék) A gyakorlat azt mutatja,
hogy ebben a megfogalmazasban a hallgatok emberkozelbe kertilhetnek a Kodaly-moédszerrel
kapcsolatos alapismeretekkell.

The possibility of the Kodaly-method application within the frame of
religion education

Summary

According to my knowledge, music education has no tradition within religion edu-
cation, therefore, I find the discussion of this topic timely, to acquire music by the help of
a world-wide known method, the Kodaly-method. Singing should be part of the classes of
religion education since singing causes joy, it ennobles one’s soul, and children should not be
deprived from this joy. Singing is a double pray for the glory of God. The beginning of music
education can be singing, so as the child would acquire the musical phenomena through sing-
ing and playing (rhythmic, melodic) children’s songs.

Keyword: Kodaly concept, implementation, music methodology, the construction of church
songs
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Asszimilacio és nemzetiségpolitika

Osszefoglalé

A dolgozat a német nemzetiségpolitika attekintésére
T. MOLNAR vallalkozik, kiilonos tekintettel a miivelédéstorténeti szempon-
Gizella tokra. A sokaig tabutémanak szamitd kérdést a szerzé a mai
Felndttképzési Intézet felelosségvallalas nézépontjabol veszi szemiigyre. Az adatok
SZTE-JGYPK alatamasztjak az asszimilacid meglétét, a telepiilések ,,atraj-
Szeged zolodasat”, azidentitasvesztés megnovekedését, anyelvhasznalat
Magyarorsszag valtozasait. A konkrét torténeti és miivelddéstorténeti kutatds

sokrétliségre és bizonyitasra torekszik. A probléma kiterjeszthetd
a tobbi nemzetiség 1étmddjara, kulturalis identitasara is.
Kulcsszavak: nemzetiség, tabu, identitasvesztés, nyelv,
feleldsség

molnarg@jgypk.u-szeged.hu

A magyarorszagi kisebbségek — koztiik a német kisebbség — legfébb problémaja az
asszimilaciod, az identitasvesztés: a nemzetiségi kultira 0sszetarto ereje, a nemzetiségi nyelv-
hasznalat az elmult évtizedekben erételjesen csokkent, még akkor is, ha a rendszervaltast
kovetden ez a folyamat lelassulni latszik. Egyetérthetlink azokkal a kutatasi eredményekkel,
melyek szerint ,,...a hazai nemzetiségek mindegyikének, a meglévo kiilonbségek ellenére egy-
re elérehaladottabb asszimilacioval kell szembenéznie. Az asszimilacio tehat minden nemzeti-
ségi csoport 6 ellensége... ' Az asszimilacio jelensége igen sokrétl és differencialt folyamat,
s gyakran természetes okokkal is magyarazhatd. Kozismert az egymas mellett ¢l6 kultirak
kolesonhatasa, gyakori azok keveredése. A kisebbségi kultura is gazdagithatja a tobbségi kul-
tarat, de gyakoribb a dominans kultira és nyelv erdteljes hatasa, és a kisebbségi kultura hat-
térbe szoruldsa. Ezt a folyamatot bizonyos tényezoék felgyorsithatjak, mint példaul a vegyes
hazassagok, vagy az urbanizacio hatdsai. Ezek a jelenségek lassan 6nmagukban is elvezethet-
nek a kisebbségek identitasvesztéséhez, azonban sokkal veszélyesebb és gyorsabb hatast az
erdszakos asszimilacio.

A magyarorszagi nemzetiségek latvanyos identitasvesztésének, ezen beliil a nemzeti-
ségi nyelvhasznalat hattérbe szorulasanak okait azokban a torténelmi, politikai folyamatokban
kereshetjiik, melyek a masodik vilaghdborut kovetd évtizedekben sujtottak oket, s amelyek
az asszimilacio erészakos formajaként irhatok le, és a legtobb hazai nemzetiséget érintették.
Kiilonosen a magyarorszagi németek kertiltek nehéz helyzetbe rogton a front elvonulasa utan:
csupan anyanyelviik, nemzetiségiik miatt a jogfosztottsag allapotaba keriiltek. Még folytak a
harcok Magyarorszag teriiletén, amikor a német nevii lakossag egy részét kényszermunkara a
Szovjetunioba szallitottak, az 1945-6s foldosztas alkalmaval a néhol jelentkez6 foldhianyt né-
met parasztbirtokok elkobzasaval oldottak meg, majd 1945 végétol megkisérelték ket eliizni
Magyarorszag tertiletér6l. Szerepe volt ebben annak a politikai berendezkedésnek is, mely
1945 utan a szovjet érdekszféraba tartozo Magyarorszagon kialakult, s amelynek a tobbségi

! Kende Anna-Kosztandinidisz Diana-Szilassy Eszter: Asszimilacio és kisebbségi identitas www.bolyai.ro/tarstud-
558k-
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népesség is szenvedd alanya volt. ,,4 tobbségi nép demokratikus jogai... elvalaszthatatlanul
osszefonodnak a kisebbségek - koztiik a németek - demokratikus jogaival. > A hazai német
nemzetiség elleni fellépés a masodik vildghaboru utan nem egyszertien erdszakos asszimi-
lacioéra valo torekvés volt, hanem a kollektiv feleldsség és a kollektiv blindsség — Sztalintol
szarmazd — elvének alkalmazasa alapjan az orszagbol vald kitelepitésiik is megkezdddott.
Bar ez teljes mértékben szerencsére nem valosult meg, jogfosztottsaguk 1étszamuk draszti-
kus csokkenéséhez és a megmaradt német nemzetiség dramai mértékli identitasvesztéséhez
vezetett.

Magyarorszagon 1945. december 29-én kihirdették a 12.330/1945. M..E. sz. rendele-
tet.> Ennek els6 paragrafusa egyértelmiien a németség kollektiv biintetését célozza, differen-
cidlasra kisérlet sem torténik: ,, Németorszagba attelepiilni koteles az a magyar allampolgar,
aki a legutolso népszamlalasi 6sszeiras alkalmaval német nemzetiségiinek, vagy német anya-
nyelviinek vallotta magat, vagy aki magyarositott nevét német hangzasura valtoztatta vissza,
tovabba az, aki a Volksbundnak, vagy valamely német fegyveres alakulatnak (SS) tagja volt.”
A rendelet a Szdvetséges Ellenérzo Tanacs 1945. november 20-i hatdrozatanak végrehajtasa-
ként fogalmazddott meg, sziiletését dontden a nemzetkozi politikai viszonyok és érdekrend-
szerek befolyasoltak. A szovetséges nagyhatalmak potsdami konferenciaja 1945-ben - bar nem
tisztazta egyértelmien a kollektiv feleldsség elvét - elhatarozta, hogy a ,, Lengyelorszagban,
Csehszlovakiaban és Magyarorszagon maradt német lakossagnak vagy egy részének Német-
orszaghba torténd attelepitésére vonatkozoan intézkedéseket kell foganatositani.”* A kitelepi-
tés végrehajtasat és gyakorlati tennivaloit az érintett kormanyokra, illetve Magyarorszagon a
Szovetséges Ellendrzé Bizottsagra bizta a konferencia, igy az Ideiglenes Nemzeti Kormany,
majd az azt kdvetd kormanyok szamara az SZEB hatarozta meg a kitelepitésekkel kapcsolatos
kotelezettségeket és tennivalokat. Nem kivanunk allast foglalni azokkal a koncepcionalisan
eltérdé véleményekkel kapcsolatban, melyek némelyike a nemzetkozi eléirasokat, némelyike
a magyar kormany felelésségét hangsulyozza a rendelet megsziiletésére vonatkozoan. igy
pl. Korom Mihaly a SZEB felelésségét emeli ki, mig Toth Agnes a kormany feleldsségét.’
Ugyanakkor nem hallgathatjuk el, hogy a kitelepitési rendelkezések politikailag artatlan
tomegeket tettek lehetetlenné, s a kés6bbiekben a németek kollektiv feleldsségre vondsa 6sz-
szekapcsolodott a szlovakiai magyarok kollektiv biintetésével is. A rendelet kiilonosen karos
volt a népszamlalasok hitelessége iigyében: a lakossag bizalmat tobbé nem lehetett vissza-
nyerni, hiszen a kitelepitési listak az 1941-es, elvileg titkos népszamlalasi adatok alapjan
késziiltek.

A kitelepitések végrehajtasa az egyes telepiiléseken a rendelet alapjan érintettek listajanak
az Osszeallitasaval kezd6dott, majd a hatoésagok és a karhatalom kozremiikodésével a leg-
kozelebbi vasutallomasokra szallitottak a listdn szereploket. A bevagonirozast kdvetden
megindultak a szerelvények Németorszag felé. Az emberek egész addigi életiik munkajanak
eredményét hatrahagyva, egy-egy batyuval voltak kénytelenek vonatra szallni, s elhagyni a
sziil6foldjiiket. Sokan voltak, akik egyszeriien nem tudtak elfogadni ezt a helyzetet, s kivon-
tak magukat az intézkedések aldl. Elszoktek, magyar csaladoknal huztdk meg magukat, s
vartak sorsuk jobbra fordulasat. Hazukat, foldjiiket, ingosagaikat 6k is elveszitették, azonban
szerencsésnek mondhattak magukat, hiszen a hazajuknak tekintett f61don maradtak. Nagyon

2300 éves egyiittélés Bp. 1987. Bellér B. tanulmanya 171. p.

3 Magyar K6zlony 1945. dec. 29.

4 Nemzetkozi szerz6dések 1918-45. 656 p..

5 Korom Mihaly: Az Atlanti Chartatol a potsdami kollektiv biintetésig. In.: A magyarorszagi németek hozzajarulasa a
kozos haza épitéséhez — Tudomanyos tanacskozas az eliizés 50. évforduldjan Bp. 1996. Sz.: Zielbauer Gyorgy, Toth
Agnes: Telepitések Magyarorszagon 1945-1948 kozott Kecskemét 1993. 51.p.
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sok csalad Németorszagbol, a szamara kijelolt j lakohelyrdl szokott vissza a sziil6foldjére. :

A 12.330/1945. MLE. sz. rendelet alapjan a magyarorszagi németek attelepitése Németor-
szag amerikai megszallasi dvezetébe 1946 januarjaban Budadrson kezd6dott meg, s juniusig
tartott. Ekkor a kitelepitések elakadtak, majd a magyar és az amerikai hatésagok augusztusi
megallapoddsa nyoman november elején indultak Gjra, de az év végére mar le is zarultak.
1947-48 soran ujabb kitelepitési akciok zajlottak le, ekkor mar Németorszag szovjet megszal-
lasi Gvezete volt az utirany, s az események a szlovakiai lakossagcserével kapcsolodtak dssze.
A kitelepitések miatt felszabadult svab parasztbirtokokban helyezték el ugyanis a Felvidékrol
szintén eliizott magyar csaladokat.

1948 szeptemberében még Pest-Pilis-Solt-Kiskun és Bacs-Bodrog varmegyékbdl,
valamint Baranya megyébdl indultak szerelvények Németorszag felé, ezek az akcidk azonban
mar az utolsok voltak. Oktober 1-jén végleg leallt a németek kitelepitése.® A jogi rendezésre
azonban még egy évet kellett varni. 1949-50-ben egymas utan sziilettek azok a rendelkezések,
melyek — jogilag legalabbis — egyenjogusitottak a magyarorszagi német nemzetiséget. A
minisztertandcs 4.248/1949 M.T. szamu rendelete kijelenti, hogy a német lakossag kitelepitése
befejez6dott.” A 4.364/1949. M. T szamu rendelet az allampolgarsag és a tulajdon tekintetében
intézkedik®: azok a németek, akik — bar szerepeltek a kitelepitenddk kozott, de elszallitasuk-
ra nem keriilt sor — Magyarorszagon tartozkodnak, lakéhely €s munkahely szempontjabol
a magyar allampolgarokkal azonos elbiralas ala esnek. Az 1949-ben bevezetett alkotmany
is biztositotta a magyar allampolgarok egyenjogusagat, azonban a németek kitelepitését az
1950-ben sziiletett 84/1950. M.T. szamu rendelet zarta le hivatalosan is.” E szerint a kitele-
pitésekre vonatkozé minden korabbi rendelkezés hatalyat veszti. A visszamaradt népesség,
illetve azok szamara, akik korabban megszoktek, kivontak magukat a kitelepités végrehajtasa
alol, vagy visszaszoktek, kiilonosen fontos volt a 3. . (1), mely szerint: ,,...minden személy,
akit nem telepittettek at, ugyszintén azok, akiknek attelepitésére sor keriilt ugyan, de a jelen
rendelet hatalybalépésekor Magyarorszagon tartozkodnak és az erre vonatkozo rendelkezé-
sek szerint jelentkezési kotelezettségiiknek eleget tettek, magyar dallampolgarok és a Magyar
Népkoztarsasagnak a tobbiekkel minden tekintetben egyenlé jogu polgarai.”

A jogi rendezés tehat megtortént, ez azonban nem jelentette azt, hogy a hazai néme-
tek helyzete egy csapasra jora fordult volna. Ennek legfobb oka természetesen a demokracia
hianya volt, mely az orszag minden allampolgarat egyarant sujtotta. Hosszu idének kellett
eltelnie, mig a német és vele egylitt a tobbi magyarorszagi nemzetiség helyzete elfogadhatéva
valt. A torvényes lehetéségek nyoman az otthonukbol eliizétt emberek lassanként visszatértek
a falujukba, s megprobaltak wjra talpra allni, beilleszkedni a megvaltozott koriilmények kozé.
Azok, akik korabban kivontdk magukat a rendelkezések alol, vagy visszaszoktek Németor-
szagbol, csaladonként szallingdztak vissza, rokonoknal, ismerésdknél huztak meg magukat,
mig sikeriilt 0j egzisztenciat, otthont teremteniiik. Ez a folyamat hosszt évekig eltartott: vol-
tak, akik mar az 6tvenes évek elején visszamerészkedtek, de olyanok is, akik csak a hatvanas
évek elején, kozepén tértek vissza eredeti lakohelytikre.

A magyarsag és a magyarorszagi németség egylittes torténetének kétségkiviil leg-
dramaibb fejezetének tekinthetjiik a masodik vilaghdboru alatti és utani éveket. Egyetérthe-
tiink Balogh Sandorral,'®aki négy olyan tényezét foglal dssze, mely megszabta a torténések

¢ Fehér Istvan: A magyarorszagi németek kitelepitése 1945-1950 Bp. 1988. 160.p.
"Magyar Kozlony 1949. szept. 23.

8 Magyar Kozlony 1949. okt.1.

® Magyar K6z16ny 1950. marc.25.

10 Balogh Sandor: Jelenkori népvandorlas In.: Historia 1981/3.sz.
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" menetét: a hitleri Németorszag szerepe, tettei a masodik vildghdbortiban, a szovetséges nagy-

hatalmak allasfoglalasai a németség jovojérdl, a szovetségesek kozép-eurdpai politikdja €s
a szomszéd orszagok nemzetiségi politikaja, végiil a magyarorszagi koalicios partok torek-
vései €s céljai. Ezeket mind tekintetbe kell venniink, ha megkiséreljik megérteni, hogyan
torténhetett a németség megitélése 1945 utan, hogyan alakulhatott ki réluk a kdrnyezetiikben
olyan kép, amely nemhogy megakadalyozta volna, sokkal inkdbb eldsegitette a bekovetkezett
eseményeket.
A német nemzetiség egy részét mar a haboru el6tt és alatt is vadoltak hazadrulassal, példaul
a Volksbund szervezkedései kapcsan, de a németség egészére még nem vonatkozott ez a vad,
allamhtiségiiket nem vonta kétségbe senki. Hitler azonban tulajdonképpen az egész kelet-
kozép-eurdpai németséget a hazaarulas gyantjaba keverte, amikor azt a német népkdzosség
szerves részének tekintette. Innen mar csak egy 1épés volt az it ahhoz, hogy a haboru befeje-
zésekor az egész németséget Ugy, ahogy van, biinds népnek tekintsék, amely elarulta hazajat
¢és a fasisztakhoz csatlakozott. Nem csoda hat, hogy a kitelepitések megkezdését, a fasiszta-
nak kikialtott nép kilizését Magyarorszagrol a demokracia nagy diadalaként itélték meg. Ma
mar tudjuk, hogy a hazai németség a kollektiv felelésségre vonas elvének aldozata lett, mely
elv a demokracidk szdmara elfogadhatatlan. Nem véletlen hat, hogy a magyar torténelem
fajdalmas része a magyarorszagi németség haboru utani sorsa. Emellett batran elfogadhatjuk
Bellér Béla véleményét,''aki ugy érzi, valjaban nemcsak németkérdésrél van szo, hanem
magyarkérdésrol, a demokracia kérdésérdl is egyben. A nemzetiségpolitika ugyanis minden-
kor része a kormanypolitikanak. Az a kormany, mely nem engedi valamelyik nemzeti (vagy
vallasi) kisebbség jogait érvényesiilni, a tobbségi nép demokratikus jogait sem biztositja.
Mindemellett természetesen ra kell mutatnunk a magyar kormany szuverenitasanak korlataira
is, mely kétségkiviil szintén befolyasolta a torténéseket.
A németség masodik vilaghabort utani kollektiv feleldésségre vonasanak a kovetkezményei
igen sulyosak, napjainkig hatéak voltak. Magyarorszag elveszitette a korabban legnagyobb
szamu hazai kisebbség jelentds hanyadat. A haborus veszteség, a kényszermunka ¢és a kite-
lepitések Osszességét tekintve a kutatok igen eltérd mértékiinek tartjak a népességvesztést.
A magunk részérdl Tilkovszky Lorant adataival értiink egyet, aki a német népesség felének
elvesztésérol szol.'? Az eltavozott-veszitett németség gazdasaga, kulturaja a magyarorszagi
gazdasag ¢és kultura szerves része volt, igy mindenképpen annak egésze karosodott.
Tobb okbol is a kitelepitések és a kollektiv szdmonkérés kovetkezményének tekinthetjiik a
magyarorszagi német nemzetiség asszimilaciojanak felgyorsulasat.

A népszamlalasok hitelének elvesztésérol mar korabban is széltunk. Amellett, hogy
a német nemzetiség tobbé nem hisz a népszamlalasi adatok titkossadgaban, ez az élmény, s a
megfélemlitettség érzése odavezetett, hogy joval kevesebben valljak magukat ma is, és az
1945 utani 6sszes népszamlalas alkalmabol német nemzetiséglinek és/vagy anyanyelviinek,
mint az a szarmazast tekintve indokolt lenne. A haborts veszteségek, a kényszermunka és a
kitelepitések utan is kb. a fele megmaradt a német nemzetiségnek (ahogyan arra fentebb is
utaltunk), mégis tény, hogy legjobb esetben is néhany tizezren valljak magukat németnek. Ez
mindenképpen elgondolkoztatd, még akkor is, ha leszdgezziik, hogy minden ember legszemé-
lyesebb ligye a nemzetiség, az anyanyelv vallalasa. A mélypont az 1949-es népszamlalas volt,
amikor az 1941-es 475 491 német anyanyelviivel szemben minddssze 22 455 ot regisztraltak,
nemzetiségét pedig minddssze 2617 személy vallalta. A késébbi években valamit javult a
helyzet, de a tendencia valtozatlan maradt:"

L. 2.sz. jegyzet
12 Tilkovszky Lorant: Botranyké, vagy hidpillér? In.: Vilagossag 1990/4.
13 A népszamlalasra vonatkoz6 adatok: Torténeti statisztikai id6sorok 1867-1992. Bp. 1992. és
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Német anyanyelvi lakossag Magyarorszagon (f6)
1960 1970 1980 1990
50765 35594 31231 37511

1941
475491

1949
22455

2001
33792

Mindez természetesen nemesak a népszamlalasokkor jelentkezik, hanem a minden-

napokban is: az orszagban maradt németek tobbsége elhagyta anyanyelvét, szokasait, hagyo-
manyait, gyermekeit — jovojiiket féltve — magyarnak nevelte, generaciok néttek fel az dsdk
anyanyelvének ismerete nélkiil. (Igen sok olyan esettel talalkozhatunk, hogy ugyanannak a
sziiléparnak az 1945 el6tt sziiletett gyermekei apré gyermekként megtanultak svabul édes-
anyjuktol, az utana sziiletettek a magyart sajatitottadk el anyanyelvként, s egy szot sem tud-
nak testvériik anyanyelvén.) A kitelepitések mellett a kollektiv biindsség elvével indokolta
a korabeli vezetés a német nyelvil iskolak megsziintetését, mikdzben térekvés volt a német
nyelv visszaszoritdsa a mindennapi nyelvhasznalatban, a kdzigazgatasban, de még az utcan
is. A templomokban — amellett, hogy az egyhazak elleni tdmadas is egyre erételjesebbé valt —
megsziintették a német nyelvi prédikaciot, hitéletet is, ami ismét csak az anyanyelv elveszté-
sének iranyaba mutatott. Mindez természetesen igen gyors asszimilaciot eredményezett, amit
csak feliiletes szemlélettel nevezhetiink onkéntesnek, bar részben onként, de dnvédelembdl
hagytak el ezek az emberek az anyanyelviiket, s foleg hagyattdk azt el gyermekeikkel. A
nemzeti kisebbségek 6nazonossaganak legfontosabb tényezdje a nyelv, az a tény, hogy nyelvi
kozosséget alkotnak. Ha ez a nyelvi kdzdsség mitkodésképtelenné valik, megszakad az etni-
kai szocializaci6 folytonossaga, bekovetkezik a nemzetiségi szocializacios tér beszikiilése
és szétzilalodasa."* A német nemzetiség fentiekben ismertetett okokkal magyarazhat6 nyelv-
vesztése egyenesen vezetett az etnikai identitds megkérddjelezés¢hez, majd egyre inkabb az
elvesztéséhez.
Az asszimilaciot segitette az is, hogy a németség telepiilési jellege megvaltozott a kitelepi-
tések utan. Egyrészt a korabbi zart, tradicionalis kozosségek megsziintek, a német falvak
vegyes lakossaguva valtak, sokszor ugy, hogy kisebbségbe kertiiltek a németajkuak. Masrészt
munkat keresve szorodott szét az orszagban az egzisztenciat vesztett német lakossag. Ilyen-
forman az altalaban tobbségi magyar lakossag asszimilacidos nyomasa még inkabb siettette az
elmagyarosodast. A nemzetiségi ontudat és onbecsiilés is sulyos karokat szenvedett a kollek-
tiv bindsséggel valo megbélyegzés miatt.

A masodik vilaghaboruat kdvetd években nemcsak a német nemzetiség sorsa jelentett
neuralgikus pontot a magyarorszadgi nemzetiségi politikdban, hanem a szlovak nemzetisé-
gé is. Az 1947-ben sorra keriilt szlovdk-magyar lakossagcsere kovetkezményei a németek
kitelepitéséhez hasonldan sulyosak voltak, és a szlovak nemzetiség létszamanak drasztikus
csokkenéséhez vezettek. Bar 1945-ben a szlovak nemzetiség érdekképviselete igen gyorsan
¢és eredményesen szervezddott, hamarosan vilagossa valt, hogy a magyarorszagi szlovakok
sorsa a csehszlovak-magyar allamkozi kapcsolatoktol fiigg.'s 1945-ben a hazai szlovaksag a
Magyarorszagi Szlavok Antifasiszta Frontja keretében szervezddott, s a tobbi szlav nemze-
tiséggel egyiitt az anyanyelvi iskolai oktatds, az anyanyelvi sajtd megteremtésében jelentds
eredményeket ért el. 1945-ben Totkomloson kétnyelvii kdzigazgatast vezettek be, sét Békés-
csaban a nevel6k magyar és szlovak nyelvi értekezletiikon jelolték ki a nemzetiségi oktatas
¢s a kulturalis fejlédés legfontosabb feladatait. 1946-ban azonban a Magyarorszagi Szlavok
Antifasiszta Frontjanak szlovak csoportja Budapestre ko6lt6zott, s munkajat immar a lakossag-

www.nepszamlalas2001.hu/hun/kotetek/04/tartalom.html
14 Rad6 Péter: A nemzeti kisebbségek nyilvanos nyelvhasznalata Magyarorszagon. In.: Regio 1992/3. 135.p.
15 Fehér Istvan: Az utolsé percben Bp. 1993. 71-89. p.
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csere elokészitése hatarozta meg.

A csehszlovak-magyar viszony a masodik vilaghaborat kovetd idészakban a
magyar kiilpolitika nehéz kérdése volt. A nagyhatalmak a két orszadg kozotti rendezést szor-
galmaztak, igy a magyar kormany targyalni kényszeriilt Csehszlovakiaval.'® Az 1946 ele-
jén megkezdodott targyalasok eredményeként 1946. februar 27-én alairtdk Budapesten a
csehszlovak-magyar lakossagesere egyezményt. Ennek értelmében a csehszlovak kormany
ugyanannyi szlovakiai magyart telepithetett ki, mint amennyi magyarorszagi szlovak at kivant
telepiilniCsehszlovakiaba. Emegallapodaseleveellentmondasokatrejtett,hiszen Csehszlovakiaa
kassai kormanyprogram ota nem hagyott kétséget afel6l, hogy a magyarsagtol teljesen meg
akar szabadulni, ugyanakkor Magyarorszagon lényegesen kevesebb szlovak élt, mint ameny-
nyi a szlovéakiai magyarok szama volt. Rdadasul a Magyarorszagon €16 szlovaksag kezdetben
nem mutatott hajlandosagot az attelepiilésre. Egy résziik egyetértett a lakossageserével €s
helyeselte azt, masik részikk viszont Magyarorszagon kivant maradni.'”” Utdbbiak
meggy6zésére alakult a Csehszlovak Attelepitési Bizottsag, (CSAB) melynek célja volt a
magyarorszagi szlovaksag toborzasa, propaganda kifejtése az attelepiilés mellett. Ennek soran
legfobb feladata volt, hogy minél tobb attelepiild jelentkezését regisztraljak, amit gyakran
feleldtlen igérgetésekkel, a gyors gazdagodas kilatasba helyezésével probaltak elérni. Ebben
a folyamatban a Szlavok Antifasiszta Frontjanak szlovak csoportja meglehet6sen ellentmon-
dasos szerepet vallalt, mikozben egyre tavolabb keriilt az alakulaskor kitiizott céltol, a szlovak
nemzetiség érdekképviseletétdl.'® 1947. aprilis 12-én megindult a lakossagcesere, s a magyar
kormény tijabb problémaval keriilt szembe: el kellett helyezni a felvidéki magyarokat, s a
megallapodas értelmében hazat, foldet juttatni nekik."” Ugyanakkor tavozott az orszagbol a
szlovak nemzetiség jelentés hanyada, ami — a németséghez hasonldan — a magyarorszagi
kultara egészének veszteségét jelentette. Volt olyan korabban szinte tiszta szlovak kozség,
ahonnan a lakossag 80-90%-a tavozott (Pl. Pitvaros, Csanadalberti), de volt olyan is, ahol
csak 10% volt az 4ttelepiilék aranya. Osszességében mintegy 70 ezer szlovdk nemzetiségii
lakos hagyta el az orszagot.’ Az orszagban maradt szlovak nemzetiség is nehéz helyzetbe
keriilt, a hiitlenség gyanujaba keveredett, s nemigen merte hangsulyozni nemzetiségét, még
kevésbé kisebbségi jogait. A lezajlott politikai események — egyéb tényezokkel egyiitt — a
német nemzetiséghez hasonléan ebben az esetben is siettették az identitasvesztést, a nemzeti-
ség ¢és az anyanyelv elhagyasat, a hazai szlovaksag asszimilaciojat.

A hivatalos nemzetiségpolitika ismét csak az eldbbiekben vazolt tendenciat erdsi-
tette. Bar az allampolgari egyenjogusitas a kitelepitések lezarulasa utan viszonylag hamar
megtortént, a hazai németségnek 1955-ig, a német szovetség megalakuldsaig nem volt egyet-

16 Sztalin mar az 1943-ban Moszkvéaban folytatott targyalasokon igéretet tett Benesnek a magyarok megbiintetésére, s
mar ekkor elvi allasfoglalas sziiletett a német és a magyar lakossag Csehszlovakiabol valo kitelepitésérdl. A témarol
részletesebben 1. Fehér Istvan 1993. 102-134.p., Toth Agnes: Telepitések Magyarorszagon 1945-48 kozott Kecskemét
1993. 152-182.p. Korom Mihaly: Az Atlanti Chartatol a potsdami kollektiv biintetésig. In.: A magyarorszagi németek
hozzajarulasa a kozos haza épitésé¢hez — Tudomanyos tanacskozas az eliizés 50. évfordulojan Bp. 1996. Sz.: Zielbauer
Gyorgy 212-217.p.

17 Gyivicsan Anna: Fejezetek a magyarorszagi szlovakok életébél Bp. 1985. 83. p.

'8 Pl. a Magyarorszagi Szlavok Antifasiszta Frontja szlovak tagozata altal kiadott Sloboda c. lap az attelepiilést
siirget6 agitacio szolgalataba allt. L. Tilkovszky Lorant 1998. 137.p. 1946 masodik felében a szlovak tagozat 6nallo
szervezetté valt, megalakult a Magyarorszagi Szlovakok Szovetsége, ami azonban nem valtoztatott azon, hogy a
nemzetiségi szervezet az attelepiilést szorgalmazta. L. Fehér Istvan 1993. 135-136. p.

1 Tlyen mddon 6ssze is kapcsolodik a német kitelepités és a szlovak kérdés, hiszen ujabb és Gjabb igénybe vehetd
ingatlanokra volt sziikség, aminek eredményeként folytatodott a magyarorszagi német lakossag Osszekoltoztetése,
majd kitelepitése.

2 Tilkovszky Lorant: Nemzetiségi politika Magyarorszagon a 20. Szazadban. Csokonai Kiado 1998. 141. p., Fehér
Istvan 1993. 114-115.p.
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de ezekben is csak heti néhany o6raban tanitottak a német nyelvet, s anyanyelvi oktatasrol szo6
sem volt.

A nemzetiségpolitika ilyen alakuldsa természetesen nemcsak a németeket €és a
szlovakokat sujtotta, hanem a tobbi hazai nemzetiséget is.?' Magyarorszagon 1949-re kiépiilt
az egypartrendszer, szovjet mintara atalakult a gazdasag, a tarsadalom, az allamszervezet,
az ¢élet minden tertiletét a hivatalos ideologia hatotta at, s az egész tarsadalomban folyama-
tos ellendrzés és megfélemlités volt tapasztalhato. Ebben a politikai 1égkdrben nem alakult,
nem is alakulhatott ki olyan atfogo és demokratikus alapokon allé koncepcio, mely a nemze-
ti kisebbségek helyzetének rendezésére iranyult volna. Elmaradtak azok az intézkedések is,
amelyek lelassitottak volna az asszimilacios tendencidkat, és segitették volna az anyanyelv
¢s a kultira megdrzését a kisebbségek szamara. Bar az 1950-es években megkezdddott a
nemzetiségek iskolai és kozmiivelddési halozatanak kiépiilése, és korlatozott jogokkal ugyan,
de megkezdték munkajukat a nemzetiségi szovetségek is, mindez meglehetésen formalis
volt, nem vette figyelembe a hatalom a nemzetiségek igényeit és a sziikségleteket. Annal is
inkabb tehette ezt, mert Magyarorszagon a politikai hatalom évtizedeken at (a negyvenes évek
végétdl a hetvenes évek elejéig) az automatizmus elvének alkalmazasatol varta a nemzeti-
ségi kérdés megoldasat. ,, E szerint: nincsen kiilon nemzetiségi kérdés, pontosabban az az
osztalyellentétek megsziintével, az egyes nemzetiségeknek a tobbségi nemzet tagjaival azonos
Jjogok biztositasa révén automatikusan megsziinik. ”** E felfogas lehet6vé tette a nemzetiségek
kulturalis jogokra, iskolaztatasra vonatkozo igényeinek elharitasat, ugyanakkor a kisebbségek
gyors ¢és teljes asszimilaciojara szamitott. Ezzel a hatalom tovabb gyorsitotta a negyvenes
évek végére mar egyébkeént is feler6sodott, a nyelvvesztést és identitasvesztést eredményezd
folyamatokat. Némi valtozas a hetvenes évektdl tapasztalhatd, amikor az automatizmus elvét
a nemzetiségek hid szerepének hangoztatasa és az erre épiilo stratégia kialakitasa valtotta fel.
Ez valamivel ugyan szabadabb légkort eredményezett, de nem tudta sem megallitani, sem
Iényegesen befolyasolni a magyarorszagi nemzetiségek ontudatanak, nyelvének elvesztését.

A partallam nemzetiségpolitikdjanak negativ hatasat még inkabb érzékelhetjiik, ha
mas, a kollektiv feleldsségre vonas, ¢s egyéb politikai események altal kdzvetleniil nem érin-
tett magyarorszagi nemzetiséget vizsgalunk. fgy példaul a roman nemzetiséget nem érték
olyan jellegti politikai timadasok a masodik vilaghaborut kdvetden, mint a hazai németséget,
az identitasvesztés mégis érzékelhetd.

Mikozben 1945-48 kozott a német és a szlovak nemzetiséghez vald viszony
hatarozta meg elsdsorban a magyar kormany nemzetiségpolitikajat, a roman nemzetiség
igényeinek legfeljebb a tudomasul vételérdl lehetett csak szd, pedig ekkor még mintegy 18
kozségben ¢€lt szamottevé roman lakossag. A tobbnyire a gordgkeleti egyhaz altal fenntartott
roman iskolék a koradbbihoz hasonloan tovabb miikddtek, a romansag szervezését, igényeik
megfogalmazasat is a gyulai gorogkeleti egyhaz kezdeményezte, ami természetes, hiszen a
nemzetiségi hovatartozas ¢és az egyhazhoz tartozas dsszekapcsolodott ekkor még. Az egyhazi
szervezkedés mellett azonban nem talalunk olyan érdekvédelmi szervezetet, amely képes lett
volna a hazai romansag igényeinek megfogalmazasara, képviseletére. A kormany a kitelepi-
tésekkel, majd a csehszlovak-magyar lakossagcserével volt elfoglalva, s ehhez képest a tobbi
nemzetiség sorsa hattérbe szorult. Rdadasul a fesziilt politikai 1égkdr megtette a hatasat, a
németek példaja a tobbi nemzetiséget is gondolkodasra késztette: tartottak nemzetiségi mi-
voltuk hatranyos kovetkezményeit6l. Igy torténhetett meg, hogy 1946-47-re a sziilék egyre

21 Az 1949 utani magyarorszagi nemzetiségpolitika jellemzéit Toth Agnes (szerk. és bevezetd tanulmany): Partallam
¢és nemzetiségek (1950-1973) Forraskozlemények VI. Kecskemét, 2003. munkaja alapjan foglaltuk dssze.
2 Téth Agnes 2003. 6.p.
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" kevesebben igényelték gyermekeik roman anyanyelvii oktatasat, a nemzetiségii tannyelvii

iskola fenntartasat.® A sziilok bizonytalansaga, félelme természetesen nemcsak a romanokat
érintette, jellemz0 volt a tdbbi nemzetiség esetében is.

Az 1948-as ,,fordulatot” kdvetden — mint minden egyebet — az MDP hatarozta meg
a nemzetiségpolitikat is. Az iskolak allamositdsa tovabb rontotta a nemzetiségi tannyelvii
oktatas esélyeit. Az 1948 tavaszan alakult Magyarorszagi Romanok Kultirszdvetsége, mely
a roman kultura értékeit lett volna hivatott tamogatni, 1949 elejére Magyarorszagi Romanok
Demokratikus Szovetségéve alakult, ami kifejezte a partdllam azon elvarasat, hogy a kultura-
lis célok mellett a nemzetiségi szovetségek az aktualis politikai berendezkedést is szolgaljak.
Részben ez volt az oka annak is, hogy 1948-ban feloszlattdk a korabbi szlovak szerveze-
tet, helyette a romanhoz hasonl6 céllal az év végén létrehoztak a Magyarorszagi Szlovakok
Demokratikus Szovetségét. fgy vett részt pl. a roman és szlovik szovetség is a termeld-
szovetkezeti mozgalom, vagy épp a szovjet-magyar baratsag népszerlisitésében, valamint
1950-ben az Gjjonnan bevezetett tanacsvalasztasokban.** Nem is tehettek mast, hiszen a tobb-
ségi népesség is kiszolgaltatott, megfélemlitett volt, még inkdbb a nemzeti kisebbségek.
Mindezek mellett egyre erdteljesebben hatott az automatizmus elve, amely nem eredménye-
zett nyilt nemzetiségellenes politikat, de a nemzetiségek identitasanak, kultirajanak megdrzé-
séhez sziikséges tdmogatast sem kaptak meg a kisebbségek. A gyakorlatban ez azt jelentette,
hogy példaul a roman vagy a szlovak lakossag csak a kirakatszer(i kultirmiisorok idején, jo
esetben néhany iskolaban talalkozhatott sajat kultirajaval, de a hivatalos iligyintézés, a min-
dennapi élet a magyar nyelv segitségével zajlott. Az egyhazak visszaszoritdsaval a hitéletben
is egyre kisebb jelent0sége maradt a nemzetiségi nyelvek hasznalatanak.

A Kadar-korszak elsé felében az automatizmus hatdsa még jobban felerdso-
dott, ami tovabbi asszimilaciot eredményezett. A tobbek kozdtt nemzetiségi nyelvet is
oktatd tanyai iskolak korzetesitése — amellett, hogy egyéb szempontbdl is karosnak bizo-
nyult — sok nemzetiségi jellegli iskola megsziinését eredményezte, tovabb csdkkentve a
nemzetiségi nyelvhasznalatot.”® A nemzetiségi szovetségek partutasitasra ,,tomegpolitikai
munkat” is kellett hogy végezzenek, akarcsak az el6z6 korszakban. Ennek keretében a roman
szovetségnek kellett volna csokkenteni a gérogkeleti egyhdz befolyasat a romansag korében,
,harcolni a klerikalizmus ellen”, erfsiteni a tsz-ek megszilarditdsaval kapcsolatos
tevékenységet. Hasonloképpen fogalmaztdk meg az elvarasokat a szlovak szovetséggel
szemben is. Ezeknek a feladatoknak a megoldasat a helyi partbizottsagokkal egyiittmiikodve
kellett megoldani, és ezek propagandisztikus segitését vartak el a Foaia Noastra cimii, roman
nyelvii kétheti laptol és a Ludové Noviny cimi, szlovak nyelvii hetilaptol is.* A Magyar-
orszagi Német Dolgozok Demokratikus Szovetségétol a fenticken tul még azt is elvartak,
hogy a németek elkiiloniilé magatartasat (mely az elézmények ismeretében inkabb megértést
igényelt volna) sziintesse meg, vegyen részt ,,a német dolgozdk szocialista tudatanak for-
2 Tilkovszky Lorant 1998. 124-142. p. és Fehér Istvan: Az utolso percben Bp. 1993. 77-88. p.

2 Tilkovszky Lorant 1998. 146.p.

% Az 1966-67-es tanévben mar csak kilenc telepiilésen folyt roman anyanyelvi oktatas, ami 926 gyereket, hat
telepiilésen folyt szlovak anyanyelvi oktatas, ami 740 gyereket érintett. A német nemzetiség pedig mindossze egy
iskolaval rendelkezett ekkor, 29 tanuloval. — A M}'ivelédési Minisztérium Nemzetiségi Osztalyanak feljegyzése a
nemzetiségi iskolak helyzetérél 1967. Kozli: Toth Agnes 2003. 67. sz. irat 384-392.p.

zf’ Jelentés a Magyarorszagi Romanok Demokratikus Szovetségének munkdjarol Budapest 1960. Kozli: Toth
Agnes 2003. 52. sz. irat 311-14. p. és Jelentés a Magyarorszagi Romanok Demokratikus Szovetségének 1960. évi
munkajarol Budapest 1961. Kozli: uo. 56. sz. irat 327-28. p., Jelentés a Magyarorszagi Szlovakok Demokratikus
Szovetségének munkajardl Budapest 1960. Kozli: uo. 50. sz. irat 301-304. p. és Jelentés a Magyarorszagi Szlovakok

Demokratikus Szovetségének 1960. évi munkajarol Budapest 1961. Kozli: vo. 55. sz. irat 324-26. p., valamint
Jelentés a nemzetiségi lapok munkajarol Budapest 1962. Kozli: uo. 59. sz. irat 342. p.
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malasaban”, és harcoljon a nacionalizmus ellen.”” A szovetség Neue Zeitung cimi hetilapja

szamara pedig azt a feladatot jeldlte meg a korabeli vezetés, hogy ,,harcoljon a burzsoa ideo-
logia befolyasa ellen”, mely a nyugatra telepiilt csaladtagokon keresztiil éri a német nemzeti-
séget, tovabba ,,leplezze le az NSZK revansista politikajat”.®

Mindez természetesen nem segitette a nemzetiségi identitds megdrzését, az anya-
nyelv és a kultura tartalmas, valodi apolasat egyik nemzetiség esetében sem. Csak a hetvenes
évek kozepétdl voltak tapasztalhatok olyan kezdeményezések, amelyek a nemzetiségek pozi-
volt.

A partallami idészak tehat mindenképpen negativ hatassal volt a nemzetiségek iden-
titdsanak megOrzésére hazankban, s ez a megallapitas minden magyarorszagi nemzetiségre
érvényes. Ahol politikai tamadasok is érték az adott nemzetiséget, mint a németek, szlova-
kok, és a kiilonboz6 délszlav nemzetiségek esetében, ott latvanyosabban, ahol ,,csak” a hibas
nemzetiségpolitika hatasaival kell szadmolni, mint pl. a hazai romansag esetében, ott kevésbé
latvanyosan, de mindeniitt identitasvesztést eredményeztek az elmult évtizedek.

A rendszervaltast kdvetden, az 1990-es népszamlalaskor a megvaltozott tarsadalmi
¢és politikai viszonyok feltételezni engedték, hogy a nemzetiségek nagyobb szamban vallal-
jék majd anyanyelviiket és nemzetiségiiket, sokan ugy gondoltak, hogy mintegy varazsiitésre
helyreall a nemzetiségi identitds. Az erre szamitoknak azonban csalédniuk kellett: bar kis-
mértéki javulas volt tapasztalhato, a regisztralt németség szama alig volt magasabb, mint a
korabbi népszamlalasok alkalmaval, a romanok és a szlovakok esetében pedig jelentds
csokkenést észlelhetiink.” A 2001-es népszamlalaskor a német anyanyelvii lakossag tovabbi
csokkenése volt tapasztalhato, német kisebbségi kotddésrdl ugyanakkor 120 344 {6 vallott,
ami tobb mint haromszorosa a magukat német anyanyelviinek tartoknak.** Orvendetes
ugyanakkor — és okainak kideritése kiilon kutatds targyat képezheti — a roman ¢és a szlovak
anyanyelvli lakossag létszamanak novekedése, miutan a korabbi években ott is folyamatos
csokkenés volt tapasztalhat6.’!

Szlovak anyanyelvii lakossag Magyarorszagon (f6)

1941 1949 1960 1970 1980 1990 2001
75077 25988 30690 21176 16054 6691 11817
Roméan anyanyelvii lakossag Magyarorszagon (f6)

1941 1949 1960 1970 1980 1990 2001
14142 14713 10502 8640 7139 5353 8482

Ha az okokat vizsgaljuk, tobb tényezot mutathatunk ki. Bar a rendszervaltas utani demok-
ratizalodas jo hatassal volt a nemzetiségekre, fél6, hogy a valtozasok tul késén jottek. A de-
mokratikus valtozasok erdsitették a nemzetiségi azonossagtudatot, lehetdvé tették a nemze-

27 Jelentés a Magyarorszagi Német dolgozok Demokratikus Szovetségének munkajarol Budapest, 1960. januar
7. Kozli Toth Agnes 2003. 49. sz. irat 296-300.p., Jelentés a Magyarorszagi Német dolgozok Demokratikus
Szovetségének 1960. évi munkajardl Budapest 1961. Kozli: uo. 57. sz. irat 329-331.p.

28 Jelentés a nemzetiségi lapok munkéjarol Budapest 1962. Kozli: Toth Agnes 2003. 59. sz. irat 338-339.p.

2 L. Az 1990-es népszamlalas Bp. 1992. A témardl bévebben 1.: Tilkovszky: Botranykd, vagy hidpillér?

In.: Vilagossag 1990/4. és David Z.: A magyarorszagi nemzetiségek 1990-ben In.: Valosag 1993/10.

30 L. www.nepszamlalas2001.hu/hun/kotetek/04/tartalom.html

3! A népszamlalasra vonatkozo adatok: Torténeti statisztikai idésorok 1867-1992. Bp. 1992. és
www.nepszamlalas2001.hu/hun/kotetek/04/tartalom.html
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" tiségek érdekérvényesitését, kiilonosen az 1993. évi LXXVII. térvény (A nemzeti és etnikai

kisebbségek jogairdl) elfogadasat kovetden, s ez erdsitette a kisebbséghez vald kotddést.
Kevesebb félelem, tobb pozitiv élmény kapcsolodhatott a kisebbségi 1éthez. Ez azonban mar
nem valtoztat azon, hogy a nemzetiségi identitas hattérbe szorult sok, szarmazasat tekintve
nemzetiségi csaladban, s generaciok nottek fel a nemzetiségi nyelv ismerete, s nemzetiségi
iskolaztatas nélkiil. Az is lathato, hogy a tobbség még mindig elzarkozik a kozélettdl, igyek-
szik tavol tartani magat a politikai eseményektdl, s inkabb a csaladi kozosség felé fordulas a
jellemz6.% A német nemzetiségi anyanyelv elvesztésére a pozitiv valtozasok kevésbé vannak
hatassal. Mikdzben a német nemzetiség a torténete soran évszazadokon at meg tudta tartani
anyanyelvét a magyar kdrnyezetben is, az utobbi fél évszazadban dramai modon erésodott fel
a nyelvi asszimilacié a fentebb vazolt torténelmi okok kovetkeztében. Ezek mellett azonban
mas, a tobbi nemzetiséget is érintd magyarazatot is talalhatunk vizsgaldédasaink soran.

Elsésorban latnunk kell, hogy a nyilvanos nemzetiségi nyelvhasznalat egyre inkabb
visszaszorult az elmult évtizedek sordn, ami az emlitett politikai hattér mellett magyarazhatod
a modernizacid, a varosi munkavallalds és életmdd hatasaival is. A lakohelyi nyelvhasznalat
kisebb telepiiléseken ugyan részben tovabb él, a varosokban azonban mar nem lehetséges,
hiszen a tobbségi népességgel valo érintkezés nyelve a magyar. A munkahelyi nyelvhasz-
nalat szinte teljesen megszint (kivétel a mezdgazdasag, ahol elvétve akad még példa). A
hivatali nyelvhasznalatban, tigyintézésben szintén nehézségekbe iitkdzik a nemzetiségi nyelv
hasznalata. Még ha néhany nemzetiségi lakossaggal is rendelkezd telepiilésen lehetséges is
a nemzetiségi nyelv haszndlata, az irasbeli ligyintézés nyelve minden esetben a magyar. Az
egyhazakon beliili nyelvhasznalat is er6sen kérdéses, kevés az a teleptilés, ahol ismét van-
nak nemzetiségi nyelvii istentiszteletek, vagy a liturgia egyes részeiben nemzetiségi nyelven
vehetnek részt a hivok, raadasul a szekularizacid is ellenkezd irdnyban hat. A nemzetiségi
nyelvhasznalat régen visszaszorult a maganszféraba: azok, akik anyanyelvként hasznaljak
a nemzetiségi nyelvet, egyre inkabb csaladtagjaikkal, esetleg barataikkal teszik ezt. Mindez
magat a nyelvet sem hagyja érintetlentil. A nemzetiségi anyanyelv presztizsét eleve csokkenti
az a tény, hogy a nyelvhasznalat funkcionalisan szétvalik: a formalis, nyilvanos kommuni-
kacids helyzetekben nem hasznaljak, csupan informalisan, a csalddon, esetleg a lakdhelyen
beliil. Ez a kisebbségi nyelv elszegényedéséhez vezet, hiszen a kommunikacios szituacioknak
csak szitk korében hasznaljak.>

A nemzetiségi nyelv hasznalatdban generacids kiilonbségek is megfigyelhe-
tok. Az idOsebb generacié az, amely minden ellenkezd hatassal szemben is megdrizte,
besz¢éli anyanyelvét. A nyilvanos megszolalaskor ugyan 6k is a magyart valasztjak, de a
lakohelyi és csaladi kapcsolatok apoldsa a nemzetiségi nyelven torténik. A kdzépgeneracio
elsajatitotta ugyan sziileitél a nyelvet, de nyilvanosan egyre kevésbé hasznalta, a nem-
zetiségi oktatas visszaszorulasaval az iskolaban és késobb a munkahelyen ra kellett hogy
szokjon a magyar nyelv hasznalatara. gy 6k mar legfeljebb a sziileikkel, id3sebb szomszé-
dokkal beszélnek anyanyelviikon, értik a nyelvet, de nem hasznaljak, még egymas kozott
sem. A nyelvvesztés végso stadiuma az 6 gyermekeiknél regisztralhatd: 6k mar nem tanitottak
meg gyerekeiket a nemzetiségi nyelvre, s a mai 15-25 év koriili korosztaly mar nemigen érti
a nagysziiloket. Ebben szerepet jatszik az is, hogy a modernizacié kovetkeztében a tobb-
generacios nagycsaladok felbomlottak, a fiatalabb generacié gyakran a varosokban probalt
boldogulni, s a nagysziilok mar nem tudtak szerepet jatszani az unokak nyelvi szocializacio-

32 Kende Anna-Kosztandinidisz Diana-Szilassy Eszter: Asszimilacio és kisebbségi identitas
www.bolyai.ro/tarstud-558k-
33 Rado Péter: A nemzeti kisebbségek nyilvanos nyelvhasznalata Magyarorszagon In.: Regio 1992/3. 138-141.p.
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jéban. A fiatal generaciot pedig az iskola, a mindennapi kornyezet, ezeknek hatdsa a magyar
nyelv hasznalatara 6sztonzi. Igaz ugyanakkor az is, hogy ez a generacio az, mely egyre inkabb
hajlandé megtanulni példaul németiil. Ehhez persze hozzajarul a nyelv nemzetkozi presztizse
is, amit er8sit az EU-csatlakozas. Igy napjainkban mar senki nem vonja kétségbe a német
nyelv elsajatitasanak sziikségességét, s egyre tobben tanuljak a német nemzetiségi szarmazasu
fiatalok is. Ez azonban mar nem a nemzetiségi kultira és féleg nem a nemzetiségi anyanyelv
apolasat jelenti, bar kétségkiviil pozitiv fejleményként értékelhetd. S6t, nem is a nagysziilok
nyelvér6l van mar sz6. A kiilonbség a standard német nyelvet jelentd ,,Hochdeutsch” és a
helyi dialektalis valtozatot jelent6 ,,Mundart” kiilonbségével irhatdo le. A magyarorszagi
német kisebbség esetében a ,,Mundart” az dsszefoglald neve azoknak a frank, bajor és svab
eredeti archaikus tajnyelveknek, melyeket az egyes Magyarorszagra érkezett népcsoportok
kiilonb6z6 idépontokban és kiilonb6z6 helyekrél magukkal hoztak.** Ez hihetetleniil nagy
kulturalis érték, mely a nyelvi asszimilacioval most elveszni latszik. A nyelvvesztés nem egy-
szertien a német nyelv elvesztését jelenti, hanem egy archaikus nyelvi tradici6 elvesztését is.
A fiatalok mar csak a ,,Hochdeutsch” megnevezéssel jelzett mai német koznyelvet sajatitjak
el, tobbségiikben idegen nyelvként. Hasonloképpen a tdbbi nemzetiségi nyelv esetében is
elsdsorban az irodalmi és nem az archaikus nyelv (pl. a bansagi roman nyelvjaras) oktatasa
folyik. A 2001-es népszamlalas német anyanyelvi adatainak csdkkend tendenciai mar nem
a hagyomanyos nemzetiségi anyanyelv politikai okokkal magyarazhat6 hattérbe szoritasat
jelzik, hanem fél6, hogy annak a generacionak a lassu kihalasat, akik még ismerik és beszélik
ezt a nyelvet. Veliik és nyelviikkel potolhatatlan érték tiinik el a magyarorszagi kultarabdl.
Ugyanakkor 0j kutatds témaja lehet a szlovak és a roman anyanyelvt lakossag 1étszamanak
gyarapodasa.

Részben a torténelmi-politikai események, részben egyéb szociokulturalis okok
kovetkeztében a magyarorszagi nemzetiségek erételjesen asszimildlodtak, de legalabbis
kettés identitassal rendelkeznek, nemzetiségi anyanyelviiket pedig jorészt elveszitették.
Ugyanakkor napjainkban a nemzetiségi nyelvek és kulturak, valamint a kisebbségi identitas
felértékelodése tobb vonatkozasban érzékelhetd. A tobbségi népesség €és a kormanyzat fele-
16ssége is, hogy ez a folyamat merre halad tovabb, melyik hatas lesz erésebb.

Assimilation and nation policy

Summary

The present study intends to provide a review of the German nation policy with
special reference to the aspect of cultural history. The topic which has been treated as a taboo
for a long time is analyzed from the aspect of taking responsibility by the author. The data
reveal the presence of assimilation, the “redrawing” of municipalities, the rise of identity loss
and the changes of language use. The concrete historical and cultural historical research are
multilayered and aim for proof. The issue can be spread to the mode of existence of other
nationalities as well as cultural identity.

Keywords: nationality, taboo, identity loss, language, responsibility

3 Foldes Csaba: Nemzeti és etnikai kisebbségek Magyarorszagon
www.lib.jgytf.u-szeged.hu/adatbazisok/nemzetiseg.html
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' Ujvidéki Egyetem Eredeti kutatomunka
Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar A leadas idopontja: 2010. szeptember 11.

Az elfogadas idépontja: 2011. november 13.
Terjedelem: 118-123.

Tisztelt Elvtarsak és Elvtarsnok!

(Az elvtars megszolitas kibontasa Székely Tibor
hagyatékabol)

Osszefoglalo

A cikk a Szabadkai Torténelmi Levéltar Székely Tibor iro, vilag-
TAKACS Izabella § utazo, nyelvész hagyatékanak kutatdsa alapjan késziilt, a tanul-

many a megszolitas formulait vizsgalja a korabeli (elsdsorban) jogi
Ujvidéki Egyetem dokumentum(.)k‘t.)an. Ami érdek.essé teszi ezeket a megszolitasokat,
Magyar Tannyelvii hogy a szocializmus ,.testvériség-egység™ szelleméhez hiien a
Tanitoképzé Kar testvér, elvtars, barat megszolitdas még a jogi dokumentumokban
Szabadka is jelen volt, egységesitve a tagkdztarsasagok ,,testvériség-egység™
Szerbia szellemiségét. Természetesen minden politikai valtds magaval

hozza a valtozot is: az 0j regiszterek uj nyelvi, kommunikacios
szintereket és fordulatokat teremtenek; jelen tanulmany az elvtars-
elvtarsné és a tiszteletadds vagy udvariassag kérdéskoreit jarja
koriil Székely Tibor hagyatéka segitségével.

Kulcsszavak: a megszolitas formulai, Székely Tibor, udva-
riassag, kommunikacios szintér, utazo

izabella.takacs@magister.uns.ac.rs

1. A Székely Tibor-hagyaték

A cikk, Székely Tibor iro, vilagutazo, nyelvész, a Szabadkai Torténelmi Levéltar-
ban talalhato hagyatékanak kutatasa alapjan késziilt. A 289-es alap 1. tarhelye az Imovinski
pravni i licni spisi 1959-1982 (Tulajdonjogi és személyes iratok 1959-1982-bol) megnevezésii
hagyatéki anyagot tartalmazza, mig a 2. ugyanezt az 1961-1964-es idészakra vonatkozodlag.
A megszoélitas formulait kutatva a korabeli (els6sorban) jogi dokumenumokban, azonban
nagyon kevés, jelen kutatas szempontjabdl érdemleges dokumentumot talalhatunk. A
szerz6dések ,,szerbhorvat” nyelven irddtak (ezen beliil, mar akkor megkiilonboztethetd a
szerb, a horvat, a macedon ¢€s a szlovén nyelvvaltozat), az afrikai expedicid soran irt levelek
pedig elsdsorban eszperantoul. Ami érdekessé teszi ezeket a megszolitasokat, hogy a szo-
cializmus ,,testvériség-egység® szelleméhez hiien a testvér, elvtdrs, bardt megszolitas még a
jogi dokumentumokban is jelen volt, egységesitve a tagkoztarsasagok ,.testvériség-egység™
szellemi-ségét.

,,POGODBA
sklanjena med casopisnim podjetiem DELQO in tovarisem TIBOROM SEKELJEM,
Beograd, Kondina 24 o seriji ¢lankov in reportaz iz Afrike.
Ljubljana, VII. 1961.*!
(tovarisem (kiemelés szovegben télem) = szlovénul: elvtars.)

P A-L. Jelzet. 289. Alap. Lelt.sz.: 1.
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,, UGOVOR
skopljen izmedu redakcije Jeza i druga Tibora Sekelja, Sefa Ekspedicije Priljateljst-
va o pisanju reportaza za list Jez.
Beograd, 24. 1I. 1962 godine *“
(druga (kiemelés szovegben télem) = szerb nyelven: elvtars.)

Ugyanaz a megszolitas taldlhatdo a tobbi hivatalos levelezésben is, nemcsak a
szerzOdésekben, hanem Székely Tibor hivatalos leveleiben is, pl. a belgradi televizionak
irt levelében is: ,,Drugu M. Bulatovicu® (M. Bulatovity elvtarsnak), 1961. nov. 16-an irt
levelében is az elvtars megszolitas szerepel.

A tarsadalmi valtozasok folyamataban megfigyelhetjiik, hogy a régi Jugoszlaviaban
zajlo levélvaltasok esetében kiilonbség figyelhetd meg. Az Gjvidéki és belgradi (tehat a jelen-
legi Szerbia teriiletén talalhatd) hirtigynokségekre jellemz6 az elvtars megszolitas, a'60-as évek
szerzddéseiben, levelezéseiben (hivatalos), amelyek Székely Tibor szabadkai hagyatékaban
fellelhetdek, viszont a fiumei, illetve eszéki cimzéssel ellatott levelekben (a jelenlegi Horvat-
orszag teriilete) nem fordul el az elvtars megszolitas, egyszeriien kihagyjak, elkertilik a levél-
valtasban.

,,UGOVOR
skopljen izmedu urednistva Glasa Slavonije, Osijek (...) i TIBORA SEKELJA,
knjizevnika i istrazivaca iz Beograda (...).
Osijek, 15. 9. 1961. %
(Szerzodés
Szlavonia Hangja szerkesztosége és Székely Tibor, iro és kutato kozott...Eszék, 1961. 9. 15.)

., Novinsko izdavacko i Stamparsko poduzece Novi list Rijeka, Barciceva 9 kao
poslodavac i Tibor Sekelj-etnolog i knjizevnik, Beograd, Kondina 24, kao poslo-primalac
sklapaju slijedeci UGOVOR...

Rijeka, 14. X. 1961.g.*

(Novi list, Wjsagkiadoi és nyomdai vallalat, Fiumé, Barcsity u. 9., mint munkaado
és Szekely Tibor etnologus és irodalmar, Belgrad, Kondin u. 24., mint munkavallalo kézott a
kivetkezé SZERZODES...
Fiumeé, 1961. X. 14.)
2. A megszoélitas

,»A levél az emberi érintkezésnek altalanosan ismert gyakori forméaja, olyan irasbeli
kozlés, amelyet vagy intézményhez, vagy tavollévé személyhez intéziink.” (GRAF 1987:
145.) Az irasos kapcsolatteremtési modban is szabalyok allnak rendelkezésiinkre, melyek
betartasaval igazodhatunk bizonyos levél-normakhoz. Az univerzalis normak kozé tartozik
a megszolitas is. A megszolitas tipusanak eldontését szamos tényezd befolyasolhatja: a
levél tipusa (hivatalos/hivatali, intézménynek szo6l6, szerzédés, barati, személyeskedo stb.),
a megszolitott és megszolitd neme ill. kora, a levél hossza, jellege, hangneme (iidvozlés,
emlékeztetés, beszamold, ismertetd, stb.), a tarsadalmi hovatartozas (pl. fondk-beosztott),

2 F-1. Jelzet. 289. Alap. Lelt.sz.: 1.
3 A-3 Jelzet. 289. Alap Lelt.sz.: 1.
4 A-6 Jelzet. 289. Alap. Lelt. sz.: 1.
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; egy¢b tarsadalmi normdk, valamint a felsoroltak fiiggvénye. ,,A masodik vilaghabort utan

létrejott politikai hatalom osztalyellenséggé kialtotta ki az ur udvariassagi kitételt. Az elvtars
a partszerti megszolitasbol eldszor hivatalos, majd erdltetett tarsadalmi megszolitasi formava
valt.” (SILLE 2008:171)

Ronald Wardhaugh nyelvész is kiilon fejezetet szentel szociolingvisztikai konyvében
a megszolitasnak (WARDHAUGH 2005:239-255), ahol legkevésbé bizalmas megszdlitasnak
nevezi a csak cimmel, titulussal torténé megnevezést. Amennyiben a cim elé a megszolitott
vezetéknevét is irjuk/mondjuk, a megszolitds bizalmasabb valtozatat hasznaljuk, mert egy
konkrét személyre utalunk. Ezek a megszolitasok nehézséget okozhatnak az interkulturalis
kommunikacioban: ha nem ismerjiik a masik nyelv kultarajat akar sértd is lehet egy tidvoz-
lésformula, amit helyesnek véliink. Wardhaugh példaként emliti Kinat, ahol az atalakulo
tarsadalommal, a nyelvben meglévd bonyolult megszolitasi rendszer miitkddése is megval-
tozik. A '80-as évek Kindjardl beszélve emliti a kinai kommunista part nyelvujitasi szandékat,
miszerint a titulusok, foglalkozasok helyett mindenki megszolitasaban egyforman az elvtdars
(tongzhi) szerepeljen. Ezt nem minden esetben sikeriil érvényesiteni, ,,a tongzhi-t némileg
semleges helyzetekben hasznaljak, azaz olyankor, amikor nincs vilagos jele a hatalomnak és
szolidaritasnak, és nincs familiaritas a felek kozott, példaul egy ismeretlen idegennel vagy
olyan valakivel szemben, akinek foglalkozasaval nem jar cim.” (Uo 2005:245)

2.1. Elvtars és elvtarsno

Haldk Laszlo Illemtan cimii kdnyvében kifejti a ,, tdrs” utotagli megszolitasok
elterjedését, ami egyben a sokszinli megszolitdsok megsziinését eredményezte: ,,Az elv-
tars megszolitas tehat alkalmatlan volt az arnyalt kapcsolatok kifejezésére. A megszolitas
politikai tartalma olyan mértékben eluralkodott és elsekélyesedett, hogy sértének érezhette
valaki, ha Grnak szolitottak.” (HALAK 1985:98) A politikai élet rendezédésével természe-
tesen visszatért az Ur megszolitds, s napjainkban is ezt részesitjiik elényben. A letiint tor-
ténelmi korszak megszolitasi divatja ma mar csak filmekben, archiv hangfelvételekben,
irodalomban, illetéleg levéltarakban koszon vissza rank. A tavolabbi ismerdsok esetében a
vezetéknévhez illesztett ,,ar” vagy ,,néni” megszolitast hasznaljuk ma, illetve a foglalkozast
vagy beosztast megnevezése utan az ,,ur” vagy ,,n6”’-t hasznaljuk, ellentétben a '70-es, '80-as
évek elvtars megszolitasa helyett. Mar a '80-as években kezd fakulni az elvtars megszolitas:
,»A hivatalos megszoélitasok — ugy tlinik — visszaszoruloban vannak. A Kis elvtdrs-, Horvath
kartars-féle megnevezések egyre inkabb csak a vallalati levelezésekben, targyalasokon buk-
kannak fol, a vallalatok kozotti hivatalos megbeszéléseken. Tavolabbi kapcsolat esetén (pl.
portassal, takaritonével szemben) sokszor elmarad a megszolitas, a tegezés pedig — azonos
nem ¢s kor esetén is — szinte elképzelhetetlen.” — olvashatjuk Tolcsvai Nagy Gabor tollabol.
(TOLCSVAI 1985:17) A tarsadalmi és politikai atalakulassal a régi rendszer kulcsszavai,
megszolitasformulai lassan eltlinnek, vagy amennyiben visszatérnek 0j szovegkornyezetben
megujult jelentéssel birnak. ,,A 40 éven keresztiil hivatalos kapcsolatokban kdtelezd elvidars
¢és elvtarsno megszolitasokat felvaltotta az ur, s bizonyos mértékig az asszony, mint: uram,
Kovdcs ur, miniszter ur, ill. asszonyom, miniszter asszony.” (KOUTNY 2009:86) Ilyen
értelemben a megszolitds gendernyelvészeti vonatkozasair6l is beszélhetiink: ,, Talan az
“elvtars’ volt az elsd, amely gyiijténévbdl kettévalt: az elvtarsndk kikdvetelték maguknak
a sajat kiilon bejarati (bejaratast) megszolitast; azt gondolva, hogy ezzel az elsdbbséget is
biztositjak maguknak. De gondoljunk csak vissza (aki vissza tud még gondolni) az ,,atkosra”:
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— igazi mozgalmi vérmacsoként — vagy igy: ,,Kedves elvtarsak”, vagy forditott sorrendben
»Kedves elvtarsak és elvtarsndk”. Ott voltak gazban az elvtarsnok, ahol a férfikozpontt nyelv
nem tette lehetdvé 6nallé ndi formula kialakitasat ...lasd: az orosz ’tovaris’ meg a roman
"tovaras’ (ha létezik is "tovarasa’, a partgyiiléseken nemigen szolitottdk meg dket kiilon, emi-
gyen), a német ’genosse’ (a meglévo ’genossin’ hasznalata megegyezik a ’tovarasa’-éval),
a spanyol ’camarada’ vagy az angol ’comrade’, a héber ’chaver’. Ahol a végzddés eleve
folkinalta a megkiilonboztetést, ott természetesen megkiilonbdztettek (ilyen a latin-amerikai
’companero-companera’, az olasz ’compagno-compagna’, a déli szlav ’drugar-drugarka-dru-
garica’, stb.)” (SZENTGYORGYI 2010)

A szerb nyelv is tobb jelentését kiillonbdzteti meg a ,,drug” szonak: ,,Prema Recniku
srpskohrvatskog knjizevnog jezika rije¢ *drug’ oznacava: 1.musku ili Zensku osobu vezanu s
kim prijateljstvom (prijatelj); 2. suprug; 3. rije¢ kojom se oslovljavaju ¢lanovi politicke stran-
ke (u jeziku revolucionarnih partija, narocito komunista); i 4. ¢ovjek koji je nekom u ne€emu
ravan, parnjak, premac (Recnik srpskohrvatskog knjizevnog jezika, 1967: 787).” (BOZOVIC
2009) (s.f.: 1. barat 2. hazastars 3. politikai partok tagjainak megszoélitasa 4. egyenld jogu
ember).

A magyar elvtars szd szerkezetét tekintve Osszetett szo: elv + tars. Az elv eldtag
mindenképp jelentését tekintve szilard meggy6z6dést jelent, ami iranyt szab valaki tetteinek,
mig a tars utdtag a valakihez tartozot (szlavban: part) jeloli. A Magyar Ertelmez6 Kéziszo-
tar kiilon szocikkben targyalja az elvtars és az elvtarsnét, a munkdsmozgalomban résztvevo
személyként, ill. néként definialva.

2.2. Tiszteletadas vagy udvariassag?

Tiszteletadas vagy udvariassagot sugall az elvtars megszo6litads? ,,Az udvariassagot
nem egy munka azonositja a tiszteletadassal. (...) A tiszteletadas azt a respektust jelenti, ame-
lyet masok irant érziink magasabb tarsadalmi rangjuk, statusuk, koruk stb. miatt, ilyen médon
valdjaban a familiaritas ellentéte. Az udvariassadg viszont a masokkal szembeni figyelmes-
ség megnyilvanulasanak altalanosabb modja, részét képezik a tiszteletadas formai, de joval
tobb annal.” (SZILI 2007:2-3) A kommunista tarsadalomban az ur megnevezést az elvtars
(,,drug”) valtotta fel, elsdsorban érdekesméd az abszolutizmus uralkodoéi nevezték magukat
a régi Jugoszlaviaban elvtarsnak, ami a drug esetében a barat, tars szinonimakkal teljesen
egyenrangu szoként helyettesithetd. Ezt bizonyitjak a megszolitasok is: drug Tito, drug Josip
Broz. Bozovi¢ cikkében (BOZOVIC 2009) Titot a ,,legfelsdbb” baratnak nevezi. Dalba foglal-
tan: ,, Druze Tito mi ti se kunemo da sa tvoga puta ne skrenemo” is megjelent. A cikk szerzdje
szerint a titoizmus Orizte legtovabb ezt a ,,nagy testvér” szellemiséget, még Sztalin vagy Mao
Ce Tung haléla utani kultusztdl is hosszabban. Ez azonban egyaltalan nem nevezhetd ideolo-
giailag szerény magatartasnak, hanem ellenkezéleg: a legfénytizébb életmod mellett hirdették
a testvériség szellemiségét. Az elvtars szonak ilyen értelemben presztizse volt. A tarsadalmi
valtozasok jelentésmodosulast, presztizsvesztést eredményeznek az elvtars szo6 esetében.

A hivatalos megszo6litas mellett néhany személyes levél is a hagyatéki anyag targyat
képezi, ezekben a megszolitds mar nem a rezsim diktalta , elvtdrs” formulat tartalmazza,
hanem a napjainkban is jelenlévé ,, Draga bardatom!” a megszoélitds formdja, pl. baratjatol,
Aleksi¢ Jovotdl kapott leveleiben: ,, Dragi Tibore...”, ,, Dragi moj Tibore...” (Draga Tiborom
ill. En drdga Tiborom) olvashatjuk 1961-1962-ben.

SF-1 Jelzet. 289. Alap. Lelt.sz..: 2.
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* A gyerekekre is, a nyelvvaltozasra is egyarant jellemzdé a hihetetlen konzervatizmus,
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hagyomanytisztelet, és a hihetetlen 0jit6é hajlam, az uj alakok megalkotasa a régiek hason-
latosségara, analogijara.” (KALMAN — NADASDY 1999:27) Azonban a drdga jelz6t ked-
vessel helyettesitve, akar az elvtars kifejezdje is lehet: Kedves elvtarsak, kedves barataim!
Mai nyelvhasznalatban is gyakran hasznaljuk ugy levélben (e-mailben), illetve szemé-
lyes talalkozaskor is a Kedves bardatom!, Kedves baratnom! vagy inkabb Drdaga bardtom!
Draga baratnom/baratném! (viccesen) iidvozlést. A bizalmas, familiaris hang/kiidvozlés
maig megorizte presztizsét.

3. Zar6 gondolatok

Megallapithatd, hogy az ,.elvtars” megszolitds egy tarsadalmi kor nyelvi hoza-
déka, amelyet a politikai dsszetartozas produkalt. A rendszervaltas a 20. szdzadban nem csak
Magyarorszagon, de a szomszédos orszagokban is lejatszodott. Természetesen minden
valtozas magaval hozza a valtozot is: az 1 regiszterek 11j nyelvi, kommunikacios szintereket
¢és fordulatokat teremtenek. ,,A valtozasokra, a valtozé miiveltségi tartalmakra a szokészlet
valtozasa a leggyorsabb, a legnagyobb mértékii és a leginkabb észrevehetd nyelvi valasz —
minden szokészleti rétegben. Kiilondsen a II. vildghaboru utdn és a rendszervaltas évtize-
dében dusult fol nagyszamu 0j szoval, kifejezéssel nyelviink.” (PUSZTAI 2000) Az ,elvtars”
megszolitas reprodukciojaval napjaink tarsadalmi szinterén is talalkozhatunk, enyhén pejo-
rativ jelentéstartalommal.

A megszolitas visszakdszon rank a szalloigévé valt Bastya elvtarssal A tanu c. film-
ben, sét kiilon elemzés targyat képezhetné Kosztolanyi Dezsé Edes Anna c. regénye, ahol a
megszolitasok, rangok, nemek szovevényes halojat akar egy fejezet is remekdil kibontja (p/. A
méltosagos ur, az elvtars és a méltosagos asszony cimii).

Dear Comrades!
(The investigation of the comrade in Tibor Székely’s legacy)

Summary:

By the investigation of the legacy of Tibor Székely, the writer, traveller and linguist,
this paper’s aim is to analyze the forms of solicitations in the legal documents of the period.
What makes these solicitations interesting is their presence even in the legal documents: the
words brothers and sisters, comrade and friends can be found frequently in these documents
expressing the unity and brotherhood of the communist spirit while maintaining the same
idea between the fraternal republics. Every political change contributes to the change of the
language: the new registers create new communication scenes and linguistic turns. The paper
presents the issue of politeness by introducing Tibor Székely’s legacy found in the Historical
Archives in Subotica.

Keywords: Tibor Székely, forms of solicitations, courtesy, new communication scenes
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A halél interpreticidja és a kortars gyermekolvaso

Osszefoglalo

i Atanulmany szerzdje a gyermek és a halaltudat relaciojat
TOTH Karolina kutatja néhany konkrét irodalmi példa segitségével. A mese és
Ujvidéki Egyetem a haldal Osszefiiggése kiilondsen bonyolult irodalomtudomanyi
Magyar Tannyelvii kérdés, hiszen latszolag a két fogalom kizarja egymast, viszont
Tanitoképzo Kar arra példaul Komaromi Gabriella is ramutat, hogy a mesei torté-
Szabadka net elézményében ott rejlik a halal. A miimesékben a halal mas,
Szerbia kiilonbozo jelentést hordoz, ennek tipusai is helyet kapnak a dol-
t.caroline@gmail.com gozatban. A szerzo kitér a halalra mint tabutémara, illetve azokra

az eurdpai torekvésekre, amelyek a tabu megtorésére, az elfoga-

das dertijének nyomatékositasara torekszenek. A szépirodalmi
mivek kivalasztasa tudatos, az értelmezésekben halal és halhatatlansag elméleti problémaja
emelkedik ki.

Kulcsszavak: halaltudat, miimese, intertextus, ,,halalkonyv”, oktatas

., Groteszk emberiség! A Halal is csodalja,
mily rango tanc folé siit mindeniitt a nap,
s olykor parfémésen vegyiil 6 is a balba,
s az oriilet kézé irdnidaja csap!*

/Charles Baudelaire/

A torténelem folyaman a tarsadalom, illetve az egyén halalszemlélete folyton valto-
zott egy-egy kiilsé befolyasold tényez6 hatasara. Ilyen példaul a kultira, a vallasi és filozo-
fiai irdnyzatok, de minderre a tudomanyok ¢és a technika fejlodése is hatassal volt. Az, hogy
egy adott idoben létezd tarsadalomban milyen halalkultara alakul ki, fiigg a jellegzetes gaz-
dalkodasmodtol, a tarsadalom belsé szerkezetétdl, az ott 1évo egyenlbtlenségektdl és az ezeket
szolgalo vagy éppen ellenstilyozo ideoldgiaktol. Valamint, nem elhanyagolhato az a tarsadal-
mi szintli veszélyeztetettség, mely kihatassal van az emberek életére vagy annak mindségére.
Rudolph Berlinger német filozofus szerint egy adott korszak halalképe mindennél jobban
arulkodik annak emberképér6l. Tehat egy kor halalfelfogasabdl kovetkeztetni lehet, hogy
milyen volt az el6tte allo élet, vagy milyen az adott korszak.

Minden ko6zosségnek, illetve minden kulturanak az lenne a feladata, valahogy gy
kellene miikodnie, hogy az egyén ne felkésziiletleniil talalja magat szembe a mulanddsag
tényével. Tehat, arra kellene torekedni, hogy a tarsadalmi ideologidk az embert felszabaditsak
az elmulas bénitd tudatatdl. Tény, hogy minden kulturat jellemez az, hogy milyen modon ¢és
milyen fokon tudja elfogadtatni a halal tudatat, és hogyan probalja befolyasolni az emberek
halalhoz valo viszonyat. Ugyanis ,,az elmulas természeti térvény. A mulanddésag tudata meg-
kiilonbozteti az embert a tobbi é161énytdl. Ez a tudat hatalmas szellemi energiakat szabadit fel,
melyekkel a vég ellen kisérel meg védekezni.”!

! Kunt Erné: A halal tiikrében. 1981, 9-12. o.
EVKONYYV, 2010, pp. 124-135.
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Az elmlas elkeriilhetetlen. Ha éliink, két dolog biztos a létiinkben, ez a sziiletés ésa

halal, ebbdl pedig az kdvetkezik, hogy minden foldi értelemben vett él61ény halando. Mégis,
a halal elleni védekezésre sziikségiink van, ezért olyan ideoldgiakat teremtettiink magunknak,
melyek a halalon tulra vetitenek egy 1j vilagot: ,,a gondolkod6 ember vilaga utan, a vagyakozo
ember vilagat”.> A halal tobb szempontbol is kulturaformald erének tekinthetd, ugyanis az
emberiség fejlodésében meghatarozo szerep jut az egyén €s a tudott vég szembefesziilésének.

A gyermek haldltudata

Nagy Maria [lona nevéhez fliz6dik annak a vizsgalata, hogy hogyan alakul és fejlodik
a gyermek halaltudata. Felmérést végzett a gyermekek halaltudatarol és a halallal kapcsolatos
élményérdl, igy az 1936-ban irt konyve, A gyermek és a halal, az egyik legjelentésebb mii
a témaval foglalkoz6 magyar nyelvii szakirodalomban. Szamos nyugati lexikon szerint vele
kezdédik a haldl tudomanyos megismerése, a tanatologia. Felismerései még ma is érvénye-
sek, azonban a vilag par évtized alatt nagyot valtozott.

A két vilaghabort kozott a szorongas valt altalanos tiinetté, napjainkban azonban a
médidkon bearamlo6 agresszid az uralkodd. Egész életiinket atszovik a halalrdl sz616 hirek és
a halal képei. Leldtt emberek, katasztrofak, haldlos gazolasok, szerencsétlenségek, haboruk,
¢és a mindennapi krimik, akciofilmek, brutalis szamitogépes jatékok is rontanak a helyzeten.
Erdekes jelenség, hogy éppen értelmiségi korokben igyekeznek leginkabb ,,megkimélni” a
gyermeket a halal tudatatol, mikdzben a médiatol, hirektdl, agressziv jatékoktol és filmektol
senki sem tiltja 6ket. Ugyanez a mesékre is igaz. Sok sziil6 nem olvas szomoru, gyaszrol és
halottakrol sz6l6 meséket a gyermekének, mert attdl tart ez szorongast, illetve lelki prob-
lémakat okoz neki, viszont azzal nem toérddik, hogy milyen mas medialis hatasok érik. Ez
megddbbentd ellentmondas.

A fogyasztdi tarsadalom nem tud mit kezdeni a halal témajaval, ¢és tabuva valt a
gyasz is. Ma csak az agresszio, 01¢s ¢s gyilkossag ismereteire szocializalodunk. Arrél pedig,
hogy mi torténik azutan, hogy mi a halal kovetkezménye, mit jelent az élet vége, a felndttek
nem tudnak mit mondani a gyermeknek és nem is akarnak. Ez a halaltagadas csak ront a
helyzeten.

A mai gyerekek nap mint nap taldlkoznak a halallal, és foleg az agressziv, rossz
halallal a tévében, az internetet, a jatékokban. Ez a halal latszolag leporog roluk, szamukra
csak szorakozast jelent, és a vizualis inger talan el sem jut a tudatukba. Nem érzik megrenditd
elmulasnak, hianynak. A latszat azonban csal, ugyanis pszicholdgiai kutatasok igazoljak, hogy
a gyerekek viselkedésére, lelkidllapotara, személyiségiik fejlédésére minden hatdssal van. A
feldolgozas kiilonbsége nagyban fligg a befogadas modjatol. A vizualis ingerek sokszor csak
felszinesen érintik a gyermek tudatat. Sokszor csak nézik a gyorsan porgd képsorokat, de nem
értik meg a torténet igazi mondanivaldjat. A 1ényegi tartalom hattérbe szorul a vizualis hatas
¢és a nyelvi megformaltsag mellett.

A sz6ban elmondott vagy egyénileg olvasott mesék ettdl eltéréd modon hatnak a gyer-
mekre. A mesét ugyanis minden gyermek sajatsagos modon képzeli el és éli at az altal, hogy
azonosulni tud a szerepldvel, mesehdssel. A mese torténetének vizualizalasa ezért mélyebb
nyomot hagy a gyermekben, és erdsebben atéli a hianyt, amit egy-egy megkedvelt szerepld
elvesztése jelent. Ezért Iényeges a mese neveld, oktato és olykor gyogyito hatasa. Az igényes
mese ugyanis, egy akciofilmmel ellentétben, képes az élet valds dolgairdl beszEélni ugy, hogy
kozben feloldja a belsé szorongasokat.

Természetesen minden gyermek egyéni médon viszonyul a halalhoz, de tény, hogy

2Uo.: 9-12. 0.

EVKONYYV, 2010, pp. 124-135.

i12s



126

Toth Karolina
A halal interpretacidja és a kortars gyermekolvaso

" mér egészen kicsi korban is foglalkoztatja dket a téma, foleg ha megélik valamely kozeli

hozzatartozo elvesztését. Ha szavakkal nem is tudjak kifejezni, mit éreznek legbeliil, bizo-
nyos mértékig szeretnék megtudni, mi is tortént igazdn. Ennek tisztazasaban csak a felndttek
segithetik 6ket. A feldolgozatlan gyasz ugyanis szintigy lelki karosodashoz, traumahoz
vezethet egy gyermek esetében, akarcsak egy felndttnél.

A gyerekeket harom éves kor kortil kezdi érdekelni a haldl téméja. Megfigyeléseket
végeznek és — sokszor téves — kdvetkeztetéseket vonnak le. Kérdezni csak ritkdn mernek, de
ha mégis, fontos, hogy van-e olyan felnétt, optimalis esetben a sziild, a kdozvetlen kornyezetiik-
ben, aki hajlandé nyiltan és észintén besz¢lni a témarol. Mert még egy egészen kicsi gyerek-
kel is lehet beszélni az elmulasrol, halalrol, csak az 6 szintjén, a vildgnézetéhez igazodva kell
megkdzeliteni a dolgokat.

Hat éves kor elott a gyerekek szamara a vilag dolgai, igy a halal is, megfordithatoak,
jovatehetok. Szamukra az sem elképzelhetetlen, hogy a halalbdl vissza lehet térni. Az dvoda-
sok még ugy gondoljak, hogy a halott sajat akaratabol visszatérhet, hiszen a gyermek szamara
a feln6tt mindenhatd 1ény, aki sajat elhatarozasabol mehet el, és ha tigy dont, akkor vissza
is johet. Azt sem tartjak elképzelhetetlennek, hogy a koporsoéba tett ember csak mély almot
alszik, és egyszer, amikor kedve tartja, felébredhet. Ebben az életkorban a kicsik még nem
tudnak megbirkdzni azzal, hogy a halal visszafordithatatlan, ugyanis nem ismerik a végleges-
ség fogalmat.

A kisgyermek a halalt sokszor személyes sérelemnek érzi. Ez az egocentrikus
vilagnézetiikbdl adodik. Példaul, ha egy harom éves gyermeket megkérdeziink, hogy miért
siit a nap, sokszor azt a valaszt kapjuk: ,,Azért, hogy jatszhassak a barataimmal az udvaron.*
Pszichologiai értelemben ez a korszak tobb szempontbol is kritikusnak mondhatd, mert a
gyerekek azt hiszik, hogy minden veliik kapcsolatban torténik. A sziilé vagy kozeli hozzatar-
tozod elvesztése ezért komoly problémat és traumat jelenthet. A hianyt a gyermek tgy is fel-
foghatja, hogy az elhunyt vele szemben dontott Uigy, hogy eltiinik, és Ot biinteti azzal, hogy
nem jon vissza. Ebbdl kifolyolag érdemes mar ebben a korban szdba hozni a halalt és a gyer-
mek vilagképének megfeleld szinten beszélni rola.

Kisiskolas korban mar masképp gondolkodnak a haldllal kapcsolatos dolgokrol.
Hat-hét éves kortol a gyermek mar egészen mast hisz a halottrél és a temet6rdl is. Altalaban
ugy gondoljak, hogy haldlaban az ember mozdulatlansagra van itélve, de a tudatat nem vesziti
el. Sok gyermek ilyen id6s koraban el is jatssza sajat halalat. Jatékbol vagy a sziilok elleni
bosszubdl lehunyt szemmel elteriilnek a f61don és igyekeznek mozdulatlanok maradni, talan
még a lélegzetiiket is visszatartjak egy kevés iddre. A halal fogalmat a gyermek ezen kiviil
kiilonbozo képzetekhez tarsitja, mint példaul, hogy az elhunyt személy a fold alatt alszik, a
felhok sz€lén il, vagy szellemé valtozott. Ebben igen erds befolydsold tényezd a csalad val-
lasi meggy6zddése, a televizidban latott mennyorszag, angyalok és szellemek vizualizacioja,
képi megkozelitése.

Koriilbeliil nyolc—kilenc éves korban érti meg a gyermek, hogy a halal vissza-
fordithatatlan. Ennek tudatosuldsabol fakadnak bizonyos szorongasos tiinetek, amit a sziilok
nem tudnak megmagyarazni. A fel nem dolgozott gyasz és a halal tabuként kezelése eredmé-
nyezheti a normatdl eltérd viselkedésformat, amikor a gyermek példaul nem akar egyediil
maradni, fél a s6tétben, fél elaludni vagy bekéredzkedik a sziil6i nagyagyba. Mindezek k6zos
oka a szavakba nem foglalt, de atélt halalfélelem és trauma, melyet minden esetben sziiloi
odafigyeléssel, gondoskodassal vagy szakember segitségének bevonasaval kezelni kell.
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lelme — normalis esetben — nem mas, mint az élettél vald félelem. Az 6nalldosodas, a masik
nem irant érzett vonzalom ¢és kotddés, a kortarsak befolyasold hatdsa és a sokféle kotelezett-
ség, mind-mind egy picike halal, hiszen a gyermekkor végét jelzik. A manapsag uralkodo
trendek és divatstilusok némelyike kimondottan kivanatossa teheti a tizenévesek szdmara
a halallal val6 foglalkozast, illetve némely szélsdséges esetben a haldl utani vagyat. Erre a
média ¢és a sikerlistak €lén szerepld thriller és vampir-kronikdk mind rajatszanak. Ez azért
veszélyes, mert ebben a ldzado iddszakban a fiatalok nem érzik a meghalas valodi sulyat
¢és komolysagat, ezért el6fordul, hogy meggondolatlanul a kilatastalannak tiné helyzet eldl
ongyilkossagba menekiilnek.

A gyermek haldltudatanak alakuldsardl tehat elmondhatjuk, hogy lényegében nyolc
éves korban a halallal kell szembenéznie, ha a szorongast fel akarja oldani, mig tizenkét
évesen az ¢lettel. Egyik sem egyszert, és csak sziildi segitséggel, torodéssel és odafigyeléssel
sikeriilhet.

A halal a mesében

,,Sokszor hajnalban
Sirva riadtam.
Almomban meghalt,
Aki karjan tartott,

S nem értettem:

Miért kell mosakodni?
Hiszen vizes az arcom.”

/Kopeczky Laszlo: Messzike/

A mese megteremti azt a lehetdséget, hogy gy6zelmet arathassunk a halal felett. A
gyermekirodalom hosszu évekig tabuként kezelte a halalt, de ez nem azt jelenti, hogy leta-
gadta volna. A mese mindig is komolyan vette a halalt, csupan sajat képére formalta és kidol-
gozta “halalellenes” alternativait.

Kivételeket mindig lehet talalni. A miimesék kozott — ha ilyen felosztasban vizs-
galjuk a meséket — lehet taldlni olyanokat, amelyek nem vesznek tudomast a halalrol. Egyes
meseirok ugyanis szant szandékkal letagadjak az elmulast, és azt a latszatot keltik, mintha
mesehoseik orokéletiiek lennének. Ezek a szerzok foként a gyermekkort jel6lik ki a mese
idejének, targyanak pedig a felhétlen boldogsagot. A hétkdznapi torténések mesébe emelé-
sével bagatellizaljak a valodi életproblémakat, és nem torddnek azzal, hogy a letagadott vagy
elfelejtett halal tobb szorongast okoz, mint az, amelyrdl a mese nyelvén beszélni lehet. Ebbe
a mesetipusba tartoznak a jaték mackokrol, képzeletbeli meselényekrdl sz616 mesék, akik egy
idedlis vilagban léteznek, ahol lehetséges 6rokké csak jatszani. Ez az illuzorikus vilag jelenik
meg a Micimackoban® is, ahol csak a kisfia, Robert Gida €1 valosagos életet, az €letre kelt
jatékszerek azonban halhatatlanok. Micimacko és tarsai koriil 1évé vilag és események a vég-
telenségig meghosszabbithatok, sosem nének fel vagy dregszenek meg, és sosem halnak meg.

A halaltagadas masik formaja az id6 legydézése. Ez a népmesékben az életet meg-
hosszabbitd vardzseszkozokkel — csodalatos forrasvizzel vagy gyiimolccsel — érhetd el,
melyek segitségével a meseszerepld képes tobb szaz évig is élni. Ezek a targyak azon-

3 Alan Alexander Milne: Micimack6 — Micimacko kuckaja. 2007.
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" ban sohasem lehetnek az 6rok élet forrasai. Ugyantigy, ahogy Darvasi Laszl6 meséjében,

a Trapitiben,* sem élhetnek 6rokké a Mindent Felejté Mesébe szamizott Kavicsvar lakoi.
A multban Szakécs kiraly altal teremtett birodalmat a mesei jelenben a Fétanacsos Nagyon
Szigortian Orzott Teriiletnek nevezi, és igyekszik az embereket tavol tartani téle, hogy
megorizhesse hatalmat. Aki viszont bekeriil ebbe a kiilonés mesébe, az mindent elfelejt. ,,S
aki mindent elfelejt, és nem torddik tobbé a vilaggal, azt a vilag is hamar elfelejti. Nem ugy
kell ezt elképzelni, hogy tényleg semmire sem emléksziink a Mindent Felejtd Mesében. O,
dehogyis. Mindenre emléksziink. De valahogy semmi sem fontos. (...) A Mindent Felejtd
Mesében semmi sem fontos, csak a Mindent Felejté Mese. Ezért a Mindent Felejtd mese egy
kicsit olyan is, mint a halal.”> Aki bekeriil ebbe a mesébe nem 6regszik tovabb, tehat képes
lehet arra, hogy 6rokké éljen. Ez viszont még a mesében is teher, és a Szigortian Orzott
teriiletrél valé szabadulassal a meseszereplok boldogan néznek az dregség és a halal elé,
hiszen ez az ¢élet rendje és modja.

A legtobb mese szerencsére komolyan veszi az egzisztencialis félelmeket és prob-
Iémakat, néven nevezi Oket és nem igér halhatatlansagot. A mese sajat nyelvén, nyiltan
kimondja a tényeket, és olyan szinten besz¢l roluk, amit a gyermek is megért. A népmesei
torténetek komolysagat, életszerliségét a kezdd-, zard- és egyéb szovegkozi formulak hang-
sulyozzak leginkabb. Az “Egyszer volt, hol nem volt...” és a “maig is élnek, ha meg nem hal-
tak” mondatrészek arra utalnak, hogy a mese olyan szintéren jatszodik, ahol minden megtor-
ténhet. Még az is, hogy az utnak indulé kiralyfit legydzi a sarkany, a kiralylanyt pedig nem
sikeriil kiszabaditani. Ezt az izgalmat tovabb fokozza az “egy életem, egy haldlom” mesefor-
mula, melyben hangstlyossa valik a mesehds halandosaga és a veszély komolysaga, amire
vallalkozik. A mese azonban — tipikus zaromondatainak kdszonhetden — egy pillanatig sem
altatja a gyermeket azzal, hogy a valdsagban lehetséges 6rokkeé élni. Viszont jelzi, hogy egy-
valami feledtetheti az emberrel az elmulas tudatanak fajdalmat, mégpedig az, ha megtalalja a
boldogsag forrasat. A szegény ember legkisebb fianak félelmét a halaltdl csak az oldhatja fel,
ha megtalalja és megmenti a kiralylanyt, akivel boldogan élhet, mig meg nem halnak.

A mesék egy részében a haldl nem az élet ellentéte vagy a vége, hanem a folytatasa.
Olyan fikcids sikot teremt, ahol az élet és halal osszefiigg, a halal pedig sok esetben &ssze-
kapcsolddik a 1étezés utani 1éttel, illetve a halhatatlansag iranti sovargassal. A mese vilagaban
igy megvan az a lehetdség, hogy a halottak és az ¢l6k egyszerre lehetnek jelen az €Ik és a
szellemek vilagadban. Az €let és haldl hatarvonalan vald atlépés minden esetben hatarszituaciot
jelent. Ekkor maga a torténet és a mesehds egy olyan kapuhoz érkezik, melyen atlépve megfo-
galmazddik a mesei fikcio és transzcendens vilag egysége. Ezzel egyetlen gyermekolvasonak
sincs problémaja, és igy a halal birodalma sem lehet olyan borzalmas.

A magyar népmesékben sok kegyetlen ¢és ijesztd rész van, amit foképpen torténeti
okokkal magyarazhatunk. A kor, amelyben a népmesék zome keletkezett, véres és kegyetlen
korszak volt, a jobbagysag pedig kiilondsen érezte a feudalis tarsadalom iildoztetéseinek €s
haboruinak borzalmait. Ezért aligha csodalkozhatunk azon, ha a mesékben a hdsnek fejvesz-
tés, akasztas vagy a felnégyelés fenyegetd arnyékaban kell véghezvinnie tetteit. Arrél nem
is beszélve, hogy a mesehds diadala esetén 6 maga is levagja a sarkany Osszes fejét. A halalt
ezért sok népmese nem tartja véglegesnek és visszavonhatatlannak, inkabb az “ént” fenyegetd
veszélyként kezeli. Megvannak azok a mesei kellékek és csodaszerek, melyek lehetdséget
adnak elkertiilni és visszaforditani az id6 el6tt bekdvetkezd csuf, fajdalmas véget, hiszen az
utra indulo kirdlyfinak el kell érnie céljat, azt a boldogsagot, mely élete végéig kitart. Ez a

4 Darvasi Laszl6: Trapiti avagy a nagy tokfézelékhabora. 2002.
> Uo.: 240-241. o.
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megmenekiilés azonban nem egyenld a halhatatlansaggal. Amint ugyanis megtartottak a hét *
orszagra sz6l6 lakodalmat, a legtobb népmese a jol megszokott ,,boldogan éltek, mig meg
nem haltak® zar6formulédval rantja vissza az olvasot a valosag sikjara.

A halal olyan elkeriilhetetlen hatarszituacioja az életnek, melyr6l a mese sem hall-
gathat. Az ellenségekkel, sarkanyokkal ¢és boszorkanyokkal vivott kiizdelem elkeriilhetetlen
mozzanata a gyilkossag és a megsemmisités, mely nélkiil a hds gyézelme sem lenne teljes. Az
0zvegyekrdl és az arva gyermekekrol szol6 torténetek is magukban hordozzak a halal tényét,
mégsem a gyermekolvaséd szorongasait hivatottak felerdsiteni. Ez azt jelenti, hogy a legtdbb
mesében a haldl nem borzalmas, megrendité pusztulds, éppen ezért altalaban nem esik szo
az agoniarol, a haldoklorol és a holttest latvanyardl sem. Természetesen posztmodern vonat-
kozasban, a tabuk felbomlasanak koszonhetden egyes mesetipusokban akadnak ellenpéldak
(pl. Michael Gruber: A boszorkanyfit, J. K. Rowling: Bogar bard meséi).

A mese sosem a felhdtlen boldogsagrol szol, hanem a boldogsag keresésérdl. Ez
magaba foglalja a mesei fikcid Osszes 1étezd veszedelmét, fajdalmat és szomorusagat, mely
egy csoppet sem all tavol az olvaso hétkoznapi életétél. Atvitt értelemben minden mesei
sarkanynak és boszorkdnynak megvan a valdsagban értelmezett képmasa. Azonosulas ¢és
beleélés kérdése csupan mit hisziink meseinek és valosagosnak, akar csak az alomvilag
vonatkozéasaban. Ebbdl kiindulva a mesei 1ét elveszti linearitasat és ismétlédéses korforgasba
menekiilve, mint egy jaték, folyton ujrakezdhetd. Ezért a mesei halal sosem lehet végleges,
hiszen megteremti azt a lehetdséget, hogy a gyermekolvaso ujra és tijra elinduljon az tton.

A halal mint motivum és intertextus

.. En pedig olyan orszdgot keresek,
hol a halalnak soha hatalma ne legyen. *

/Magyar népmese/

A mesékben fellelhetd, az élet és halal dolgaival kapcsolatos motivumok alapjat az
Eurépa-szerte is ismert €s altalanosan elterjedt hiedelmek, népi szokasok adjak. Ezek kia-
lakulasat és fennmaradasat eldsegitette a halal tényének megmagyarazhatatlansaga, valamint
a halaltél valo félelem. A halotti szokasokhoz tartozé cselekmények hiedelem-hattere ma mar
nem vildgos, de a szokdsok nagy része megmaradt, ezek elemei pedig a népmesék torténe-
teiben is megjelennek. Ezért a halallal, halottal kapcsolatos cselekmények és hiedelmek koziil
érdemes megemliteni néhanyat.

A halallal kapcsolatos alapvetd, népi elképzelések kozott talaljuk a kdvetkezdket,
miszerint a halal nem hirtelen, hanem fokozatosan kdvetkezik be; a halott lelke egy darabig a
testben vagy a test kozelében tartdzkodik, majd a talvilagra tavozik; mindezekkel 0sszefiig-
gésben pedig a halottat tisztelet és félelem Ovezi. ,,A magyar nyelvteriileten a halalesettel
kapcsolatban a kovetkezd eljarasok és hiedelmek a legelterjedtebbek: Orszagszerte ismert
hit, hogy tollas parnan, tollon nehéz meghalni. Ennek megfeleléen szokas volt, hogy a parnat
kivették a haldokl6 feje aldl, vagy letették a foldre. Szintén altalanos hit volt, hogy sem a hal-
doklot, sem az éppen elhunytat nem szabad sajnalni, siratni, mert nehezen halna meg; vissza-
sirnak (Gjra feléledne és masodszor sokkal nehezebben halna meg). A haldl megkdnnyitése
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érdekében sok helyen szentelt gyertyat adtak a halott kezébe. Annak az elterjedt nézetnek
megfelelden, hogy a halott az éloket magaval viheti (azok utana halnak), eléfordult, hogy a
haldoklot vagy az éppen meghaltat kérték, hogy vigye magaval 6zvegyét, arvait.*

Falun ¢és egyes hagyomanyorzo csaladokban a mai napig is szokas a halal beallta-
kor az ablak kinyitésa, a tiikor letakardsa vagy az o6ra megallitasa. A tiikor letakarasat a mai
napig is ¢letben tartotta az iszonyat attdl, hogy a tiikorben is lassak a halottat. Ugy tartjék, ha
a halott meglatja sajat magat a tiikkorben, az megneheziti a 1élek tdvozasat. A halottal kapcso-
latos teend6k nagy részét a gyakorlati sziikség hivta 1étre. Ezek koz¢é tartozik az all felkotése,
a szemlezaras pénzérmékkel, a borotvalas, vagy a halott ruhdinak elajandékozasa a szegé-
nyeknek. A féslt, szappant, vagy a szemlezarashoz hasznalt pénzt a halott mellé temették,
mert a hit szerint a féstitdl a haj kihullana, a szappant6l és a halottmoso viztdl pedig sargasagot
kapnanak a csalddtagok. Erdekes viszont, hogy a foldben talalt halottnak és maradvanyainak
magikus erdt tulajdonitottak, melynek elsésorban a népi gydgyaszatban volt szerepe.

A tiindérmese halalrél alkotott absztrakt elképzeléseit és az ezekhez kapcsolddod
konkrét formakat, a hit és a multban gydkerezd népi szokasok erésen befolyasoltak. Ezeket
a mesei motivumokat Boldizsar Ildik6 mesekutatd leirasa szerint a kovetkez6 szempontok
alapjan csoportosithatjuk:’

* A haldl megjelenési formdi — a megszemélyesitett Halaltol a kiilonféle halalneme-
kig, gyilkossagokig. Ide tartoznak még a halalt okoz6 targyak, a végrendeletek, a
halalraitélés, ongyilkossag €s a gyasz, valamint az €16k viszonya a halottakhoz, holt-
testekhez.

* A halal mint beavatds — konkrétan a halalbol valo visszatérés, feltamasztas, 0jjaszii-
letés. A halal és az élet vize, valamint a halal mint formavaltas.

* A halottak alkalmi visszatérése — a halas halott és a halas ¢l6. Az igazsagot szol-
galtatd, megnyugvast nem talald, a rosszindulatu, valamint a megvaltott halottak.
Halas halott allatok ¢és a talvilagi ajandékozok. Ide tartozik még az ¢16k viszonya a
visszajard halottakhoz ¢és a kisértetek.

*  Talvilagi utazdsok és a tulvilag leirasa — tulajdonképpen az élet és halal hatérai és
mesei talvilagi képzetek tartoznak ebbe a csoportba.

*  Tetszhalottak és élohalottak
* A halhatatlansdag

Boldizsar Ildiké mesekutatd kiilonvalasztja a tiindérmesékben és miimesékben
eléforduld motivumok elemzését. Ez leginkabb a két mesetipus alapjaban véve ismert saja-
tossagainak kiilonbozéségével magyarazhatd. A népmesék, illetve a tiindérmesék, egy telje-
sen mas korban sziilettek. Mesegylijtotol fiiggetleniil 1éteznek érdekesebbnél-érdekesebb
mesevariaciok, melyek csak szinesebbé teszik azt a kiilonleges vilagot, ahol a mesehdsok,
kiralyok, szegény csaladok, sarkanyok vagy boszorkanyok 1étezhetnek. A miimesék, leginkabb
a kortars valtozatokra értve, mas jelentéstartalmat hordoznak magukban. Egyszeriibben, a

¢ Ortutay Gyula (szerk.): Magyar néprajzi lexikon. II. kotet: F-Ka (halal), 1977-1982.
" Boldizsar Ildiko: Varazslas és fogyokura — Mesék, mesemondok, motivumok. 1997, 155-156. o.

EVKONYYV, 2010, pp. 124-135.



Toth Karolina
A halal interpretacidja és a kortars gyermekolvaso

kisgyermekek hétkoznapi nyelvén szolnak az olvasohoz, letagadva szamtalan egzisztencialis

problémat és hatarszituaciot. A vizsgalt probléma, a haldl motivumainak szempontjabol, a
népmese fantaziavilaga sokkal szinesebb ¢és pontosan ezért pszicholdgiailag értékelhetdbb.

Az elfogadas deriije (Pernilla Stalfelt: Halalkonyv)

A tabutdrésben sokak szerint a svédek a legjobban. A svéd gyermekirodalomban
pedig a legkiemelkeddbb ezen a téren Pernilla Stalfelt, aki elnyerte a legjobb svéd szerzoknek
jardé Astrid Lindgren dijat, valamint a legjobb gyermekkdnyv ir6t megilleté Heffaklumpen
elismerést is. Ezen kiviil, 6 az els6¢ nem németorszagi ir6, aki a rangos Klax dijat is megkapta,
amelyet olyan személyeknek itélnek oda, akik a gyermekkultira tertiletén egyediilallot alkot-
nak.

Pernilla Stalfelt tabutéré gyermekkonyvei kozel két éve kaphatok magyar nyelven
a Vivandra Kiad6 nyomtatasaban. A Kakikonyv és a Halalkonyv utan tobb ,.kényes témaju®,
sajatosan posztmodern szemléletii konyve is megjelent az ironének, mint pl. a Szeretlek konyv
¢és a Ne bants! konyv. Tabuk nélkiil, sok humorral, képregényesitett formaban, felszabadultan
besz¢él olyan témakrol, melyeknek kanonizacidja Eurdpanak ezen a részén még tortént meg.
Talan a multikulturalis és posztmodern kulturfelfogastol idegenkedd, konzervativ szemlélet-
moéd az oka annak, hogy Stalfelt kdnyvei, a nyugati sikerek ellenére, felhaborodast keltettek
Magyarorszagon.

A svéd irond azonban nem hagyja, hogy kibujjunk a valaszadas eldl. Arra készteti
az olvasoét, hogy igen is foglalkozzon olyan dolgokkal, melyeket szeretiink ttilhaladottnak,
megoldottnak és kozhelyesnek tekinteni, kihtizva magunkat a kényelmetlen kérdések
megvalaszolasa alol. ,,Stalfelt provokal, az arcunkba nevet, altudomanyos egyenleteket allit
fel, kimond és lerajzol olyan dolgokat, amelyek felett szeretiink atsiklani. Es mindenekel6tt
kérdez: mi torténik vellink, miutdn meghalunk?, miért vagyunk szerelmesek? miért nem kaki-
lunk egymas el6tt?, mi a kiillonbség a fiuk és a lanyok kozott?, miért bantjak egymast az
emberek?, mit tegyiink azzal a bindzdével, aki egész életében boldogtalan volt? stb.. Csupa
olyan kérdés, amire nincs egyetlen valasz — valaszok vannak, amelyek koziil egyikiik sem
biztos, hogy igaz, de a lényeg nem is az igazsagok kideritésén van, hanem a dolgokrdél vald
beszélgetésen, a kdzos talalgatdson, a nézetek halmozasarol, a megbeszélésen, az egymasra
valo odafigyelésen.*®

Ilyen hihetetleniil izgalmas, bar provokativ és szokimondo a Haldalkonyv cimti miive.
Ezt a kdnyvet kimondottan a 6-10 éveseknek ajanljak, pontosan azért, mert a gyerekekhez,
szigoruan gyerekszemmel, a lehetd legegyszeriibben szdl a szerzé. Mindemellett Stalfelt
legfobb erénye, hogy a didaktikus fennhéjazast €s a patoszteli megilletddést egyarant
sikertilt elkeriilnie. Az olvasénak meghagyja azt a lehetséget, hogy sajat maga dontse el,
hogyan képzeli el a halal utani életet vagy nem életet. Hiszen ,,sokan gy hiszik, hogy a
lelkiink halalunk utan Istenhez jut®, de ,,vannak, akik nem hisznek abban, hogy Isten létezik.
Ugy képzelik, hogy amikor meghalunk, egyszertien csupa fekete minden, és nincs tovabb,
VEGE!“? A szerz6 batran vallalja nemtudasat, viszont a titkokat titokként Grzi meg, tgy,
hogy kozben nem rangsorol, nem itélkezik, csupan valaszlehetéségeket kinal. Kulturalisan
és tarsadalmilag nagyon is 1étezé alternativakat ismertet. Igy lehetséges, hogy halalunk utan

8 GYERMEKIRODALOM KRITIKA - Nagy Boldizsar ir6i mihelye: Az eldonthetetlenség tinneplése
Internetes Sforras: http://kritikusvagyok.sfblogs.net/2008/05/28/az-eldonthetetlenseg-unneplese/timore-125
(2010. 02. 04.)

° Pernilla Stalfelt: Halalkonyv. 2006.
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" talan virag lesz belSliink vagy madar, mely az emberek fejére kakil, ,,de néhanyan gy hiszik,

hogy csillagok lesziink az égbolton®, hot-dogok vagy kisértetek, esetleg vampirok, mint Béla,
akinek végiil 1000 szunyog szivja ki a vérét.

A konyv nem a miértekrdl szol. Az egyetlen és talan legfontosabb kérdést, hogy
miért halunk meg, egyszeriien és stilusosan valaszolja meg: ,,Kiilonben tul sokan lennénk itt.*

Nem magyarazkodik, sajnalkozik, és nem probal vigasztalni, hazugsaggal kegyeseb-
bé tenni a halalt, hanem tényekrdl és adatokrol beszél az elfogadas dertijével. Ismeretterjesztd
stilusban, viccesen, bar olykor morbid képzettarsitasokkal tudatja a gyermekolvaséval a halal
tényét, mely nem csak az dregeket érinti. Szemrebbenés nélkiil kozli irasos €s képi forméaban
egyarant, hogy minden ¢l16 meghal egyszer, a gyermekek is olykor, ha stulyosan megbeteg-
szenek, vagy a kisbaba, aki holtan jon a vilagra. Erezteti viszont, hogy mindez az élet és a
természet korforgasanak a része, hiszen a farol is lehullik a levél, a kiscica ¢és a rovarok is
meghalnak (,,SOHAJ®).

Ha mindezt képesek vagyunk elfogadni és belenyugvassal az élet megvaltoztat-
hatatlan részeként kezelni, a Halalkdnyvet pedig mosolyogva atlapozni, akkor mar batran
lehet beszélni a jelenkori és Osi temetkezési szokasokrdl, szertartasokrol, vagy arrdl, hogyan
mondhatjuk, ha valaki meghal (,,Rozi beadta a kulcsot?). Stalfelt miivészi konnyedséggel
ir a hamvasztasrdl, a sirokrol, a csonakban temetésrél vagy épp a végrendeletrdl. Az olvaso,
hozzaallasatol és nézeteitdl fliggden persze, képes lesz a halalt vicces és jatékos oldalarol
nézni, a gyermekolvasonak pedig ,,az emberi dolgokban valo tajékozottsagat és horizontjat a
megtudott és jol feldolgozott ismeretek szélesre tagitjak.*!?

A konyv képi és szdvegszerkezeti vilagat tekintve leginkdbb a Réber-Janikovszky
-féle konyvszerkezetre emlékeztet. Egyszeri vonalvezetésii rajzok, kevés, és tobbnyire
magyarazd szovegek. A szokimondo szovegrészletek humoros képekkel tordelt oldalakat
alkotnak, melyek oldalszamozas nélkiil, mint egy fotéalbum barmikor és barhol fellapozhatok.
Pontosan ezek a képregényszerii szobuborékokban rejlé tovabbmesélések €s beszolasok a
legviccesebbek, igy elsd ranézésre nem is gondolnank mennyire komoly és nehéz témat dol-
goz fel a konyv.

Hogy az efféle tabutdrés mennyire, milyen szempontbol jelent megoldast és a
gyerekekre milyen hatassal van, azt egyeldre nem tudni. Vekerdy Tamas gyerekpszicholo-
gus szerint a Halalkonyv arra vald, hogy sziilok vagy nagyobb testvérek — netan jo6 humoru
ovonok és tanitok — a gyerekekkel egyiitt lapozgassak.

Bar egyre tobb kortars konyv jelenik meg hasonld témakat feldolgozva gyerekek
szamara, az olvasokozonség €s a kritikusok véleménye megoszlik. Vannak, akik kézzel-labbal
tiltakoznak, és olyanok is, akik ebben latjak a tabuk feloldasat, és abban biznak, hogy sziil6 és
gyermek, pedagogus €s diak kozott elindul végre egyfajta kommunikacid, amely képes lesz
megel6zni a félreértéseket, szorongasokat €s halalfélelmet.

10'Vivandra konyvkiadas: Vekerdy Tamas gyermekpszichologus ajanlasa Pernilla Stalfelt Halalkonyvéhez
Internetes forras: http://www.vivandra.hu/index.php?id=101 (2010. 04. 10.)
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Tabutorés az oktatasban? ;
(A gyermek halalszemléletének alakulidsa az altalanos iskola alsé osztalyaiban)

,,...Nem azt akarom mondani, hogy szeretni kell a halalt;
az életet kell olyan egyértelmiien, szamitasok és valogatas
nélkiil szeretni, hogy ez a szeretet természetesen,

az élet részekent foglalja magaba a halal szeretetét is,

a halaleét, mely az élet masik oldala.”

/Rilke/

Az éltalanos iskola also osztalyaiba jaro gyermek halalszemléletét, illetve a halalrol

alkotott képét sok tényezd befolyasolja. Ezek elsdsorban a csaladi szocializacioval kapcso-
latosak, ezen beliil pedig, a sziil6k nézeteivel és az altaluk kozvetitett izenetekkel. Mint azt
mar emlitettiik, komoly problémat jelenthet, ha a sziil6k tabuként kezelik a halal témajat,
leginkabb akkor, ha valamilyen veszteség, vagy gyasz éri a csaladot. Az viszont tény, hogy
a gyermeket ebben az ¢letkorban mar foglalkoztatja az élet és halal gondolata, illetve a vilag
dolgai. Tudataban van annak, hogy az ¢l6lények nem élnek 6rokkeé, és ez valamilyen kapcso-
latban all a természet korforgasaval. Egy rosszul miikodé csaladban, ahol a gyermeket nem
hallgatjak meg, és kérdéseit, érdeklédését nem veszik komolyan a felndttek, a gyermek sem
fog kérdezni. Igy a halalrol és az élet hatarszituacioirél alkotott képének kialakulasa jorészt a
véletlenre van bizva. Ertelmi és pszicholégiai fejlédésére viszont a népmesék pozitiv hatassal
lehetnek.

A pedagogusok részeérdl és az iskolai oktatas tartalmat tekintve, igen kevés lehetoség

kinalkozik, féleg a 7-t61 10 éves korosztaly szamara, hogy a halal szoba keriiljon. A tananyag
sem foglalkozik a témaval, a szerbiai magyar nyelvii olvasokonyvekben talalhato irodalmi
miivek pedig altalaban a vidam versek és mes€k, illetve szezonalis jellegii, leginkabb az iinne-
pekkel és hagyomanyokkal foglalkozé szovegek. Néhany kivételt persze lehet talalni, féleg
a mar jol ismert és az olvasokonyvekbe is bekeriilé népmesék kozott. Ezekben eléfordul a
halal gondolata (Az dllatok nyelvén tudo juhasz, 4. osztaly) vagy az atvaltozas (A tulipanna
valtozott kiralyfi, 4. osztaly), illetve a sarkanyolés (4z égig érd paszuly, 3. osztaly) motivuma.

A halal gondolata Fekete Istvan A bizonyitvany" cimii meséjében is meghatarozo

motivum. A torténet egy bukott kisdidkrol szol, aki rettentden félt, mit szolnak sziilei
a bizonyitvanyahoz. Ez a félelem annyira erés volt, hogy a gyermek sajat otthonat a
siralomhazhoz hasonlatosnak latta, sziileirél pedig azt képzelte, hogy 6t halottnak hiszik és
gyaszruhaban tavoztak otthonrol. Természetesen hamar kideriil, hogy errdl szo sincs, a sziilok
csupan szinhazba mentek. A fit kinzonak érezte a varakozas minden pillanatat: ,,...és ekkor
ugy éreztem, ezt a varakozast, ezt a bizonytalan rémséget mar nem birom tovabb. Elbujdo-
som! Meghalok! Mindegy, csak mar vége legyen!”'? Végiil teljes elkeseredettségében vilagga
ment, de azért mégsem olyan messzire, csak a facanosi akolig, ahol alomra hajthatta fejét ¢s
édesapja megtalalhatta.

Furcsa momentuma a torténetnek, amikor a két bukott fiti beszélget a jégen: ,Lacit

irigységem fekete felhdje kisérte. Ez mar tal van rajta. Istenem, milyen szerencsés! Az 6
apja meghalt, az enyém pedig nem sirds természet(i.”'* Hogy valdjaban melyik fiu a szeren-
csésebb, arrdl remekiil el lehet beszélgetni a mese feldolgozasa soran. Igy talan a haldl is
" Erdély Lenke: Olvasokonyv az altalanos iskolak 4. osztalya szamara. 2006.

2 Uo.: 46. o.
3 Uo.: 45. 0.
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" szoba keriilhet és elmondhatjak véleményiiket azok a gyerekek is, akik csonka csaladban éI-

nek. Ez a mese nem csak a meggondolatlan kijelentések elkeriilésére, a félelmek lekiizdésére
nevel, hanem az egymas iranti toleranciara is.

Az iskolaban, mint lathatjuk, adodhat alkalom, hogy pedagdgus és gyermek kdzott
szoba keriiljon a halal témaja. Ezt viszont nagy koriiltekintéssel, tapintatosan kell kezelni,
nem szabad tolakodénak vagy sértének lenni. A gyermeknek meg kell hagyni a lehetdséget,
hogy beszéljen a halalrol, de erdltetni tilos. Egy tanitonak mindig tisztelni kell a gyermek
gyaszat, ¢és a sziilokkel egylittmikddve megtalalni a lehetd legkiméletesebb megoldast, mely
kivezet ebbdl a traumatikus helyzetbol.

Osszegezve elmondhatjuk, hogy a gyermek halalszemléletének alakuldsara hatassal
van a csalad és a pedagdgus hozzaallasa a témahoz. A legnagyobb problémat az jelentheti, ha a
gyermek szembekertiil a halal tényével, valamely barat, rokon vagy csaladtag elvesztésével és
senki sem probal segiteni ennek feldolgozasaban. Lathattuk azt is, hogy a mesék, és kiilondsen
a népmesék, varazslatos erdvel birnak, hiszen az élet dolgairdl és problémairol beszélnek
egyszerien, a gyermekek nyelvén. A gyermekolvas6 pedig konnyen képes azonosulni a bajba
keriilé és az azt lekiizd6 mesehdssel, ez altal pedig mindig valami ujat tanul a valds élet
dolgairol is.

A halal témaja latszolag tavol all a mesék vilagatol, de ez egyaltalan nincs igy. Az
igényes mesekdnyvek — miimesei €s népmesei vonatkozasban is — segitenek feldolgozni és
feloldani, a félelmeket és szorongasokat. Azok a torténetek, melyek letagadjak az egziszten-
cidlis problémakat és csak a gondtalan élet képét festik meg, mas nézdpontokat képvisel-
nek. Pszicholodgiai és oktatasi szempontbol viszont a népmesék minden tekintetben az élen
allnak. Pontosan ezért kiemelten fontos szerepe van a népmeséknek az iskolai oktatasban,
de ugyanugy a csaladi nevelésben is. Jo lenne, ha a gyerekek minél tobb ilyen torténetet is-
mernének, valamint a szlilok és pedagdgusok képesek lennének megszerettetni a népmeséket
a gyerekekkel, olyannyira, hogy el6térbe keriiljenek a televizidban lathatd agressziv, és sok
esetben igénytelen, semmitmondo rajzfilmekkel szemben.

Azt is lathatjuk, hogy mar igényes keretek kozott lehet a tabuk felbontasaval beszélni
akar a halalrdl is, de természetesen vannak végletek, melyek inkabb a felndttek és a tiné-
dzserek figyelemfelkeltését célozzak meg. Ugy gondolom, hasznos lenne, ha a Pernilla Stalfelt
miuveihez hasonld, igényes kortars gyermekirodalmi miivek helyet kapnanak az altalanos
iskolaban feldolgozasra keriild miivek kozott. Hiszen a tanitd — és természetesen a sziilo —
feladata is leginkabb az lenne, hogy minél tSbbféle mesével ismertesse meg a gyermeket
azért, hogy a hatds és az azonosuldsi lehetdségek minél valtozatosabbak legyenek. Ennek
koszonhetden, idével tigyis a gyermek fogja megmondani, hogy mikor melyik mesét szeretné
hallani vagy elolvasni.

The interpretation of death and the contemporary child reader
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Summary

The author of the present study has researched the reaction of children on death
with the assistance of concrete literary examples. The connection between tale and death is a
complex literary question, since seemingly the two concepts lock themselves out,
however for instance Gabriella Komdromi points out that death is present in the
antecedents of the tale. In artificial tales death conveys different meanings, which
are also discussed in the present study. The author has also touched upon the topic of
death as a taboo as well as upon those European ambitions that aimed at the breaking of
this taboo and emphasize the serenity of acceptance. The choice of literary pieces is
conscious, the theoretical problems of death and immortality rise in the interpretations.

Keywords: knowledge of death, artificial fairy tale, intertext, “death book™, education
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A testi fejlodés és a motorikus teljesitmény
vizsgalata az 6voda és az iskola kozotti atmenet

idészakaban
Osszefoglalo
VARJU POTREBIC Motoros tesztekkel a kondiciondlis és koordinacios
Tatjana képességek fejlettségét vizsgaltuk. Ennek eredményébdl azt a
Ujvidéki Egyetem kévetkezFetést vontuk le, hogy az 6voda és az iskola kozotti
Magyar Tannyelvii atmenet id6szakaban a teljesitmény atlagok mellett fontos az
Tanitoképzd Kar alapvetd mozgasformakkal kapcsolatos jartassagok, készségek

Szabadka kialakulasanak tanulmanyozasa is. A motorikus teljesitmények
alapjan megallapitast nyert, hogy a motoros fejlodés jellegzetes
periodusa, szenzitiv szakasza a 6-8 éves kori gyermekek
esetében a 7-8 éves életkorra tehetd. Az eredmények dsszegzése
alapjan kiemelhetd, hogy az 6voda és az iskola atmenetének id6szaka a mozgasfejlédés
¢és fejlesztés szempontjabol érzékeny és egyben kritikus idGszak is, amely mindségileg
meghatarozza a késobbi ¢életkorokban az egyes testgyakorlati agak mozgasanyaganak
elsajatitasat.

Kulesszavak: testi fejlettség, motorikus teljesitmény, 6voda és iskola atmenet, mozgas
BEVEZETES

Mindennapi életiinket, ismerdsokkel és ismeretlenekkel vald konvencionalis és
hivatalos kapcsolatainkat kiilonb6zé koriilmények és tényezok szabalyozzak. E torténések
eredményesnek vagy eredménytelennek, harmonikusnak, semlegesnek vagy fesziiltségekkel
terhesnek mindsitése és megélése nagyrészt azon mulik, hogy feltételezziik a verbalis és
nonverbalis kommunikacioink soran hasznalt jelrendszerek azonos értését. Azt gondoljuk,
hogy fogalomhasznalatunk egyértelmli, nem igényel kiilon magyarazatot. Ugyanakkor
értetlentil  konstataljuk, hogy latszolag evidens alapigazsagokat kell wjbol és Gjbol
megértetniink masokkal.

Valamennyiiink szamara evidencia, hogy az egészség érték. Mégis: a lakossag korében
végzett vizsgalatok a kiillonboz6 szempontok szerint mindsitett egészségtelen életmod
meglétét tarjak fel. Az egészségszociologiai kutatasok tovabb arnyaljak a képet, amikor az
egészség tarsadalmi csoportok kozotti egyenlétlen elosztasarol beszélnek (Jozan 1994). Ennek
alapjan joggal feltételezhetjiik, hogy az egészség is azon fogalmaink kozé tartozik, melyet
kiilonbozéképpen értelmeziink. Nem szoktuk ugyanis részletekbe menden kifejteni, hogy
mi mindent siiritiink e fogalom tartalmaba. Am ha az egészségfogalom tartalmi Gsszetevoit
kivanjuk feltarni, akkor maris el6tiinnek azok a jellegzetességek, melyek teriileti, telepiilésbeli
(pl. Eurodpa és Afrika, Nyugat- és Kelet-Europa, varos és falu), tarsadalmi (magas és alacsony
statustiak) €s demografiai (fiatalok-idosek, férfiak-nék) dimenzidok mentén jelenitenek meg
mas-mas hangsulyokat. Akkor tehat, amikor az egészségrol gondolkodunk, célszerii a fogalom
tartalmi OsszetevOinek a feltarasaval inditanunk.

A posztmodern kort, amelyben ¢éliink, a fogyasztas, a teljesitmény-orientaltsag, a
karrier és a jol eladhatosag jellemzi. A XXI. szazad embere a fogyasztas, az allandd mozgas és
s reklamok btivoletében é1. A modern kor embere szorong, probal megfelelni az elvarasoknak.

Szerbia
tatjana@kanjiza.rs
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Az informaciok gyors és nagy tomegli aramlasa allando alkalmazkodast igényel, ebbe pedig
hamar belefaradhatunk. A rosszul adaptalt informacio stressz forrasa lehet. Ebben a felgyorsult
¢letritmust vilagban a teljesitmény nagyon fontos szerepet kapott. A sziilok, a tanarok egyre
tobbet és tobbet kdvetelnek. Az igy keletkezett fesziiltségek és a csalad elvarasai egyarant
szerepet jatszanak annak az aranytalansagnak a létrehozasaban, amely kialakulhat a gyermek
terhelhetdsége és terhelése, az igénybevétel és a gyermeki képességek kozott.

A tarsadalmunkban bekdvetkezett valtozasok nemcsak értékeinket, gondolkodasunkat
és viselkedésiinket valtoztattak meg, hanem egészségiinkre is erdteljes hatast gyakoroltak.
A modern tarsadalom kialakulasaval megjelent egy 1j, egészséget veszélyeztetd,
kockazati tényez6, a mozgasszegény életmod. Az inaktivitds rohamos terjedése miatt a
népegészségiigyi programok is kiemelt szerepet tulajdonitanak az iskolai testnevelésnek,
sportnak és egészségnevelésnek, valamint a mozgasszervi betegségek prevencidjanak és
rehabilitaciojanak. Az 1l életmdd okozta kockazatok kialakulasaval a tarsadalomban
el6térbe keriilt a preventiv orvoslas, az egészségfejlesztés és az egészségtudatossag. Ebben
a mozgasnak kiemelt szerep jut, hiszen szamos kutatas bizonyitotta a rendszeresen, kelld
intenzitassal végzett fizikai aktivitas kedvez6 fizikai, pszichés és pszichoszocialis hatasait.

A fizikai aktivitdsi magatartds is, mint szamos mas egészségmagatartas, korai
gyermekkori mintakhoz kotédik. Ha iskolaskorban nem alakul ki a testmozgas szeretete,
akkor erre késobb mar kevés lehet6ség ¢s esély van. Hiszen a szabadid6 eltoltésének modjat
felnéttkorban mar nehéz formalni, és a testmozgas csak akkor valhat a szabadid6 strukturajanak
szerves részévé, ha a fizikai aktivitds mar iskolaskortol az életmod elemévé valt. Korunk
gyermektarsadalma is mélyrehatd valtozasokon ment keresztiil. E folyamatot a gyermekek
¢letterének bizonyos értelemben vett beszlkiilése, a természetes mozgasszabadsag kiélési
lehetéségének csokkenése jellemzi és az a tény, hogy a gyermekeknek alkalmazkodniuk kell
egy nem gyermekre szabott életritmushoz.

A gyermekorvosi és ortopédiai sziirdvizsgalatok elgondolkodtatéan magas aranyban
fedeznek fel kezd6d6 mozgasszervi elvaltozasokat mar az 6vodas korosztalyban is.

A labstatikai rendellenességek, tartashibak, kezd6dé mellkas- és gerincdeformitasok
panaszt, fajdalmat csak elvétve okoznak, az iskolaskori faradékonysag, ligyetlenebb mozgas
azonban mar a kovetkezményeket jelzi. A mozgasszervi betegségek okozta felnéttkori
panaszok jelentkezésének idépontja, a betegség lefolyasa, sulyossaga, kimenetele szorosan
Osszefligg azzal, hogy a rendellenesség, deformitas mikor keletkezett. Minél korabban
észleljiik a bajt, annal konnyebb a gyogyitas. Minél késébben ismerjiik fel, annal nehezebb.
E fentick egyértelmilen a megel6zés fontossagara iranyitjak a figyelmet. A megel6zés
lehetdségében szerepet jatszik a csalad, az intézményhaldzat, amelyeknek szinterei: az
otthon, az 6voda, az iskola. E helyeken, a kiilonb6z6 foglalkozasokon, tanérakon, valamint
szabadidés tevékenységekben mdd nyilik az egészség megbrzésére, a tartasi rendellenességek,
deformitasok kialakulasanak megel6zésére.

A gyermekek €s az ifjusag egészségi allapotara intézményes keretek kozott tudunk a
legjobban hatni. Az egészségiigy konstatalja az egészségben keletkezett karokat, hianyokat,
de ilyenkor mar késd, mert kialakultak az elvaltozasok.

A kovérség ma mar népbetegség. Kialakulasa (néhany koros eset kivételével)
azonban nem kozvetlen, hanem csak kozvetett bioldgiai okokra vezethetd vissza, hiszen a
sziikségesnél nagyobb mennyiségii zsirraktarozas a még egészségesnek tekinthetd egyéneknél
egyértelmiien az energiafelvétel és az energialeadas kozti egyenstly elvesztésébdl ered.

......
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csupan a bioldgiai igény hatarozza meg. Az étvagy, a szokasok ¢s az életmod egylittesen
olyan hatasokat képviselnek, amelyeknek gyakori eredménye a zsirraktarozas, az elhizas.
A kovérség azonban nemcsak esztétikai szempontbdl értékelendd allapot, tartos fennallasa
szamtalan betegség rizikofaktora vagy kozvetlen oka. A téma kutatdi (Szollar 1986, Lohman
1992) ilyennek tekintik a sziv és érrendszeri betegségek nagy csoportjat, a cukorbetegség,
a maj- és vesebetegségek egyes tipusait, bizonyos daganatos elvaltozasokat, menstruacios
zavarokat. Egyes mozgatdrendszeri panaszok sem tekinthetok fiiggetlennek a kovérségtol
mint alapallapottol, amit sokszor onértékelési és szocializacios zavarok is kisérnek. Nem
elfogadhato érv a kovér felnétt vagy gyermek védekezése: ,,ilyen tipus vagyok”, vagy ,,az
oroklodéssel szemben az ember tehetetlen”, hiszen az ikervizsgalatok tantsaga szerint
(Bouchard 1991) a kovérek csoportjaiban felismerheté ugyan bizonyos csaladi halmozodas,
de a szamitott 6roklédottségi hanyados kevesebb, mint 10%-ot magyaraz a kozos varianciabol.
A fennmaradé dominans hanyad elhizasa tehat az életmod és a taplalkozasi szokasok
kovetkezménye, amit azonban gyermekeknél igen nagymértékben a csalad hataroz meg.

A kiilonboz6 betegségek kialakulasanak rizikofaktora nem csupan a teljes
zsirmennyiséggel, hanem a zsir szervezeten beliili eloszlasaval is kapcsolatba hozhato.
A kardiovaszkularis betegségek kialakulasaban a zsigeri szervekben és az azok koriil
felhalmozddo zsir jelent6sebb kockazattal jar, mint a bor alatt raktarozott zsir. Morfologiai
¢és funkcionalis szempontbol az emberi szervezetben talalhato zsirmennyiség két nagy részre
oszthato: az esszencialis zsirra, melynek mennyisége igen stabil, valamint a raktarzsirra, amely
a bor alatt és a zsigerek kozotti térben meghatarozott aranyban gyiilemlik fel, amennyiben
a raktarozhato energiahordozok (szénhidratok és zsirok, olajok) folés mennyiségben jutnak
a szervezetbe. A szubkutan és a zsigerek kozotti zsirmennyiség szignifikans statisztikai
korrelacidja az egyik alapja a testzsirtartalom becslésének. A komputertomografias
vizsgalatok terjedésével azt is megtudtuk, hogy a raktarzsir mennyiségének novekedésével ez
a viszonylag stabil arany megvaltozik, igy a kifejezetten obes egyéneknél kiilon egyenletek
sziikségesek a testzsirtartalom becslésére (Kvist 1988). A raktarzsir elhelyezkedése alapjan
a humanbiologiaban megkiilonbdztethetiink centralis, elsdsorban a torzsre lokalizalodo,
valamint periférias, azaz féként a végtagokon torténo zsirfelhalmozast. Az egészségszempontt
megkdzelités alapjan a centralis zsirlerakodas veszélyesebb, mint a periférias. Az ilyen tipust
kovérséghez nagyobb szamban tarsul magas vérnyomas, miokardialis infarktus vagy nem
inzulin-dependens cukorbetegség (Garn 1988).

Kiilon figyelmet érdemel a kovérség vagy elhizottsag megitélése. Az antropometriai
jellemzok mindsitésére altalanosan elterjedt és irodalmilag elfogadott gyakorlat a viszonyitasi
értékek (normak, standardok vagy referencidk) hasznalata. A raktarzsir esetében ezt a
modszert korlatozas nélkiil azonban nem kdvethetjiik, mert, mint a korabbiakban mar tobbszor
utaltunk ra, a zsirfelhalmozas egy kritikus hataron tal mar rizik6faktornak mindsiil. A normak
¢és atlagértékek egyik leggyakrabban emlitett hibaja az, hogy magukban foglaljak a kovérek
¢és elhizottak adatait is, vagyis az atlag gyakran nagyobb értéket képvisel, mint a biologiai
megfontolasok alapjan még elfogadhatd (tehat nem rizikotényezoként kezelendd) relativ
testzsirtartalom (Szmodis 1990, Carmelli 1991). Sajnos a rendelkezésre all6 szakirodalomban
nem talalhaté olyan vizsgalat, amelyben megtisztitottdk a mintat az elhizottak adataitol.
Kit tekinthetiink tehat kovérnek vagy elhizottnak? El kell fogadnunk Lohman (1992)
megfogalmazasat. A fitknal és férfiaknal a 20% feletti relativ testzsirtartalom a becslés
modszerétdl €és a testi felépitéstdl (az alkattipustdl) fiiggetleniil mar kisfokt kovérségnek
mindsiil, a 20-25% kozotti testzsirtartalom megitélése mar stulyosabb, a 25%-nal nagyobb
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rizikofaktorként értékelendd. Az utébbi 20-30 év magyar fejlddésbiologiai tanulmanyait
elemezve altalanosnak tekinthetd, hogy a magyar gyermekek relativ testzsirtartalma az
egymast kovetd generaciokban egyre tobb, fizikai teljesitoképessége egyre gyengébb.
Mohacsi és Mészaros (1978) mar arra hivja fel a figyelmet, hogy csak a testnevelési osztalyok
tanterve (heti Ot testnevelési oOra, kiegészitve legalabb két délutani foglalkozassal) altal
biztositott fizikai igénybevétel csokkentheti a gyermekek zsirndvekedését. Osszehasonlitva
a testnevelési és nem testnevelési osztalyosok adatait, szembetiing a zsirkiilonbség mindkét
nemnél. Figyelemre méltd, hogy a szerzék kozlése szerint a testnevelési osztalyos tanulok
csoportjaiban a relativ testzsirtartalom kovetkezetesen 15% alatt volt a hetvenes évek
kozepén. A kovérek jellemzodinek elkiilonitése (valdsziniien a kis relativ gyakorisag miatt)
ebben az anyagban nem talalhat6. Primer prevencidra csak felvilagosito eldadasok keretében
képes, aminek effektivitdsa messze elmarad az intézményes keretek kozott végzett konkrét
munkatol.

Az a véleményem, hogy a primer prevencid6 nem vagy csak egész kis részben
egészségiigyi feladat. A primer prevencio Ossztarsadalmi feladat, ahol a legnagyobb szerep az
oktatasé, és kisebb részben a médiaé. Az egészségre nevelést dsszekapcsolnam a testnevelés
oktatasaval, szimbolizalva azt, hogy a mozgas, a sport egyenld az egészséggel. Szeretném
megemliteni, hogy a kutatok olyan eljarasokat emlitenek a kiilonb6zo fejlédési fazisokban,
melyek primer preventiv eljarasok és kezelési eljarasok, amelyeket a korai gyermekkorban,
iskolaskorban egyarant lehet alkalmazni. Ilyen eljarasok példaul:

- a felvilagositas,

- a gyerekek megfigyelése

- a tréningprogramok (sziilok és gyerekek egyiittes felkészitése),
- egyéni beszélgetések tanulokkal vagy azok sziileivel.

Sok szerzé azt ajanlja, hogy a tréning ne csak egy osztalykdzosségen beliili izolalt
kezdeményezés legyen, hanem azt sokkal inkabb be kellene 4gyazni azokba az eljarasokba,
amelyeket az dsszes iskola figyelembe vesz, igy javasoljak pl.

- munkacsoportok képzését, ovondk, tanitok tovabbképzését;

- osztalykdzosségben konkrét szocialis tréningek kivitelezését és

- egyéni beszélgetéseket.

Véleményem szerint a javasolt preventiv eljarasokat a sajat kutatasomhoz is kapcsolni
lehet.

Felvilagositas pedagogusoknak és sziiloknek a mozgasszervi elvaltozasok korai
felismerésérdl. A felvilagositas kiilonboz6 foérumokon torténhet: ortopédiai szlirések,
Osszevont sziildi értekezletek, tovabbképzések alkalmaval.

A gyerekek megfigyelése: folyamatosan kell feljegyezni a gyerekek elvaltozasait,
antropometriai adatait és a motorikus teljesitményeit.

A tréningprogram célja lehetne a sziil6 és a gyermek egylittes mozgasa,
felkészitése. A tréning atfoghatna a gyermekkel valé specidlis mozgasanyag
begyakorlasat, emellett egy csoporttréninget és azt kisér0 sziil6i tanacsadast is. A
csoporttréning a sziilok és a gyerekek egyiittes mozgasa az elvaltozasoknak megfelelden.
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" TEMAVALASZTAS INDOKLASA

Az 6vodas és kisiskolas gyerekek nagyfokli mozgasigényébol adédodan a testnevelési
foglalkozasok és orak mindig kiemelt helyet €s szerepet toltottek be az dvodai és iskolai
¢életben. A benniik rejlé sokoldalt és komplex személyiségfejlesztd lehetdségek reflektorfénybe
helyezése az utobbi évek tudomanyos eredményeinek kdszonhetd.

A 4-9 éves koru gyerekek testi allapotanak megismerésére iranyuld felmérések,
vizsgalatok, megszaporodasat eldsegitette az Ovodai és iskolai testnevelés szerepének
megerdsitését célzo intézkedések bevezetése, valamint a sportantropometriai és a motoros
vizsgald modszerek elterjedése. Kiilondsen a mérések szama jelzi a gyerekek fizikai
allapotanak megismerésére iranyuld novekvd érdeklddést, torekvést s egyuttal az egyre
fokozodo tarsadalmi elvarast is.

Ugy gondolom itt az ideje, hogy az 6vodai és iskolai testnevelés hasznositsa, beépitse
tevékenységébe azoknak a szakembereknek a kutatasait, akik a prevencidval és korrekcioval
foglalkozo teriileteken dolgoznak.

Az elmult két évtizedben az 6vodas és a kisiskolas korosztaly testnevelése iranti
érdeklédés és a motorikus fejlodés értékeinek kovetése a jovo testnevelési tartalmak
megfogalmazasaban fontos tényezok lettek. Egyre tobb megbizhato adat valt hozzaférhetévé
a 3-10 éves kort gyermekek testi fejlodésérdl (Bakonyi 1981; Kunosné 1980; Gyori 1991;
Farmosi, Gaalné 2001), amelyek komoly alapot képeznek a pedagdgusok testnevelési
képzésében.

A KUTATAS CELJA, FELADATAI

A 4-9 éves kort gyermekek testi és motorikus szintjének, valamint egészségi
allapotanak feltarasa, Osszehasonlitdé elemzése. A kapott adatok alapjan fontossagi
sorrendet allitani a fejlddésben lemaradd motorikus képességek fejlesztésének érdekében.
Kutatdsomban &sszehasonlitottam kiilonb6zé korosztalytt 6vodasok eredményeit, a testi
fejlédés, a finomkoordinacio, az egyenstly és a kondiciondlis képességek terén. A kutatas
végso célja a mozgas - mint modszer - jelentdségének bizonyitdsa az iskolaskor el6tti tanulas
sikerességének megalapozasaban. Raévilagitani a tényre, hogy azok a gyermekek, akiknek
mozgasfejlesztése intenzivebb 4-6 éves korban a tobbieknél, jobb eredményeket érnek el a
motorikus mutatokban.

Kutatasom feladata, hogy bebizonyitsam a mozgas ¢és a mozgasos cselekvéstanulas
jelentdségét, és hogy bemutassam a mozgasos tanulds véleményem szerint eddig nem
kelléképpen kihasznalt lehetdségeit.

A KUTATAS HIPOTEZISEI

a) Feltételezziik, hogy ha rendszeresen végzik az 6vodasok ¢és a kisiskolasok korében
a foglalkozasi illetve tantervben szerepld fejlesztd, prevencios illetve korrekcios
mozgasanyagot, lényegesen csdkkenhet a mozgasszervi rendellenességek szama.

b) Feltételezziik, hogy a komplex mozgasanyag rendszeres alkalmazasa a kialakult
tartashibakat korrigalja.

c) Feltételezziik, hogy ha rendszeresen végzik az 6vodasok ¢és a kisiskolasok korében
a foglalkozasi illetve tantervben szerepld fejlesztd, mozgasanyagot, 1ényegesen
javulnak a motorikus fejlédés mutatéi minden korosztalyban.

d) Feltételezziik, hogy a rendszeresen fejlesztett motorikus képességek jo alapot ké-
peznek a tdbbmozgasos-0sszetett tartalmu gyakorlatok végzésében is.
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AZ ISKOLAI TESTNEVELES ES SPORT SZEREPE AZ EGESZSEGES ELETMOD
KIALAKITASABAN

Az 6vodai és iskolai nevelés egymasra éptilését mi sem bizonyitja jobban, mint a
pedagogiai alapelveinek meghatdrozasa. A meghatdrozasnal abbol kell kiindulni, hogy mind
az 6vodai, mind az iskolai nevelés az emberi személyiség teljes kibontakoztatasara iranyul.

Az 6vodas és iskolds gyermek nevelése elsdsorban a csaldd joga és kotelessége, s
ebben az 6vodak és iskolak kiegészitd szerepet jatszanak. Az dvodas gyerek a nevelésben a
felnott altal kiszolgaltatott, ezzel szemben a tantervben megnevezett nevelési értékek abban
az esetben épiilnek be a fejlodd személyiségbe, ha a tanulési tartalmak elsajatitdsa soran a
tanulok maguk is aktiv részeseivé valnak ezen értékek megnevezésének és azonositasanak,
illetve sajat nevelésiiknek.

Az 6vodai nevelés altalanos feladatai koziil a t¢tmammal kapcsolatosan az egészséges
¢letmodra nevelést emeltem ki. Az el6zd fejezetben mar utaltam arra, hogy az 6vodas
gyerekek csak relativ onallosdggal rendelkeznek a sajat életmodjuk szervezésében. Az
iskolas gyerekek aktiv részt vallalnak a sajat életmddjuk alakitasaban. Eldtérbe keriil azoknak
a pozitiv beallitodasoknak és szokasoknak a kialakitasa, amelyek a gyerekek egészségi
allapotat javitjak. A kovetkez6kben szeretném bemutatni az iskolasok szamara az egészséges
¢életmddra nevelés feladatait.

Az iskolasok szdmara a tanterv elsdsorban keretjelleggel hatdrozza meg az egészséges
¢életmddra nevelés és a testnevelés feladatait.

A testnevelés és sport miiveltségi teriiletének céljaiban elsddleges:

- azegészségfejlesztd, egyben az egészség stabilitasi tartomanyat noveld, a biologiai

érést, a gyermekek egészséges testi fejlddését tamogato,

- azedzettséget, a testi és lelki alkalmazkodast, a fizikai és lelki kondiciot fejlesztd,

- asport- és mozgaskulturaval 6sszefiiggd ismereteket atado, szamon kéro,

szorakozast, oromkeltést, a versenyzési vagy kiélését biztositd funkcio.

Az iskolai testnevelést és sportot nem lehet elkiilonitve kezelni a tanulok életmodjatol.
A fiatal generéciok életre felkészitésében a tanulokat tgy kell nevelni, hogy felismerjék
feleldsségiiket sajat testi fejlodésiikért, egészségiik megdrzéséért, az egészséges életmodjuk
kialakitasaért, tapasztaljak az edzettség fontossagat.

Azt a felfogast, mely szerint a testnevelés kitiintetett helyen szerepel, az is jelzi, hogy
a kozoktatasi torvény kiilon eldirja az dltalanos iskola elsé-negyedik évfolyaman biztositando
mindennapos testmozgast. Nyilvan az iskolak lehetdségei miatt nem kevés kompromisszumos
lehetdséget kénytelenek alkalmazni ebben a kérdésben, de ez a szandékon és a cél 1ényegén
mit se valtoztat.

Az iskolai testnevelés és sport legfobb célja az életre szo6lo testedzes iranti igény
kialakitasa ¢és megszilarditdsa azzal egyiitt, hogy megtanitsa a tanuldokat mindazokra a
mozgasos cselekvésformdkra, magatartas- és eljarasmodokra, amelyekkel a személyiségiik és
szervezetiik karosodésa nélkiil egész életiikben kielégithetik ezt az igényiiket.

»A testnevelés és sport az egészséges életmddra nevelés egyik nélkiilozhetetlen
eszkoze. Széleskortien értelmezve az egészség mindig tobb, azaz Osszetett értéket képvisel.
Egyrészt a fizikumban, az emberi test kiils6 formajaban valdé megjelenés értékét, masrészt a
nem lathato szervek, a biologiai értelemben vett emberi szervezet funkcionalis miikddésének
értékét, harmadszor azt az értéket, amely az el6z6 kettd elérésnek érdekében végzett fizikai és
pszichikai eréfeszitések kovetkeztében létrejott.” (Prisztoka 1998)

Osszességében tehat az egészség az ember egész teljességét, testi-lelki-szellemi
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mukddoképességét jelenti Osszefliggésben kornyezetével, amely elsésorban aktiv
tevékenységeken keresztiil magatartasi szokasrendszerekben nyilvanul meg. Folyamatként
értelmezhet, ami azt jelenti, hogy egész életiink soran az életkorhoz, az életkori
sajatossagokhoz alkalmazkodva, a szervezet és az egész személyiség mindenkori allapotahoz
igazodva az egyéntdl allandod tevékenységet, erdfeszitést igényld aktiv cselekvést ¢és
ismeretszerzést feltételez.

Az egészség megszerzése ¢s meglrzése folyamataban az egyik leglényegesebb
Osszetev az emberi szervezet, amelynek allapotara jellemzd kell hogy legyen alloképessége,
eréssége ¢és ellenadlloképessége mind a betegségekkel, mind az egyéb kornyezeti karos
hatasokkal szemben.

A testi képességek megszerzésének, a harmonikus miikodés biztositdsanak eszkoze a
testnevelés és a sport, amely igy szorosan kapcsolodik az egészség, az egészséges életmod
kialakitasahoz.

Arendszeres mozgasnak is hozza kellene tartoznia mindennapi élettevékenységeinkhez.
Ehhez az a felismerés sziikséges, amely alapjan mindenki belatja, hogy sajat maganak kell
akarnia egészségesebbé valni, egészségét megorizni.

Szemlélet- és tudatformalasra van sziikség, ennek alapjait pedig az iskolai nevelés
teremtheti meg. Az iskolas gyerekek életében olyan magatartasok valjanak meghatarozova,
amelyek nem egészségkarositd hatastiak. Az egyik ilyen kedvezé magatartdsméd a fizikai
aktivitas.

A KUTATAS TARGYA

Az 6vodasok és kisiskolasok testtartasi statusa, valamint a két korosztaly motorikus
fejlettségének megallapitasa képezte a kutatas targyat.

A testi fejlettség jellemzéséhez két testméretet mértiink, a testmagassagot és
a testtdmeget az antropometriaban eldirtak szerint. Mivel bizonyitott tény, hogy mar
kisiskolaskorban, legmagasabb szamban a mozgasszervi megbetegedések fordulnak
elé kutatasunkban megvizsgaltuk az ovodasok és kisiskolasok testtartdsi mutatdit is. A
mozgatorendszer elvaltozasainak magas szama Osszefiiggésbe hozhatd az inaktiv életmod
elterjedésével.

A motorikus probak kivalasztasanal azt az elvet kovettiik, hogy az emberi motorium
csak a kondicionalis és koordinacios képességek egyiittes mérése alapjan jellemezhetd.

A KUTATAS MODSZEREI

ASZAKIRODALOM FELDOLGOZASA

A szakirodalom attekintésének célja a témahoz kapcsolodd fogalmak korének
tisztazasa:

- 6vodai testnevelés,

- iskolai testnevelés,

- életmod,

- prevencio,

- korrekcid,

- rehabilitacio.
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AZ ADATFELDOLGOZAS MODSZERE

Statisztikai modszerrel alapstatisztikat, vagyis atlag-, atlaghiba-, szorés-,
variacios egyiitthato-, valamint minimum-maximum értéket szamitottunk. A statisztikai
Osszehasonlitdshoz kétmintas t-probat hasznaltunk. A kiilonbségeket 5% hibavaloszinliség
szintjén tekintettiik szignifikdnsnak.

TESTTARTASI RENDELLENESSEGEK MEGALLAPITASA

Nemzetkozileg elfogadott mddszerek segitségével allapitottuk meg a gyermekek
testtartasi rendellenességeit, illetve a rendellenességek fokozatat.

TUDASSZINTMERO TESZTEK: MOTORIKUS PROBAK

Testméretek

Két testméretet mértiink, testmagassagot és testtomeget az antropometridban eldirtak
szerint. A testmagassag mérésénél 0,5 cm-es, a testtomeg mérésnél 0,5 kg-os pontossagot
kivantunk meg.

Motorikus probak

Motoros képességek vizsgalatara olyan probakat valasztottunk, amelyek megfelelnek
az 6vodasok és a kisiskolasok bioldgiai és pszicholdgiai fejlettségének, ugyanakkor reélis
értékmérdnek bizonyulnak a hasonl6 életkoru és nemil gyermekekhez viszonyitva.

a) 20 m-es vagtafutassal a gyorsasagi teljesitményt mértiik. Rajtvonal mdogiil,
allorajttal indulva végeztiik. Az id6t 0,1 s-os pontossaggal mértiik.
b) A helybdl tavolugras a gyorsasagi eré mérését szolgalta. Elugré vonal

mogiil homokba vagy szényegen hajtottdk végre a gyerekek az ugrast. Két ugras
koziil a jobbikat vettiik figyelembe. Az elugr6 vonal és a sarok altal hagyott nyom
kozotti tavolsagot mértiik cm-es pontossaggal.

c) Tartés futds (6 perces): az alloképességi teljesitOképességet mértik e
futdssal, a kovetkezdk szerint. Az dévoda udvaran vagy a tornateremben 20 m x
10 m-es teriiletet jeloltiink ki, sarkait alkalmas eszkozzel, zaszloval, zsamollyal
megjeldlve. A rajtvonalat ugy helyeztiik el, hogy az elsdé Iépéseket a hosszabbik
oldal mentén tegyék meg a gyerekek. Az igy kijelolt palyan kellett futni, maximum
6 percig. A futas kdzben szdmoltuk a megtett kordket, majd pedig az id6 leteltével
megjeloltiik a toredék korben megtett tavolsagot m-es pontossaggal. A korok szamat
szorozva 60-nal és hozzdadva a toredék korben megtett tavolsdgot kaptuk meg a
végso teljesitményt. Tapasztaltuk, hogy négy-6t éves korban nem minden gyerek
képes futni az eredeti tesztben eldirt 6 percig, ami féleg a motivacié és a monotdnia-
tlirés alacsony szintjével magyarazhatd. Ilyen esetekben elfogadtuk a gyermek altal
megtett tavolsagot, fiiggetleniil az idétartamtol.

d) Egyensulyozas — Nyitott szemmel allas egy ldbon probaval mértiik. Nyitott
szemmel kellett allni egy 1abon, csipdre tett kézzel tigy, hogy a szabadon maradt 1ab
talpat az 4116 1ab térdének belsé oldaldhoz tdmasztotta a gyermek. A teszt egy percig
tartott. A kisérletet akkor is befejezettnek tekintettiik, tehat megallitottuk az orat,
amikor a gyerek letette a ldbat, vagy elvette a csip6jérdl a kezét. Az id6t 0,1 s-os
pontossaggal mértiik. A statisztikai feldolgozasnal figyelembe vettiik az egy percnél
hosszabb iddtartamu teljesitményeket is.

e) Bumerang-tesztet alkalmaztuk a mozgaskoordinacio vizsgalatara. Jeldljiink
ki egy 100 x 150 cm-es téglalap alaku teriiletet, megjeldlve annak sarkait és
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kozéppontjat. Tegylink a teriilet sarkaira egy-egy kisméretii medicinlabdat ugy, hogy
az a teriileten belill helyezkedjen el. A teriilet kdzéppontjatél mind a négy iranyba,
az oldalvonalak felez6jén at 200 cm-re egy-egy alkalmas targyat helyezziink le. A
feladat a kdvetkezd: Az egyik medicinlabdatol, allasbol indulva fusson a gyermek a
2 m-re 1évo targy felé, és elkeriilve azt haladjon a kdvetkezd medicinlabda iranyaba.
Azt megkozelitve maszassal (keze-1aba a talajon) keriilje meg, és felegyenesedve
folytassa a kdvetkezd 2 m-re 1€v0 targy elkeriilését. Valamennyi medicinlabdat és
valamennyi 2 m-re 1év0 targyat meg kell keriilni. A tesztnek akkor van vége, ha a
negyedik medicinlabdat megkertilve (ez az a labda, amelyik melldl indult) maszassal
visszaérkezik és athalad a rajtvonalon. Az id6t 0,1 masodperces pontossaggal kell
mérni.

A VIZSGALAT KIINDULOPONTJAIKENT MEGFOGALMAZOTT HIPOTEZI-
SEKRE A KOVETKEZO VALASZOKAT KAPTUK

Vajon a testtartasi elvaltozasok szamanak a 1ényeges csokkenése miért nem kovetkezett
be a kisiskolasok, iskolasok korében? Véleményiink szerint ennek a magyardzata abban
rejlik, hogy iskolaskorra az elvaltozasoknak mar a kifejezettebb formaival talalkozunk. Minél
korabban kezdjiik a megel6zést (a mozgasanyag végzését), annal konnyebb (6vodaskorban),
minél késdbben, annal nehezebb (iskolaskorban). Iskolaskorban, sok esetben az elvaltozasok
halmozottan fordultak el6, ez is nehezitette a korrekcidjukat. Iskolaskorban, az elsé megnyulasi
iddszakot kovetden a testtartasi elvaltozasok, mellkas-fejletlenséggel és ludtalppal jarhatnak
egylitt, szlirési eredményeim mindezeket alatamasztjak. SzEép szamban talalunk példakat az
elvaltozasok halmozott eléfordulasara.

Masodik hipotézisiinkhéz kapcsoldddan megemlitjiik, hogy a gyakorlasi, prevencios
és korrekcios mozgasanyag rendszeres alkalmazasa a kialakult tartashibakat, ha nem is teljes
mértékben korrigalja, de Iényegesen csokkenti a ndvekedési mutatokat.

A 4-9 éves kort gyermek nagymértékben befolyasolhatd, igen erds a hajlithatosaga,
ami altal konnyen megmaradnak benne a kapott benyomasok. Ezek a tulajdonsagok rendkiviil
halas feladatta teszik a nevelést, de ez egyben a pedagdgus feleldsségét is megsokszorozza.
Olyan alkalmak adddnak e korban a gyermek alakitasara, amelyek soha tobbé nem térnek
vissza.

Osszegezve elmondhatd, hogy eddig azt tudtuk, hogy a mozgasszegény életmod
kovetkeztében az ovodasoknal és az iskolasoknal igen magas aranyban allapitanak meg
mozgasszervi elvaltozasokat. Kutatasunk tobbletet adott azzal, hogy a gyerekek egyéni
fejlettségérdl kaptunk informaciokat (testi €s motorikus szempontbol). Ha figyelembe vessziik
a gyerekek egyéni fejlettségét, akkor céliranyosan torténik a fejlesztés. A gyerekek mozgasos
tevékenységének a tervezésénél ez nagyon fontos.

Tudasunk tobb lett azzal, hogy a megeldzés és a korrekcio kiemelt megvaldsitasa
érdekében tobbféle modszert javasoltunk (felvilagositas, gyerekek megfigyelése, tréning,
tanacsadas).

Igaz, maga az dvodai illetve iskolai mozgédsanyag torvény altal meghatarozott
alkalmazasa nem oldja meg teljesen a problémat, de nagymértékben hozzajarul ahhoz,
ha a mindennapok gyakorlataban megvaldsul a rendszeres végzése, hogy az 6vodasok ¢és
iskolasok korében csokkenjen a mozgasszervi elvaltozasok szama. A prevenciot nem a normal
testneveléstdl elkiilonitve, specialis foglalkozasok keretében javasoljuk megoldani, hanem
tobblet testnevelés formajaban a megadott tartalmi kereteken beliil.
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A KUTATAS EREDMENYEINEK BEMUTATASA A KUTATASBAN RESZT VEVO
OSSZES GYERMEK ADATAINAK ELEMZESEVEL

1. diagram: A testtartasi elvaltozasok eldfordulasa az ovodasoknal

M gyenge alkat

M lapos hat

m agyekilordozis

m nyakilordozis

u fejletlen mellkeas
M télcsérmell

m szkolidzis

mXlab

ludtalp

A diagram jol szemléletei, hogy a fejletlen mellkas, ludtalp, hanyag tartas gyakran
fordul el6, mig a tobbi elvaltozas kis szazalékaban. A civilizacio kovetkeztében kialakult
hanyag tartas, fejletlen mellkas, ludtalp mint diagnozisok évrél évre emelkedd tendenciat
mutatnak. Az ortopédiai szlirdvizsgalatok magas aranyban fedeztek fel kezddd6 mozgasszervi
elvaltozasokat: fejleten mellkast, agyéki gerinc fokozott eldrehajlasat (lordozist), ludtalpat.

Mit értiink ezeken a mozgasszervi elvaltozasokon?

Fejletlen mellkas elvaltozas — a civilizacids artalom, a mozgasszegény életmod
hozzéjarul a lapos, tagulasra csak minimalisan képes mellkas kialakuldsdhoz. Az ilyen
mellkas el6l-hatul lelapult, és a nyiliranyt atmérdje rovid.

Agyéki gerinc fokozott el6rehajlasa (lordozis) — minden esetben az eldrebillend
medence hatarozza meg ezt az elvaltozast. A medence tllzottan eléreddl.

Ludtalp — a 1ab hosszanti boltozata lelapul, a sarkak befelé dontott helyzetben (valgus
allasban) vannak. A sziik, merev talpu cipd viselése eldsegiti a kialakuldsat.

Sziirési szempontokat csoportositva négy nagy csoportot lehet megkiilonboztetni:

1. a testtartassal kapcsolatos elvaltozasok,

2. a mellkas alakjaval kapcsolatos elvaltozasok,
3. a térd és labszar elvaltozasai,

4. a lab elvaltozasai.

Ovodaskorban a sziirgvizsgalatok igazoljak, hogy gyerekeinknél a legkiilonbozébb
mozgasszervi elvaltozasok fordulnak eld. Ezek korai felismeréssel igen jol korrigalhatok. A
fentiekben leirtak egyértelmiien a megeldzés fontossagara iranyitjak a figyelmet.
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2. diagram: A testtartasi elvaltozasok el6fordulasa az iskolasoknal
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Az iskolaskoru lanyoknal 57 lanynak volt valamilyen elvaltozasa. Az elvaltozasok
koziil a leggyakrabban a hanyag tartas fordult el, majd az obesitas (kovérség). A kovérség
karos hatasa a mozgatorendszerre lathato elvaltozasokat eredményezett az iskolaskora lanyok
esetében, ,,iksz-labat” és ,ludtalpat”. Meglepetést okozott, hogy az iksz-1ab mint diagnozis
a nem kovér lanyok esetében is nagy aranyban jelent meg. Feltehetéen a mozgasszegény
¢életmod, az urbanizacid hatassal van a lab tartdapparatusanak allapotara. Az iksz-labu
gyerekek hamarabb elfaradnak, ezeknek a gyerekeknek tobbet kellene gyalogolniuk és
kerékparozniuk.

A ludtalp megjelenése a kovér gyerekeknél a sulytobblet kovetkezménye. Szinte
minden kovér gyerek talpboltozat-siillyedésben (ludtalp) szenved. A nagy stly a lab, a térd és
csip6 iziileteiben okoz elvaltozasokat.

A szlir6vizsgalatok eredményeit tovabb kovetve: a hanyag tartas utan az obesitas, majd
a fejletlen mellkas, az iksz-lab, a ludtalp és a lordozis kovetkezett. Eléfordul még a domboru
hat, a gerincferdiilés és a tolcsérmell mint mellkasdeformitas.

A diagnézisokat figyelemmel kisérve észrevehetjiik, hogy az iskolaskorra a tarto-
mozgatd apparatus elvaltozasai, deformitasai megsokszorozodtak.

Az iskolaskoru fitikat (7, 8, 9 éveseket) tekintve a sziirési eredmények koziil a ludtalp
fordult el6 a legnagyobb aranyban, majd a hanyag tartas, ezt kovette az obesitas (kovérség),
a fejletlen mellkas. Az iskolaskora fiuknal is eldtérbe keriilt a kovérség mint diagnézis. A
lab statikdjanak megvaltozasa a fitknal jelentés mértékii. A mellkasdeformitasok kisebb
mértékben fordulnak el6, de a lanyok esetében tapasztalt aranyt meghaladja.

A vizsgalt mintaban részt vevo személyek sziilei nagyobbrészt kdzépiskolat végeztek,
ami a testi fejlodés szempontjabol kedvezébb. A gyerekek csaladi hazakban élnek, ami
lehetdséget ad a mozgasigény kielégitéséhez (labdazas, kerékparozas). Sziikségesnek
tartottam ezeket a tényeket megemliteni a vizsgalati helyszinekkel kapcsolatban.

Az eredményeket Gsszevetve megallapithatd, sok olyan gyermeket talaltunk, akiknél
az egyes elvaltozasok, deformitasok halmozottan fordultak elé. Figyelembe kell venni, hogy
a halmozott elvaltozasok, deformitasok stlyosbodhatnak, illetve masodlagos deformitasok
jOhetnek 1étre.

EVKONYYV, 2010, pp. 136-155.



Varji Poterebi¢ Tatjana
A testi fejlodés és a motorikus teljesitmény vizsgalata az 6voda és az iskola kozotti atmenet iddszakaban u}

147

3. diagram: 4 tanulok testsulyanak valtozdasa

35 7

30 A

| fiuk
20 -
B lanyok

10 -

4 éves 5 éves 6 eves 7 éves B éves 9 éves

Az adatokbol megallapithato, hogy a gyermekek testsulya évrél évre gyarapodast

mutat folyamatosan mindkét nem tekintetében. Erdekes, hogy mindkét nemnél 9 éves korban
tapasztalhatd bizonyos foku stagnalas, visszaesés a testtomeg valtozasaval kapcsolatban.

4. diagram: A tanulok testmagassdaganak valtozasa

Testmagassag
140 A
120 A
100 A
80 A
60 A
40 A mfiuk
20 - M lanyok
0
4 5 6 7 & 9
évesek | évesek | évesek | évesek | évesek | évesek
W fiuk 117,12 1123,22 130,81 | 131,83 | 134,16 | 138,97
mlanyok| 111,66 | 119,45 130,16 | 130,04 | 132,84 | 132,91

A grafikonon jol lathat6 az ardnyos testmagassag valtozasa, ami minden korosztalynal

ndvekvo tendenciat mutat. Jol kivehetd, hogy a fiuk és a lanyok kozott még nem beszélhetiink
hatarozott kiilonbségekrol a testmagassagot illetden.
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5. diagram: 4 20 méteres futds eredményeinek valtozasa

20 méteres futas

6 -
5 -
4 -
3 -
5 -
1 -
0
4 5 6 7 8 9
evesek | evesek | évesek | évesek | évesek | évesek
m fiak 5,88 4,18 4,55 4,48 4,16 3,9
mlényok| 573 | 543 | 4,42 | 463 | 435 | 3,91

m fidk

M lanyok

Jol kivehet6 az idéeredmények csokkenése, de meg kell jegyezni, hogy a csokkenés
nem linearis, és nem valtozik latvanyosan a kiillonb6z6 korosztalyoknal és nemeknél. Még

nem tapasztalhato a késobbi korokban annyira jellemzd lemaradas a lanyoknal a gyorsasagi

mutatok tekintetében. A testnevelés oktatasanak tartalma megfelel mindkét nem fejlesztési

igényeinek.
6. diagram: A helybdl tavolugras eredményeinek valtozdsa
Helybdl tavolugras
160 -
140 -
120
100 -
80 -
60 -
40 -
20 -
0
4 5 G 7 3 9
évesek | évesek | évesek | évesek | évesek | évesek
o fink 87.8 (1151111218 (140,29 | 148 156,2
mlanyok| 82,42 (102,36 100 [1322,28|141,08 148,12

m fiak

M lanyok
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Az eredmények folyamatos névekvést mutatnak, meg kell azonban jegyezni, hogy a

novekedés nem mutat nagy eredményvaltozasokat a magasabb korosztalyok felé haladva.
A labizmok ereje hasonl6 fejlettségi szinten van, és ez megmutatkozott a gyorsasagi tesztek
eredményeiben is.

7. diagram: A kitarto (6 perces) futas eredményeinek valtozdsa

A kitartod futas eredményeinek valtozasa

1000 -
900 -
800 -
700 -
600 -
500 -
300 = itk
200 -
100 -

M lanyok

4 5 6 7 8 9
évesek | évesek | évesek | évesek | évesek | évesek

W fiuk 360,18 | 680,62 | 598,19 | 900 |925,83|917,66
mlényok | 360,52 | 523,64 | 720,15 | 874,29 | 915,21 | 784,2

Ezek elgondolkodtatd eredmények, mert az alloképességi mutatok ndvekedése nem valtozik
olyan gyorsan, mint a testtomeg vagy a testsuly mutatoi. Az iskolaban mar inkabb stagnalast
véliink felfedezni. Az alloképesség fejlesztése kiemelt fontossagh feladat, hiszen ez a képes-
ség alapozza meg a tanulok munkabirasat az iskolai feladatok sikeres elvégzésében is. Mégis
jol lathato, hogy az alloképességi mutatok szinte megrekedtek egy meghatarozott szinten,
aminek a kdvetkezménye a testnevelési feladatok (atlétika) végzésében késobb jelentkezd
sikertelenség.
8. diagram: Az egyensulyozas értékeinek valtozasai

Egyensulyozas
60 -
50 -+
40 A
30 -+
20 - mfidk
10 A W ldnyok
0
4 5 6 7 8 9
evesek | évesek | évesek | évesek | évesek | évesek
mfiok 11,04 | 29,78 | 32,79 36,6 53,33 60
mlanyok| 18,25 | 32,18 | 39,35 | 27,11 | 51,8 60
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Lathato, hogy a tanuldk a magasabb évfolyamok felé haladva mind jobb eredményeket
értek el az egyensulyozasi feladat megoldasaban. Jol kivehetd, hogy nincs meghatarozo
kiilonbség a fiuk ¢és a lanyok kozdtt, hiszen ez a képesség kevésbé kotddik az izomrendszer
fejlettségéhez. Az d6vodasok és a kisiklasok kozott latvanyos javulds tapasztalhatd, ami
részben a bioldgiai fejlddésnek, részben az iskolaban végzett fejlesztd hatasu gyakorlatoknak
tulajdonithato.

9. diagram: A Bumerang-teszt eredményeinek valtozasai

Bumerang-teszt
35 -
30 -
25 -
20 -
15 - N
10 - H fiuk
5 - M lanyok
4 5 6 7 8 9
évesek | évesek | évesek | évesek | évesek | évesek
mfilk 34,62 | 31,26 30,9 32,28 | 28,03 | 30,22
mlanyok| 34,79 | 30,68 | 28,96 | 31,21 | 30,28 | 28,38

Azligyességi teszt mutatoi eléggé kiegyensulyozottak, ami a teszten elért eredményeket
illeti. A fitk és a lanyok kozott nincs nagy kiilonbség, hiszen az 6vodaban és az iskolaban
egyarant ugyanazokat a gyakorlatokat végzik. Az a tény viszont mar inkabb elgondolkodtato,
hogy nem tapasztalhatd 1ényeges fejlodés a 4 évesektdl a 9 évesek felé haladva. Ez részben
a mozgas szempontjabol megnyilvanuld hasonldan ingerszegény életmodra vezethetd vissza,
részben pedig a testnevelési érakon végzett gyakorlatokra, amelyeknek tartalma és nehézségi
foka nem koveti a magasabb korosztalyba 1ép6 tanulok megvaltozott igényeit. Ez az adat
mindenképpen a tervezés azon részfolyamatainak a fontossagara utal, amelyek soran az 6vond
illetve a tanitd a tanév elején sorra keriilé tantervi feladatok meghatarozasanal figyelembe
veszi a bioldgiai érés valtozasait, valamint az el6z6 tanévben megvalositott motorikus
képességek fejlettségének mutatoit.

KOVETKEZTETESEK

Az elmult évtizedben az 6vodas és kisiskolas korosztaly testnevelése iranti érdeklddés,
valamint a testi fejloddés és a motoros kutatds eredményeinek felhaszndlasa tekintetében
fordulat kovetkezett be. Egyre tobb megbizhaté adattal rendelkeziink a 4-10 éves kort
gyermekek testi fejlodésérdl, kondicionalis és koordinacios képességeinek szintjérdl, ami
egyre inkabb keresi a helyét az dvodas- és kisiskolaskoruak testnevelési gyakorlataban. Ebbol
kiindulva mind meghatarozobb a kovetkeztetés, hogy az dvoda és az iskola kozotti atmenet
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idészakaban a teljesitményatlagok mellett fontos az egészséges testi fejlodéssel, az alapvetd
mozgasformakkal kapcsolatos jartassagok, készségek kialakuldsdnak tanulméanyozésa.
A motoros teljesitmény alapjan megallapitast nyert, hogy a motoros fejlodés jellegzetes
periddusa, szenzitiv szakasza a 6—8 éves kort gyermekek esetében a 7-8 éves életkorra tehetd.
Az eredmények Osszegzése alapjan kiemelhetd, hogy az dvoda és az iskola atmenetének
idészaka a mozgasfejlodés és -fejlesztés szempontjabol érzékeny és egyben kritikus id6szak
is, ami mindségileg hatarozza meg a késébbi életkorokban az egyes testgyakorlati dgak
mozgasanyaganak elsajatitasat.
1. Ovodas- és iskolaskorban a sziirdvizsgalatok igazoljak, hogy gyerekeinknél a
legkiilonbdzobb mozgasszervi elvaltozasok fordulnak el6, ami egyértelmiien a
megelézes fontossagara iranyitja a figyelmet.
2. Antropometriai vizsgalatok esetében az 6vodasoknal és iskoldsoknal mindkét
testméreti értékben és mindkét nemnél egy-egy eset kivételével az altalunk vizsgalt
gyerekek értékei meghaladtak mdés kutatdsok antropometriai vizsgéalatainak értékeit.
Ez a vizsgalatmintank kisebb elemszédmara vezethetd vissza. A testmagassag- €s
a testtomeg-atlagok kozotti kiilonbségek szignifikdnsak. A legnagyobb kiilonbség
mindkét testméretnél, a fiaknal és a lanyoknal egyarant a 7-8 éves kor kozott adodott.
Osszehasonlitva adatainkat mas kutatasok referenciaértékeivel azt tapasztaltuk, hogy
az altalunk vizsgalt gyermekek testmagassaga és testtomege meghaladja az emlitett
mintak atlagat. Megallapithatjuk, hogy a testi fejlettség jo alapot teremt a motorikus
teljesitményhez.
3. Motorikus tesztekben elért teljesitményeik alapjan az 6vodasok és iskolasok igen
valtozo képet mutattak. Megallapitottuk, hogy egyes elvaltozadsok nem befolyasoltak a
gyerekeket a tesztek elvégzésében (pl. hanyag tartds), mig mas elvaltozasok korlatozo
tényezoként hatottak (pl. ludtalp, iksz-1ab, kovérség). Ezt a céliranyos tervezésnél
figyelembe kell venni. 4 20 méteres gyorsfutasban a legnagyobb kiilonbség a fiuknal
a 6-7 éves, a lanyoknal a 7-8 éves kor kozott adodott. Mindkét nemre jellemzo,
hogy a teljesitmény javuldsa a vizsgalt korosztalyok elsé felében nagyobb mértékd,
mint a masodikban. Ennek hatterében a futémozgas javuléd koordinacidja, célszertibb
kivitelezése allhat. A lanyoknal a 7-8 éves korban talalhaté masodik nagyobb kiilonbség
arra enged kovetkeztetni, hogy naluk ez a folyamat tovabb tart, és feltehetden a
gyakorlas eredményének fiiggvénye. A helybdl tavolugrasban a legnagyobb valtozas
ideje a fitknal és a lanyoknal egybeesik. Mintankban a 7-8 éves kor k6zott megfigyelt
jelentds fejlddés azonban nem esik egybe a serdiilés kezdetéhez kapcsolhato fejlodési
periddussal. Ennek magyarazata lehet az, hogy a gyorsasagi erd elsé fejlodési csticsa
korabbra helyezddott. A fitkndl az latszik valoszintinek, hogy nem kettd, hanem
harom csucs jellemzi a gyorsasagi erd fejlodését. A tartos (6) perces futds vizsgalata
alapjan azt tapasztaltuk, hogy a klasszikus értelemben vett alloképesség vizsgalata
ebben a korosztalyban nehézségekbe litkozik, mert a gyermekek teljesitménye ebben
a tekintetben igen variabilis. Ennek oka lehet a monotonia-tiirés €s a motivacio hianya
a 6-7-8 éves korban. Az egyensuly mérése elsésorban a koordinacid kialakuldsarol
tajékoztat. Jelentds szerepet jatszik benne a téri tajékozodd és mozgasatallitd képesség
is. Feltételezhetd, hogy az egyensulyérzeék fejlesztésében tdbb olyan periddus talalhato,
amelyben a valtozas jelentds. Az akadalypdlya tesztet a komplex motoros tigyesség
jellemzésére hasznaltuk. Ez a proba olyan elemeket tartalmaz, amelyek ebben az
¢letkori intervallumban kedvelt mozgasformdi a gyermekeknek. A legnagyobb
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¢letkori kiilonbséget a fitk 4-5 éves és 7-8 éves kor kozott mutatjak. A lanyok ettdl
a mintazattdl eltérnek, naluk a 4-5 éves és az 5-6 éves kor kozott hasonldo mértéki
kiilonbség figyelheté meg. E mintazatbeli kiilonbség hatterében a véletlen mintavétel,
a fiuk és a lanyok szerepmintdinak kiilonbsége, vagy mas olyan hatas allhat, amelyet
még nem ismeriink.

4. Elengedhetetlen a mindennapos testnevelés bevezetése. Az altalanos
pedagdgusképzésben a testnevelés targy képzését hangstlyosabba kell tenni. Maga
a gyermekkor és a gyermekkor vége, a serdiildkor kezdete az egészségi allapot
harom dimenzidja (szomatikus, pszichés, szocidlis) szempontjabol viszonylag
kiegyensulyozott. Ez egy alapvetden egészséges korosztaly, azonban ezt az idészakot
megoldatlan pszichoszocidlis problémak befolyasolhatjadk. A rendszeres testedzés
mint preventiv egészségindikator fontos része a pszichoszocialis egészségnek. A sport,
hasonldéan mas egészségmagatartdsokhoz, kora gyermekkori mintadkhoz kotodik.

5. A testnevelés képzési tartalmat boviteni kell a prevencids, korrekcios
mozgasanyaggal. A testi nevelés legfobb teriiletei és szervezdi az dvoda ¢és az iskola.
Tudomdanyos tény, hogy a korai felismerés és gondozas csokkenti a deformitasok
szamat és mértékét. Az dvoda €s az iskola fontos szerepet tolthet be mind a szlirés,
mind a gondozas teriiletén.

6. Allaspontunk szerint a probléma megoldasat azonban nem jelentheti pusztan a
specialis mozgasanyag bevezetése az 6vodai ¢€s iskolai testnevelésbe, a pedagégusok
szemléletvaltasara is figyelmet kell forditani (a korai felismerésben). Ehhez minél tobb
lehetdséget kell biztositani: felvilagositassal, tréninggel, tandcsadéassal. Figyelmet
kell forditani a mozgasszervi elvaltozasok javitasara is, ez a gyerekek esetében
mozgaslehetdségek biztositdsaval oldhaté meg. A civilizacids artalmak rohamos
terjedése és a mozgasszegény ¢letmod hozzdjarulnak a mozgasszervi megbetegedések
szaméanak novekedéséhez, és mint az felmérésiinkbdl is kideriilt, korosztalyonként
novekszik az elvaltozasokban szenvedd gyermekek szdma. A nemek aranyat tekintve
a lany tanulok korében magasabb gyakorisaggal regisztralhatok a tartashibak, a
szkoliozis és az elhizas.

7. Az egészségfejlesztés targyat minden osztalyban oktatni kell, intézményes
keretek kozott tudunk a tanuloifjusagra a legkdnnyebben hatni.

8. A bemutatott motoros fejlddés alapjan a jellegzetes periddusok szenzitiv szakaszait
lehet megfigyelni. Mivel a kiilonbségek nagy része statisztikailag igazolt, tobbségiikben
igen erdsen szignifikansak, mindez azt jelenti, hogy a kiilonbségeket nem a véletlen
okozza, hanem szisztematikus, a fejlédésre hato tényezok hozzak 1étre.

AJANLASOK

A mozgasszervi elvaltozasok korai, ovodas- ¢és kisiskolaskorban torténd
felismerésének jelentdsége napjaink egyik, érdeklddésre szamot tartd témaja. Ez a
kérdéskor egyarant foglalkoztatja az orvost, a pedagdgust, a sziilét, amit mi sem bizonyit
jobban, mint az e téméaban megjelent publikaciok jelentds szama. Allaspontunk szerint
a probléma megoldasat azonban nem jelenti pusztan a pedagogusok szemléletvaltozasa (a
korai felismerésben), figyelmet kell forditani az elvaltozasok javitasara is. Ehhez minél tobb
mozgaslehetdséget kell biztositani minden nap az 6vodasnak és az iskolasnak. Az iskolaskor
el6tti és altalanos iskolas tanuld testnevelését szabalyozo alapdokumentumok utalnak arra,
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hogy a helyes testtartas kialakitasat és fenntartasat szolgaldo gyakorlatanyag alkalmazasa :

minden évfolyamon — feladatként jelentkezhet prevencios, korrekcids mozgasanyagok
alkalmazasaval. Véleményilink szerint a pedagogusképzd egyetemeken az alapképzésbe
valaszthato tantargyként kell bevezetni a Gydgytestnevelési alapismeretek cimii targyat. A
tantargy keretében a hallgatok megismerkednének a mozgasszervi elvaltozasok prevencidjaval
és korrekciojaval, valamint a mozgasanyag pontos végrehajtasaval. A mozgasszervi
elvaltozasok prevencidja a mindennapok gyakorlataba épiiljon be, korrekcidja céliranyos
tobblet testneveléssel valosuljon meg. Tavlati feladat lenne az dvodasok és kisiskolasok
prevencids, korrekcids mozgasanyagat kiterjeszteni a felmend iskolarendszer didkjaira
is. Iskolaba 1épéskor az elsé hirtelen megnyulas (testmagassag) utan jon a serdiilékor, ami
szintén egy veszélyes életszakaszt jelent a mozgasszervi elvaltozasok kialakulasaban. Az
ifjusag egészségi allapotira intézményes keretek kozott tudunk a legjobban hatni. Ugy
gondoljuk, hogy a 6-7-8 éves kor a mozgas szempontjabdl egy komplex, érzékeny szakasz.
Ezen beliil is a 7-8 éves kor, amelyben a legtobb az elsé- vagy masodrendi kiilonbség, s
igy ez a fejlodés és fejlesztés szempontjabdl érzékeny és egyben kritikus periodus, mert a
fejlesztés esetleges elmaradasa jelentds deficittel jarhat. A kutatasok feltinéen magas aranyban
mutatjak ki a mozgasszervi elvaltozasokat ¢s a motorikus képességek fejletlenségét mar az
ovodas korosztalyban, melyek az életkor elérehaladtaval tovabb emelkednek. Tudjuk, hogy
ebben szerepet jatszik, hogy csokken a mozgaslehetdség, ezzel szemben n6 a gyermek fizikai
¢és szellemi kovetelményrendszere. Torekedni kell tehat a gyermekek mozgasigényének
kielégitésére, mivel a mozgas rendszeressége a mozgasszervek, foleg az izomzat, a csontok
egészséges fejlodését szolgalja. Az életkor elérehaladtaval a hormonalis valtozasok is
megkovetelik a mozgast, kiilondsen a lanyok esetében, akik hajlamosak a tartashibakra, és
motorikus képességeik fejlodése is visszaesd tendenciat mutat.

The examination of body development and motor skills in the transition
period between kindergarten and school

Summary:

The motoric tests studied the advanced state of conditional and coordination
abilities. By the analysis of the results it was concluded that in the transition period between
nursery and school, besides the averages of performance, the studies of basic development
of skills connected to the fundamental forms of motion are also important. In the studies of
age-dependent differences based on the motor performances it was found that the sensitive
period of motor development in case of 6-8-year-old children is statistically proven to be at
the age of 7-8. It occurs not by chance but as a result of systematic factors influencing the
development. Based on the results it can be pointed out that the transition period between the
nursery and the school is a very sensitive and crucial period from the point of view of motion
development. This period may determine the acquisition of different types of motion needed
in the different branches of sport in later ages.

Keywords: somatic development, motor performance, transition between nursery and school,
development of motion
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" Mgr. Balaievic’ Eva' egyetemi docens

KONFERENCIA
e Zenchallgatds: az altalanos iskola 3. és 4. osztalyaban. Korszeri modszer-
tani kihivasok. Nemzetkozi konferencia. Szabadka, 2010. szeptember 23-25.

EGYEB ELOADASOK
e 2010. dec. 17-18. Szakmai el6adas a tovabbképzésen levd ovondk szamara. Jaték és
zene - zene ¢és jatek.

eke Otté tanarsegéd

PROJEKTUM
e QOuest-Est: dynamiques centre-périphérie entre les deux moitiés du continent. Des
regards pluridisciplinaires (Nyugat-kelet: centrum-periféria dinamikdk a kontinens két-
harmada kozo6tt. Pluridiszeiplinaris kozelitések)
e A vajdasagi magyar irodalom interkulturalis kontextualizacidja

NEMZETKOZI KONFERENCIA
e Pragmatizmus a digitalis térben és represszid - a hataron. Western-Eastern Europe:
Centre-Periphery Dynamics. Krakko, 2010. augusztus 29—szeptember 4.

HAZAI KONFERENCIA
e Alakmasok - hamismasok - alteregok - heteronimak, 2010. oktober 23., Ujvidék
(Lathato és hallhatdo maszkok)

EGYEB ELOADASOK
e Az irodalomelmélet nyelvfilozofiai alapjai. Saussure, Wittgenstein, Heidegger,
Austin, Derrida, 2010. januar 21., Pécs (Az olvasas temporalitasa mint a jaték lehetdsége)
e XXXVIIIL Tokaji irotabor. 2010. augusztus 11-13., Tokaj
o [V. Talalkozo a Balkan kapujaban interdiszciplinaris konferencia. A kulturalis kiilonbo-
z6ség esélyei; a vendégszeretet etikdja, poétikaja, politikdja, 2010. november 3-6., Pécs

MEGJELENT TANULMANYOK
e A Berta Ferenc Zsebszinhaz torténete 1. fejezet. Egy szinhazi darab és egy sikeres évad.
In: Bene Annamaria szerk. 2009. Evkonyv 2009. Szabadka: Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelvii Tanitoképzo Kar. 56-62.
e Fény ¢s véletlen. Moholy-Nagy Laszlo fotogramjairol. In: Horvath Futé Hargita, Hozsa
Eva, Ispanovics Csap6 Julianna szerk. 2010. Régid-lapozo. Kéd - irodalom - kultira -
régio V. Ujvidék: Bolesészettudomanyi Kar. 108-114.

12011: doktoralt
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r6l. In: Fekete J. Jozsef szerk. 2010. Herceg Janos centenarium (1909-2009). Ujvidék:
Forum Koényvkiado. 74-83.

e [ athato és hallhatd maszkok. In: Csanyi Erzsébet szerk. 2010. Altereg6. Alakmasok -
hamismasok - heteronimak. Ujvidék: Bolcsészettudoményi Kar, Vajdasagi Magyar
Felsdoktatasi Kollégium. 57-75.

e Abi al-Maarri €s a posztalkimia. Var Ucca Mithely 2010/3.: 97-100.

e Tudas a digitalis térben. Kilato 2010/1.: 22.

® Valos tér szemben a monitorral. Kilato 2010/4.: 22.

e Egy masik testtel. Kilato 2010/8.: 22-23.

e Az emlékezés narrativ kerete 2010/11.: 24.

e Narrativizal6do intermedialitds?! A trividlis kultara termékeinek narrativitasa.
Kilato 2010/13.: 24.

e Narrativizal6do intermedialitas?! A trivialis kultira termékeinek narrativitasa (2.).
Kilato 2010/14.: 22.

e Narrativizal6do intermedialitas?! A trivialis kultira termékeinek narrativitasa. (3.).
Kilato 2010/15.: 22.

e Pragmatizmus a digitélis térben. Es represszio a hatron. Kilato 2010/33.: 23.

e Pragmatizmus a digitélis térben. Es represszi¢ a hatdron. Befejezd rész.

Kilato 2010/39.: 22.

e Vajdasagi emlék-montazs. Magyar Napl6 2010/6.: 37-42.

e [athato és hallhaté maszkok (részlet). Kilaté 2010/49.: 21.

& Dr. Bene Annamaria® egyetemi docens

OSZTONDI

e 2010. marcius 1-31.: JoinEU-SEE Research Grant, University of Turku, Faculty of
Humanities, Finno-Ugric Languages, Turku, Finnorszag

PROJEKTUM

@ 2010. december 31-ig: a ,,Kdd, irodalom, kultara, régié™ (148013D) tagja

NEMZETKOZI KONFERENCIA

@ 2010. aprilis 28-29. : Science for education - education for science. International confe-
rence in honour of 50 years of the Hungarian teacher training in Nitra, Faculty of Central
European Studies, Constantine the Philosopher University, Nyitra, Szlovakia;

e 2010. november 26-27.: ®unonomka HCTpaXuBama MaHac. Jesnk, KmmKeBHOCT,
Kyntypa, Melhynapoagna xondpepennnja, Pumomomkn ¢(akyiTeT YHHBEp3UTETa Yy
Beorpany, Belgrad

MEGJELENT KONYVEK

e Retorikai olvasokonyv. Tankonyv és szoveggylijtemény. Forum Konyvkiado-Ujvidéki

22011: rendkiviili egyetemi tanar
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Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Ujvidék-Szabadka, 2010., 153. pp., ISBN
978-86-323-0766-7, COBISS.SR-ID 246638343

MEGJELENT TANULMANYOK
e Another Look at the Syntax of Hungarian Verbal Particles. Jezikoslovlje 11. (2): 131-
153. pp., UDC 811.511.141°367.625, ISSN 1331-7202, UDK 808.62(05) (M21);
o NP or DP? The Case of Serbian. IN: Peti medunarodni interdisciplinarni simpozijum
Susret kultura, Zbornik radova II. Ypexn. Subotié, Ljiljana—Ivana Zivanéevié-Sekerus,
Filozofski fakultet, Novi Sad, 2010., 747-754 pp., UDC 811.163.41'373.74.; 1
SBN 978-86-6065-043-8, COBISS.SR-ID 253589767 (M33);
e Amikor a cselekvd igék nem mindig cselekvok... IN: Tudomdny az oktatasért-
oktatds a tudomanyért. Absztraktok. Kozmacs Istvan, Vancova Ildiké szerk., Univerzita
Konstantina Filozofa v Nitre, Fakulta stredoeuroskych §tadii, Nitra, 2010., 13. p., ISBN
978-80-8094-678-6, EAN 9788080946876 (M34);
e O internoj strukturi madarskog kauzativnog sufiksa — About the internal structure of
Hungarian causative suffix. IN: ®umnonomka ucrpaxnBama naHac. Jesuk, KinkeBHOCT,
Kyntypa. Mehynaponna xondepenuuja, beorpan, 26-27. nmoembGap 2010. VYpen.
Bydo, Jymnjana—Jbusbana MapkoBuh—Anekcannpa Bpanem, ®wumonomku QaxynTet
Yuusepsureta y beorpamy, beorpan, 2010., 40. ctp., ISBN 978-86-96419-99-6, COBISS.
SR-ID 179917836 (M34);
o A vajdasagi magyar kozépiskolai tanulok aki, ami, amely(ik) vonatkozonévmas-haszna-
lata. IN: Régio-lapoz6: Kod — irodalom — kultara — régi6 V. Horvath Fut6 Hargita, Hozsa
Eva, Ispanovics Csap6 Julianna szerk., Bolcsészettudomanyi Kar, Ujvidék, 2010., 17-23.
pp., ISBN 978-86-6065-060-6, COBISS.SR-ID 258163207 (M45);
e Né¢hany gondolat a kdznyelvi -t képzds melléknévi igenévrdl. Dévavari Beszédes
Valéria, Silling Léda szerk.,, Grafoprodukt, Szabadka, 2010., 52-60. pp.,
ISBN 978-86-88073-02-8, COBISS.SR-ID 256242183 (M45);
e A targyas alapigéjl hatarozoi igenevek és Burzio altalanositasa. Létiink 2010/3.: 119-
128. pp., UDC 811.511.141:81-366.57, ISSN 0350-4158, COBISS.SR-ID 4664578 (M53)

SZERKESZTES
e Korszerli modszertani kihivasok. Bene Annamaria szerk.,, Ujvidéki Egyetem, Magyar
Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 2010., ISBN 978-86-87095-08-3, COBISS.SR-ID
255685127 (M36)

NEMZETKOZI SZERKESZTOBIZOTTSAGI TAG
e Szenvedély és szolgalat. Tanulmanyok a hatvanesztendds Silling Istvan tiszteletére.
Dévavari Beszédes Valéria-Silling Léda szerk., Grafoprodukt, Szabadka, 2010., 512 pp.,
ISBN 978-86-88073-02-8, COBISS.SR-ID 256242183 (M41)
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: Dr. Bogner Istvan rendes egyetemi tanar

VENDEGTANAR
e Vendégeldadas, Szegedi Tudoméanyegyetem, Germanisztikai Tanszék

DU, KITUNTETES
o A Torténelmi Szent Gyorgy Lovagrend tisztikeresztje

MEGJELENT KONYVEK
e Abriss der Geschichte der deutschen Sprache und der historischen Grammatik des
Deutschen. Verlag: LaVik 92-TIMP Backa Topola - Budapest, Maria Theresiopel -
Subotica - Szabadka 2010. 260. p. ISBN 978-86-87561-10-6

MEGJELENT TANULMANYOK
e Stephan Bogner, Futur I und II. In Elke Hentschel (Hrsg) (2010): Deutsche Grammatik,
Walter de Gruyter, Berlin - New York. S. 91-96. p.

KOZELETI SZEREPVALLALAS
e Vajdasagi Pax Romana alelnoke

sap6 Moénika tanarsegéd

NEMZETKOZI KONFERENCIA
e (Csapo, Monika—Ivanovi¢, Josip: Egy hatékony fejlodésvizsgalé rendszer, a
DIFER. Korszeri modszertani kihivasok. Nemzetk6zi konferencia. Szabadka, 2010.
szeptember 23-25.
e [vanovi¢, Josip—Csapd, Monika: Tartalom és mddszer a korszerti didaktikaban. Korsze-
ri médszertani kihivasok. Nemzetkozi konferencia. Szabadka, 2010. szeptember 23-25

MEGJELENT TANULMANYOK
e Csap6, Monika—Ivanovi¢, Josip (2010): Egy hatékony fejlodésvizsgald rendszer, a
DIFER, In: Bene Annamaéria (ed.)(2010): Korszeri moddszertani kihivasok, Sza-
badka: Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, E-Book —
ISBN: 978-86-87095-0706
e [vanovié, Josip—Csapd, Moénika (2010): Tartalom és modszer a korszerti didaktikaban,
In: Bene Annaméria (ed.)(2010): Korszer(i modszertani kihivasok, Szabadka: Ujvidéki
Egyetem, Magyar Tannyelvt Tanitoképzé Kar, E-Book — ISBN: 978-86-87095-0706
e Csapd Monika (2010): Részképességzavarok, Uj kép — Pedagdgusok és sziilsk folyo-
irata, XII. 1-2. pp. 22-40.
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{ EGYEB - TOVABBKEPZES
e SPECIJALISTICKA OBUKA NASTAVNIKA GRADANSKOG VASPITANJA 2010
— 100 oras képzés polgari nevelés tantargybol, Belgrad, 2010. szeptember 11-t61 2010.
december 5-ig.

: Dr. Czékus Géza rendes egyetemi tanar, dékanhelyettes

SZAKMAI ELOMENETEL
e ECDL - tanfolyam

NEMZETKOZI KONFERENCIA
e Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre Fakulta stredoeurdpskych $tudii Konstantin
Filozofus Egyetem, Nyitra Kozép-europai Tanulmanyok Kara -Tudomany az oktatasért —
oktatas a tudomanyért. Nyitra, 2010. 04. 28-29.
e International conference: Natural and artificial ecosystems in the Somes- Cris- Mures-
Tisa river basin. Arad, 2010. 05. 07.
e Korszer(i modszertani kihivasok. Nemzetkozi konferencia. Szabadka, 2010. szeptember
23-25.
e Karpat-medencei Nemzetkdzi Modszertani Konferencia Lehetdségek €s alternativak.
Kaposvar, 2010. 10. 08.
e |I simpozijum biologa Republike Srpske, Banja Luka, 2010. 11. 4-6.

HAZAI KONFERENCIA
e XLIX Kongres Antropoloskog drusva Srbije sa medunarodnim uces¢em. Vrdnik, 2010.
05.31.-06. 04.

EGYEB ELOADASOK
o Akkreditalt tovabbképzés: az interaktiv tabla hasznalata. Szabadka, 2010. 01. 5.,
® 140 éves a bajai tanitoképzés 1870-2010 - meghivott eléado

MEGJELENT KONYVEK
e Czékus Géza, Horak Rita 2010: Biologia. Tankonyv a tanitoképzé hallgatoi szamara
(e-book). Szabadka: MTTK.

MEGJELENT TANULMANYOK
e Czékus Géza 2010: A darwinizmus mai tolmacsolasa. Létiink 1. 84-99. ISSN 0350-4158
575.8
e Czékus Géza 2010: A leforditott tankdnyvek buktatéi. In: Tudomany az oktatasért —
oktatas a tudomanyért. Absztraktok. Nitra: Fakulta stredoeurdpskych stadii Univerzity
Konstantina Filozofa v Nitre 21-22. ISBN 978-80-8094-687-6 EAN 97880180946876
e Czeékus Géza 2010: Some opportunities that are not fully exploited in the education of
environment and nature and society science. In: Bene A. (szerk): ,,Modern Methodolo-
gical Aspects” IV. International Scientific Conference September 23-25, 2010 Subotica,
Serbia University of Novi Sad Hungarian Language Teacher Training Faculty — Final
Program and Abstracts. ISBN 978-86-87095-08-3 pp. 37-38.

EVKONYYV, 2010, pp. 157-180.




Tanaraink, munkatarsaink tevékenysége és publikacioi o

e Czékus Géza 2010: Some opportunities that are not fully exploited in the education of *
environment and nature and society science. In: Bene A. (szerk): ,,Modern Methodologi-
cal Aspects” Magyar Tannyelvli Tanitoképzé Kar - DVD. ISBN 978-86-87095-08-3 pp.
37-38.

e Czekus Géza 2010: A temetOpedagdgia létjogosultsdga az oktatasban. In: Bencéné
Fekete A. (szerk.): I. Kéarpat-medencei Nemzetkdzi Modszertani Konferencia. Lehetdsé-
gek ¢és alternativak. Absztraktfiizet. Kaposvar ISBN 978-963-9541-12-2. p. 61-62.

e Cekus Geza 2010: The role of the cemetery in the education of biology. In: Pavlovié¢
B.B. (edit.): II simpozijum biologa Republike Srpske 4-6. nov. 2010: Programme and
Abstracts. Univerzitet u Banjoj Luci OJ PMF Studijski program Biologija, Banja Luka
ISBN 978-99955-21-18-9. 98-99.

o Czékus Géza 2010: A leforditott tankdnyvek buktatoi. In: Tudomany az oktatasért,
oktatds a tudomanyért Veda pre vzdelanie — vzdelanie pre veu Science for Education —
Education for Science Neveléstudomanyi szekcid. Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre
Fakulta stredoeurdpsych Studii, Nitra, ISBN 978-80-8094-797-2, EAN 9788080947972,
33-36.

Dr. Franci§kovic’ Dragana egyetemi docens

PROJEKTUM

e [vo Andri¢ u evropskom kontekstu, Institut fiir Slavistic, Graz

NEMZETKOZI KONFERENCIA

e ) Ivo Andri¢ u evropskom kontekstu, Institut fiir Slavistic, Graz
e 2) Savremeni metodicki izazovi, U¢iteljski fakultet na madarskom nastavnom jeziku,
Subotica, 23-24. septembar 2010.

HAZAI KONFERENCIA

e Uvodenje dvojezi¢nosti na srpskom i engleskom jeziku u obrazovne institucije u
Vojvodini, Novi Sad, Vlada AP Vojvodine

EGYEB ELOADASOK

e Komunikativne sposobnosti ucitelja u dvojezicnoj sredini, Konferencija: Uvodenje dvo-
jezicnosti na srpskom i engleskom jeziku u obrazovne ustanove u Vojvodini, Novi Sad,
23. septembar 2010.

MEGJELENT TANULMANYOK

e Metodicki pristup delu I. Andri¢a - ,,Pri¢a o kmetu Simanu” u: Zbornik radova sa medu-
narodne konferencije Savremeni metodicki izazovi, U¢iteljski fakultet na madarskom nas-
tavnom jeziku, Subotica, 2010. "Dodir Istoka i Zapada u Andri¢evom delu” u : Ivo Andri¢
u austro-ugarskom periodu, Institut fiir Slavistic, Graz, 2010.

EVKONYYV, 2010, pp. 157-180.

1163



Tanaraink, munkatarsaink tevékenysége és publikacioi

“ pr. Gébrity Molnar Irén

az Ujvidéki Egyetem Kézgazdasagi Karanak rendes egyetemi tanara

VENDEGTANAR
e Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar, Szabadka

DU, KITUNTETES
o Az Ujvidéki Egyetem Kozgazdasagi Kara (Szabadka) fennallasanak 50. évfordul6ja
alkalmabol Eziist Emléklap (Srebrna povelja)

PROJEKTUM
e |) Témavezetd, tanulmanyir6 a ,,Strukturne karakteristike i potencijali razvoja ljuds-
kih resursa vezano za proces pridruzivanja EU u severnom delu Autonomne pokrajine
Vojvodine” projektumban. Kutatdskoordinator Regionalis Tudomanyi Tarsasag
(Szabadka) ¢és a Vajdasagi Autondm Tartomany, Stru¢na sluzba za realizaciju
Programa privrednog razvoja AP Vojvodine i Centra za Stratesko ekonomska istrazivanja
“Vojvodina CESS” Novi Sad, tdmogatdé Osztrak Fejlesztési Agencido (ADA) Bécs. 2009-
2010.
e 2) Kutatocsoport-vezetd, tanulmanyiré az ,Integrating (trans)national migrants in
transition states (IMIG)” projektumban. Research project in the framework of the
co-operation programme SCOPES (2010-2013); Submitted to the Swiss National
Science Foundation (SNSF), Department of Geography, University of Bern, Swiss;
Geographical Research Institute, Hungarian Academy of Sciences, Budapest,
Hungary; Centre for Regional Studies, Hungarian Academy of Sciences, Pécs, Hungary;
Department of Geography, University of Novi Sad and Dr. Irén Gabrity Molnar Scientific
Association for Hungarology Research, Subotica, Serbia. (2010-2013);
e 3) Kutatdcsoport-vezetd, tanulmanyiro: ,,The borderline as an axis of innovation”, IPA
HUSRB/0901/2.1.3. APPLICATION ID: HU-SRB/0901/213/028. Lead Beneficiary:
Centre for Regional Studies of Hungarian Academy of Sciences, Pécs, Alfoldi Tudoma-
nyos Intézet, Kecskemét. Partner: (Itt van egy felesleges iires hely) Regional Scientific
Organisation (Regiondlis Tudomanyi Tarsasdg) Szabadka, Associated Partner:
Morahalom Viros Onkormanyzata (2010-2011).

NEMZETKOZI KONFERENCIA

e 1.). ,Istrazivanje kvaliteta zivota na severu Vojvodine”, moderatror sekcije br. 4 i pre-
davanje na 4. medunarodnom simpozijumu ,,Akademik Berislav Beta Beri¢” Odrzivi
regionalno-demografski razvoj. Organizator: IV Vojvodine, Pokrajinski Sekretarijat za
socijalnu politiku i demografiju, Univerzitet Novi Sad, Matica Srpska. 11-12. novembar.
2010. Velika sala Skupstine, Novi Sad.

e 2.). “Oktatas és ifjusag a régidkapcsolatokban”, TPA - INNOAXIS projekt-nyitoé kon-
ferencia: A hatar, (Nem kell a vessz6) mint innovaciés megujulési tengely, Helyszin:
Szabadka, Szakegyesiiletek és Tarsulatok Szovetségének székhaza, 2010. november 16.
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HAZAI KONFERENCIA
e 1.), Tehetségpontok a tehetségeknek Vajdasagban - rejtett tartalékaink”™, eléadas Tehet-
ségpont alapitoinak tanacskozasan, 2009. december 10-én, a Magyar Tannyelvii Tanito-
képzo Kar disztermében Solyom Laszlo Koztarsasagi EIndk jelenlétében, Szabadka.
o 2) “Képzés—esélyek—lehetdségek” eldadas az Eszak-bacskai Magyar Pedagogusok
Egyesiilete I1I. Kozoktatasi Konferenciajan, Szabadka, 2010. februar 20.
e 3.) “Vallasi tudat és magatartas a multietnikus Vajdasagban” el6adas a Vajdasagi Pax
Romana ,,Keresztény értekek a nevelésben” tematikus tanulmanyi napjan. Szabadka,
2010. junius 19.

EGYEB ELOADASOK
e 1.),, Az oktatasi rendszerek felépitése és a kisebbségi oktatas sajatossagai”, eldadasso-
rozat az Identitas Kisebbségkutatdé Miihely Oktatas-kutatod képzésén, Bolyai Tehetséggon-
doz6 Gimnazium, Zenta, 2010. marcius 13. Szerbia
e 2)) “Vajdasag emberi erdforrasa ¢s a fiatalok esélye a térségben”, eldadas a Szegedi
Téarsadalomtudomanyi  Szakkollégium hallgatéi eldtt, Szabadka, Diakkollégium
konyvtara, 2010. oktober 9.

MEGJELENT TANULMANYOK
e 1. Gabrity Molnar Irén: A tehetségapolas esélyt jelent, In: Uj Kép, Pedagogusok és
sziilok folyoirata, 2010 januar-februar., XIII. évf. 1-2 szam, ISSN 1450-5010, Kiado:
Vajdasagi Modszertani Kozpont, Szabadka, http://www.ujkep.net/fex.page:tanulmanyok
(2010. jan. 26)
e 2. Gabrity Molnar Irén: A menekiiltek beteleptilésével a Vajdasag mar nem ugyanaz, In:
Aracs, A délvidéki magyarsag kozéleti folyoirata, X. évf. 1. szam. 2010. aprilis 15. pp.
54-58.
e 3. Gabrity Molnar Irén: A vajdasdgi magyarok emigracios motivumai. In:
Vandorlokisebbségek. Etnikaimigracios folyamatok Kozép-Eurdpabantorténetiésjelenkori
metszetben. (Szerk.: Kupa Laszl0), Kiado: Pécsi Tudomanyegyetem és a Bookmaster Kft.
Pécs. 2010. pp. 117-126.
e 4. Gabrity Molnar Irén, Csanyi Erzsébet, Takdcs Marta: A magyar tudomanyos halo-
zat szerepldi, miikddése, teljesitménye és egylittmiikodési lehetéségei Szerbidban, In:
Magyar-magyar interdiszciplinaris kutatasok, intézményi egyiittmiikddések lehetdsége,
(Szerk.: Fedinec Csilla). MTA Magyar Tudomanyossag Kiilfoldon Elnoki Bizottsaga,
Budapest, 2010. pp. 129-144.
e 5. Ricz Andras, Gabrity Molnar Irén: A Vajdasag régiokapcsolatai a Dél-Alfolddel, In:
Régid a harmashatar mentén, Dal-Alfoldi Régio, (Szerk: Sods Edit és Fejes Zsuzsanna),
Szegedi Tudoméanyegyetem, Allam- és Jogtudoméanyi Kar, Politologiai Tanszék, Szeged,
2010. pp. 76-93.
e 6. Gabri¢-Molnar Iren: Istrazivanje kvaliteta zivota na severu Vojvodine, In: Zbornik
matice srpske za druitvene nauke, 131. (Urednik: Caslav Oci¢). Matica Srpska Novi Sad,
2010. UDC 316.728(497.113). Originalni nauc¢ni rad. pp. 497-505.
e 7. Felnottképzési koncepcid — a vajdasagi szérvanyban €16 magyarok szamara,
Térsszerzok: Dr. Gébrity Molnar Irén, Dr. Somogyi Sandor, Takacs Zoltan, Ricz
Andras, Veréb Miskolczi Zsofia, Csiszar Molnar Anna. In: Regionalis Tudomanyi Tarsasag
Evkonyv 2009., RTT 2010. Szabadka, pp. 111-196.
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e 8. Gabrity Molnar Irén: A magyarok regionalis tudata és eurdpai orientdltsaga a
Vajdasagban. In: Lendiiletben a regionalis tudomanyig, Tiszteletkdtet dr. Somogyi
Sandorrészére. (Szerk.: Takdcs Zoltan, Ricz Andras) Regionalis Tudomanyi Tarsasag,2010.
Szabadka. pp. 222-245.
e 9. Gabrity Molnar Irén: A vallasgyakorlas jellemzdi Vajdasagban, In: Vajdasagi Pax
Romana Evkonyv 2009-2010. (Szerk.: Paskd Csaba, Bogner Istvan, Béres Zoltan)
Szabadka, 2010. pp. 100-124.
oy G rabovac Beata tanarsegéd

OSZTONDI)
e Fond za mlade talente Republike Srbije

PROJEKTUM

e Kontextus, Vajdasagi magyar irodalom — kontextusok — identitaskodok

e Vojvodanska madarska knjizevnost — konteksti — kodovi identiteta

e 2011 - 2014; A magyar nyelv a tobbnyelvii Vajdasidgban, a modern eurodpai
régiomodellben

o A kétnyelviiség és a nyelvi érzelemkifejezés vizsgdlata Vajdasdgban, 2011 - 2014

NEMZETKOZI KONFERENCIA
e Hasonldsagok és kiilonbségek — egynyelvii és kétnyelvii nyelvi fejlddés és miikodés.
Korszerti modszertani kihivasok. Nemzetkozi konferencia. Szabadka, 2010. szeptember
23-24.

HAZAI KONFERENCIA
o A beszéd mddozatai” tudomanyos nyelvészeti konferencia, Ujvidék, 2010. november
17-18. (A beszéd realizalasa tobbnyelvii kdrnyezetben témaban, cim: Az érzelmi mitkodés
nyelvi reprezentacidja egy- és kétnyelvii személyeknél)

EGYEB ELOADASOK
e Balassi Intézet Marton Aron Szakkollégium ,,Kutatoi Szakkollégiuma”

MEGJELENT TANULMANYOK
e Hasonldsagok és kiilonbségek — egynyelvii és kétnyelvii nyelvi fejlodés és mitkodés,
Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 2010
o Erzelmi miikodés és a kétnyelviiség pszichologiaja - az ,,uj hullam”, Ujvidék, BTK,
2010
e SZEMELYISEG, SZOCIALIZACIO, ERZELMI MUKODES ES KETNYELVUSEG,
in press, BTK, 2010
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; Hegedﬁs Katalin tanarsegéd

Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar és
Szabadkai Miiszaki SzakfGiskola

SZAKMAI ELOMENETEL
e Phd hallgato, Filologiai Kar, Belgrad

NEMZETKOZI KONFERENCIA
o Filoloska Istrazivanja Danas, Beograd, 2010. december

HAZAI KONFERENCIA
e A Magyar Tudomany Napja a Délvidéken 2010.

MEGJELENT TANULMANYOK
e 1. Kultara. Illem, nevelés (Rotterdami Erasmus illemkényveirdl). In: HID, 2010.
december. Forum Konyvkiado, Novi Sad.
e 2. Tolerancija i zapadno-evropsko hris¢anstvo do vremena prosvetiteljstva. In: Rukovet,
Broj 10-12/2010. Iydava¢:Knjizevna Zajednica Subotica.
e 3. Karl May i Kina. In: Zbornik Radova FID

i Horék Rita tanarsegéd

SZAKMAI ELOMENETEL
e 2008. december 1-t6] tanarsegéd

MEGJELENT KONYVEK
e Czékus G. — Hordk R.: Biologia - tankonyv a tanitoképzd kar hallgatoi szdmara. MTTK
Digitalis Tankonyvtar, Szabadka, 2010.

“ Dr. Hézsa Eva3 rendkiviili egyetemi tanar

Magyar Tannyelvii Tanit6képz6 Kar, Szabadka és
Magyar Nyelv és Irodalmi Tanszék, Ujvidék

PROJEKTUM
e Kod — irodalom — kultira — régié. BTK, Ujvidék. Szama: 148013. és tartomanyi iroda-
lomtudomanyi projektum, BTK — Vajdasagi Magyar Felséoktatasi Kollégium, Ujvidék

NEMZETKOZI KONFERENCIA
e Kosztolanyi Dezs6 sziiletésének 125. évfordulojan, Magyar Tudomanyos Akadémia,

32011: rendes egyetemi tanar
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Budapest, majus 7.; 1. Karpat-medencei Mentalhigiénés Kollégium, Debrecen, 2010.
oktdber 7-9.

HAZAI KONFERENCIA

e Alakmasok — hamismasok — alteregok — heteronimak, BTK és Vajdasagi Magyar
Fels6oktatasi Kollégium, Ujvidék, 2010. okt. 23. Az eldadas cime: Nincs olyan Don
Quijote, aki ne maradna egyediil.

EGYEB ELOADASOK

e marc. 9.: Kosztolanyi-kisértetek. Svetozar Markovi¢ Gimnazium, Szabadka;

e marc. 26.: Kosztolanyi és a forditas. A tudomdnyos tanacskozas vezetése, Kosztolanyi
Dezs6 Napok, Varosi Konyvtar, Szabadka;

e marc. 27.: Az olvasasi mddszerek ,.élvezetes” integralasa. TANOM, Vajdasagi Magyar
Pedagogusok Egyesiilete, Ujvidék;

e ipr. 6.: A vajdasagi novella. Pannon Televizid — Vajdasagi Moédszertani Kdzpont,
Szabadka;

e apr. 23.: Kosztolanyi kultusza a Vajdasagban. Konyvbemutato, Danilo Ki§ Konyvesbolt,
Szabadka;

e maj. 20.: Csath-allé (és kitérdk). Konyvbemutatd. Konyvtar, Magyarkanizsa;

e jul. 8.: FElbesz¢él6i kommentdrok — modszertani ujitdsok. Eldadas, Apaczai Nyari
Akadémia. Ujvidék;

e szept. 18.: Jodal Rozsa gyerekkonyvei. Tanulmany a Herczeg Ferenc Napokra, Versec;
e szept. 25.: Részvétel a Kosztolanyi-konferencia kerekasztal-vitdjaban. (Az irodalmi tér
poétikaja és emlékezete). Fiatal irok Szovetsége, Palicsi Vérosi Konyvtar;

e okt. 18.: Irodalmi est: beszélgetés Zavada Pallal. Véarosi Konyvtar, Szabadka;

e okt. 19.: Portré és irodalom (eldadés). Varosi Muzeum, Szabadka;

e nov. 16.: Novelldk, naplok, levelek. Irodalmi ankét Csath Gézarol. Részvétel a
kerekasztal-tandcskozason. Kozép-europai Kulturalis Intézet, Budapest;

e nov. 29.: Verebes Ernd versei. Irodalmi est és konyvbemutatd. Varosi Konyvtar,
Szabadka.

MEGJELENT KONYVEK

° Agoston Pribilla Valéria, Hozsa Eva, Ninkov K. Olga szerk.: ,,Csak nézni kell ezeket a
rajzokat...” Csath Géza foldesi naplorajzainak és rajzfiizetének atlasza. Véarosi Konyvtar,
Szabadka, 2010.;

o Agoston Pribilla Valéria, Hozsa Eva, Hicsik Dora szerk.. Kihez vagy mihez hii? Tanacs-
kozas forditasrol, ferditésrol €s nem forditasrol — Kosztolanyi szellemében. El8sz6: Hozsa
Eva. Varosi Konyvtar, Szabadka, 2010.;

e Horvath Futo Hargita, Hozsa Eva, Ispanovics Csapo Julianna szerk.: Régio-lapozo.
Bolcsészettudomanyi Kar, Ujvidék, 2010.

EVKONYYV, 2010, pp. 157-180.



Tandraink, munkatarsaink tevékenysége ¢és publikacioi m}
1169

: jz Dr. Huszér Elvira rendkiviili egyetemi tanar

SZAKMAI ELOMENETEL
e A zenetudomanyok doktora

EGYEB ELOADASOK
® 2010. marc. 14-én.Vajdasagi Gordonka zenekar (Varoshaza, Diszterem)
® 2010. marc.16-an a Magyar Tannyelvii Tanitoképzo Kar énekkara (MTTK Diszterem)
© 2010. majus 10-én Szimfonikus zenekar (Varoshaza, Diszterem)
® 2010. szept. 2-an Szabadkai Filharmonia (Szabadka Fétere)
® 2010. dec. 20-an Szimfonikus zenekar (Szabadkai Sportcsarnok)
© 2010. nov. 25-én az MTTK énekkara (MTTK Diszterem)

== pr. Ivanovic’ Josip egyetemi docens, dékanhelyettes

VENDEGTANAR
e Ujvidéki Egyetem Bolcsészettudoményi Kar — Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék,
Ujvidék - Interaktiv pedagogia és Didaktika;
e Ujvidéki Egyetem Természettudomanyi-matematikai Kar, Ujvidék - Pedagogia és
Didaktika;
e Josip Juraj Strossmayer Eszéki Tudomanyegyetem Tanitoképzé Kar, Horvatorszag -
Pedagogia ¢s Kiilonleges banasmodot igényld gyermekek pedagogidja

PROJEKTUM
e Znanstveni projekt: Interkulturalni kurikulum i obrazovanje na manjinskim jezicima -
Odsjek za pedagogiju Filozofskog fakulteta Sveucilista u Zagrebu - Ministarstvo znanosti,
obrazovanja i sporta Republike Hrvatske.

NEMZETKOZI KONFERENCIA
e A tanarok transzverzalis kompetenciai ( Transverzalne kompetencije nastavnika)
Beograd, Szerbia - 2010. januar 25-én és 26-an.
e Kockazati tarsadalom és felel0sség - Pécs, Magyarorszag - 2010. aprilis 29-t61 30-ig.
o Korszerli modszertani kihivasok. Nemzetkozi konferencia. Szabadka, 2010. szeptember
23-t0l 25-ig.
o Interkulturalis oktatas (Obrazovanje za interkulturalizam) - Eszék, Horvatorszag - 2010.
szeptember 30-t6l oktober 1-ig.
e XVIII - Okolodgia, sport, testaktivitas és fiatalok egészsége (Ekologija, sport, fizicka
aktivnosti i zdravlje mladih) - Ujvidék, Szerbia - 2010. oktober 7-t6l 9-ig.
e A Debreceni Egyetem Agrartudomanyi Kar Mentalhigiéné Kollégium alapito konfe-
renciaja - Debrecen, Magyarorszag - 2010. oktober 7-t61 10-ig.
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e A Pécsi Tudomanyegyetem Bdlcsészettudomanyi Kar Szociologiai Tanszékének 20
éves jubileumi konferencidja - Pécs, Magyarorszag - 2010. oktober 14-t61 16-ig.

HAZAI KONFERENCIA
e Tudomanyos kozosség a Szerbia jovoéért (Naucna zajednica za buduénost srbije) -
Beograd, Sava centar - 2010. majus 23-4n.

EGYEB ELOADASOK
e Tanitok és szaktanarok akkreditdlt szakmai tovabbképzési szeminariuma, Magyar-
kanizséan, 2010. majus 14-én és 15-én: Kooperativ tanulasi technika és osztalyozas.
o Meghivasos eléadas a Josip Juraj Strossmayer Eszéki Tudomanyegyetem Tanito-
képz6 Karanak tandrai és hallgatoi szamara, Eszék, Horvatorszag, 2010. szeptember 30-an:
Interkulturalis oktatas alapelvei (Principi obrazovanja za interkulturalizam).
e Tanitok és szaktanarok akkreditalt szakmai tovabbképzési szeminariuma, Magyar-
kanizséan, 2010. december 11-én: A projekt-modszer alkalmazasa az iskolaban.
o Akkreditalt szakmai tovabbképzési szeminarium Ujvidéki Egyetem, Bolcsészet-
tudomanyi Kar, Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, Ujvidéken, 2010. december 14-én:
Az osztalyozas tudomanya - a dokimoldgia.

MEGJELENT KONYVEK
e Barcsi Tamas - Bécsi Zsofia - Bertok Roézsa - Binder Richard & Ivanovié, Josip
(2010): Etikatorténeti tanulmanyok, Bertok Rozsa (Ed.), Pécs: Pécsi Tudomanyegyetem
Bolcsészettudomanyi Kar & Ethosz, [160 oldal].
e Ivanovié, Josip (2010): A osztalyozas miivésete, Szabadka: Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelvi Tanitoképzé Kara, [304 oldal].

MEGJELENT TANULMANYOK
e [vanovié, Josip (2010): Obrazovanje od multikulturalizma k interkulturalizmu, In:
,Medunarodna kolonija mladih Ernestinovo 2003.-2008. — Zbornik radova znanstvenog
skupa a medunarodnim sudjelovanjem”, Zagreb — Osijek: Hrvatska akademija znanosti i
umjetnosti — Zavod za znanstveni i umjetnicki rad u Osijeku, pp. 133-142.
e Ivanovi¢, Josip (2010): Uredena multikulturalnost pretpostavka interkulturalnosti u
obrazovanju, In: ,,Peti medunarodni interdisciplinarni simpozijum »Susret kultura« —
Zbornik radova — Knjiga 1.”, Novi Sad: Filozofski fakultet Univerziteta u Novom Sadu,
pp. 199-204.
e (Csapd Monika & Ivanovi¢, Josip (2010): An Effective Diagnosing System of
Development Called “Didactics”, In: ,,Modern Methodological Aspects —IV. International
Scientific Conference, Final Program and Abstracts — Subotica, Serbia, September 23-25,
2010, Novi Sad: University of Novi Sad, Hungarian Language Teacher Training Faculty,
pp. 71-72.
e Csap6 Monika & Ivanovié, Josip (2010): Egy hatékony fejlédésvizsgalod rendszer, a
DIFER, In: ,Korszerli modszertani kihivasok — IV. nemzetk6zi tudoméanyos konferen-
ciajanak eléadasai — Szabadka, 2010. szeptember 23-25, Szabadka: Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, pp. 465-476.
e [vanovi¢, Josip & Csapd Monika (2010): Content and Method in Current Didactics,
In: ,,Modern Methodological Aspects — IV. International Scientific Conference, Final
Program and Abstracts — Subotica, Serbia, September 23-25, 2010, Novi Sad: University
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of Novi Sad, Hungarian Language Teacher Training Faculty, pp. 69-70.

e [vanovi¢, Josip & Csapd Monika (2010): Tartalom és modszer a korszerti didaktikaban,
In: ,Korszerli mddszertani kihivasok — IV. Nemzetkozi tudomanyos konferencidjanak
eldaddsai — Szabadka, 2010. szeptember 23-25, Szabadka: Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelvii Tanitoképzd Kar, pp. 361-373.

e [vanovié, Josip (2010): Principi obrazovanja za interkulturalizam, In: ,,Obrazovanje za
interkulturalizam — Zbornik radova s 2. medunarodne znanstvene konferencije”, Osijek:
Sveuciliste Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku — Uciteljski fakultetu u Osijeku — Nansen
Dijalog Centar, pp. 15-30.

e [vanovic, Josip (2010): Erkoles és vallas — Vallasossag és személyiség, In: Etikatorténeti
tanulmanyok, Bertok Rozsa (szerk.), Pécs: Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudoma-
nyi Kar & Ethosz, pp. 122-137.

e [vanovi¢, Josip (2010): Mesto ekologije, sporta, fizicke aktivnosti i zdravlja u vrednos-
nom sistemu mladih, In: ,,Sesnaesti medunarodni interdisciplinarni simpozijum — Ekolo-
gija, sport, fizicka aktivnost i zdravlje mladih — Zbornik radova”, Novi Sad: Univerzitet u
Novom Sadu & Novosadski maraton, pp. 382-395.

® [ epes, Josip & Ivanovié, Josip (2010): Fizicko vaspitanje i evropske kljuéne kompeten-
cije u obrazovanju, In: ,,Osamnaesti medunarodni interdisciplinarni simpozijum — Ekolo-
gija, sport, fizicka aktivnost i zdravlje mladih — Zbornik sazetaka”, Novi Sad: Univerzitet
u Novom Sadu & Novosadski maraton, pp. 3-4.

e [vanovi¢, Josip & Csapd Monika (2010): A tartalom és a modszer viszonya a korszerti
didaktikaban, Modszertani Kozlony, 1. évfolyam, 1. szam, Szabadka: Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelvi Tanitoképz6 Kar, pp. 60-75.

Dr. Kéich Katalin dékan, rendes egyetemi tanar

VENDEGTANAR
e Bolcsészettudomanyi Kar Magyar Nyelv és Irodalmi Tanszék
e Juhasz Gyula Pedagégiai Kar, Szeged - Pro Media Ujsagiré Iskola

DU, KITUNTETES
e Magyar Tudoményos Akadémia - Arany Janos Erem

PROJEKTUM
e KOD, KULTURA/IRODALOM, REGIO DELSZLAV SZINPADI MUVEK A
MAGYAR SZINPADOKON (1945-1985) MATICA SRPSKA
eVAIDASAGI MAGYAR SZINJATSZAS A KEZTETEKTOL NAPJAINKIG -
VAJIDASAGI SZINHAZMUZEUM, UJVIDEK

NEMZETKOZI KONFERENCIA
e Kaposvari Pedagogia Kar : A tanitoképzés évtizedei Szabadkan - plenaris eléadas (2010.
apr. 23.)
e Debreceni Egyetemi Napok: Tanitoképzés és Bologna (2010. feb. 5-6)
e Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka: Bekoszontd (2010. szept. 23-25)
e Eotvos Jozsef Fdiskola, Baja: Regionalizmus és egyetemesség - plenaris eldadas (2010.
nov. 9-10.)
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MEGJELENT KONYVEK

e Tragovi sazivota. 2010: Pozorisni muzej Vojvodine, Novi Sad, 5-270. p.

MEGJELENT TANULMANYOK

e A tanitoképzés évtizedei Szabadkan (1778-2010) In: Célok és modszerek a tudas
alapu tarsadalom nevelési intézményeiben. Képzés és gyakorlat konferencia I'V. Kiadja a
Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Kara, Kaposvar, 6-10. p.

o A kolesonosség szinpadtere. II. 2010. In: Régid - lapozo: Kod - irodalom - kultira -
régi6 V. Bolesészettudoméanyi Kar Ujvidék 117-153. p.

e Gerard az éter hangjan. 2010. In: Herceg Janos centenariuma. Forum, Ujvidék 52-57. p.
o Tradicio és valtozas. 2010: In: Szenvedély és szolgalat. Bacsorszag Vajdasagi Honisme-
reti Tarsasag, Szabadka 484-487. p.

TARSADALMI TEVEKENYSEG

® 2010-tdl tagja a Magyar Nemzeti Tanacsnak

e A Magyar Nemzeti Tanacs FelsGoktatasi és Tudomanyiigyi Bizottsaganak tagja 2010
® A Vajdasagi Szinhazi Mizeum igazgatobizottsaganak elndke 2002-t61

® A Vajdasagi Magyar Miivel6dési Intézet igazgatobizottsaganak tagja

e A Szabadkai Népszinhaz igazgatobizottsaganak tagja

- Dr. I_e_pe§ Josip* egyetemi docens

VENDEGTANAR

o Sveuciliste Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku, U¢iteljski fakultet u Osijeku 1.10.2010.

PROJEKTUM

e |. Radna grupa za izradu standarda (2010): Obrazovni standardi za kraj obaveznog ob-
razovanja za nastavni predmet Fizicko vaspitanje, Ministarstvo prosvete Republike Srbije,
Zavod za vrednovanje kvaliteta obrazovanja i vaspitanja,Beograd,UDK 371.3::796(035),
ISBN 978-86-86715-05-0, COBISS.SR-ID 139513100

e 2. Ljubomir Stanki¢, (2009): Gledaj kako rastem- Priru¢nik iz korektivne gimnastike,
Udruzenje ,,Mladi i igra®, Subotica, UDK 616.71:825-053.2, ISBN 978-86-87267-02-2,
COBISS.SR-ID 243544327.

e 3. | Egy életen és két hataron at (Kroz jedan zivot i preko dve granice)” Nemzetkdzi
IPA projektum a feln6ttképzés fejlesztésére, Szerbia és Magyarorszag allamkdzi munka-
csoport. A projektum szdama: TAMOP 2.2.4.-08/1-2009-015). A projektumot az Eur6pai
Unio¢ finanszirozza.

e 4. Projektni tim za oblikovanje obrazovnih standarda i istrazivanja (2009): Obrazovni
standardi za kraj obaveznog obrazovanja, Ministarstvo prosvete republike Srbije, Zavod
za vrednovanje kvaliteta obrazovanja i vaspitanja,Beograd, UDK 006.83:37(497.11),
ISBN 978-86-86715-17-3, COBISS.SR-ID 168008204.

42011: dékanhelyettes
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e 5. Akkreditalt, kotelezo jellegli tovabbképzés ,,Korak®, a Szerb Oktatdsi Minisztérium ‘
altal elfogadott programok katalogusaban 520. szam alatt.

NEMZETKOZI KONFERENCIA
e 1. V. Medunarodna konferencija <MENADZMENT U SPORTU», odrzan 22. i 23. maja
2009. godine u Beogradu, u organizaciji Fakulteta za menadzment u sportu Univerziteta
,,Braca Kari¢*, Olimpijskog komiteta Srbije i Univerzijade 2009, Beograd.
e 2. VII. Kongres Crnogorske sportske akademije, VI. Medunarodna naucna konferencija
Herceg Novi, Montenegro — April 1-4, 2010.,
e 3. KONFERENCIJA-Obrazovanje za interkulturalizam Osijek, Hrvatska —2010., Sve-
uciliste Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku, Uciteljski fakultet u Osijeku,
e 4. VII. Orszagos Sporttudomanyi Kongresszus Budapest, 2010. majus 27.

HAZAI KONFERENCIA
e |. ,Osamnaesti medunarodni interdisciplinarni simpozijum Ekologija, sport, fizicka
aktivnost i zdravlje mladih, Novi Sad, septembar, 2010.
e 2. Nemzetk6zi Tudomanyos konferencia A tehetségek szolgalataban, Magyarkanizsa,
2010. majus 22-én. II. Medunarodna naucna konferencija u sluzbi talenata, Kanjiza, 22.
maj 2010. godine. 2010. Magyarkanizsa
e 3. Az esélyegyenlOség és a felzarkoztatas vetiiletei az oktatdsban — I1. a tehetséggondo-
zastol az ¢lethosszig tartd tanuldsig” — Szabadka, Szerbia — szeptember 17-19.
e 4. Az esélyegyenldség ¢és a felzarkoztatas vetiiletei az oktatasban — II. a tehetséggondo-
zastol az élethosszig tartd tanuldsig” — Szabadka, Szerbia — 2009. szeptember 17-19.
e 5. Korszeri mddszertani kihivasok (Savremeni metodicki izazovi) — A nemzetkozi
tudomanyos konferencia programja ¢és a kozlésre beérkezett munkadk Osszefoglaloja
(Szabadka, Szerbia, 2010)

B Mmgr. Némesztovszki Zsolt tanarsegéd

OSZTONDI)
e Magyar Koztarsasag Nemzeti Erdforras Minisztérium - sziil6foldi felsdoktatasi doktori

képzés

NEMZETKOZI KONFERENCIA
e Namesztovszki Zs. (2010): A szamitégép és az interaktiv tabla alkalmazdsanak
modszertani alapelvei az altalanos iskolaban; Korszerti modszertani kihivasok; Nemzet-
kozi tudomanyos konferencia; Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar,
Szabadka, ISBN: 978-86-87095-07-6, e-book.

EGYEB ELOADASOK
e Namesztovszki Zs. (2010): Gyakorlo pedagogusok képzése az interaktiv tabla hasznala-
tara - akkreditalt tanfolyam. Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar, Szabadka, januar 4. és 5.
e Namesztovszki Zs. (2010): Interaktiv tabla - tovabbképzés pedagogusok részére. e-Ré-
gi6, Szabadka. 2010. oktdber 29.
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" MEGJELENT TANULMANYOK
e Namesztovszki Zsolt (2010): Helyzetkép — interaktiv tablak Vajdasag altalanos
iskolaiban. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar Evkonyve, Ujvidéki
Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzo Kar, Szabadka, ISSN: 1452-8118, 13-25.
e Namesztovszki Zsolt (2010): A hatasos PowerPoint prezentacié technikai és tartalmi
elemei. Fokusz - Vajdasagi ismeretterjesztd és tudomanynépszerisitd portal, Mikodteti a
Vajdasagi Magyar Pedagogusok Egyesiilete.
o http://fokusz.info/index.php?cid=1752456410&sid=1164808762&sch=1
EGYEB

o Namesztovszki, Czékus-Hordk szerk. CD (2010): Biologia - tankdnyv a tanito-
képzo kar hallgatdéi szamara. Magyar Tannyelvli Tanitoképzd Kar, Szabadka. ISBN:
978-86-87095-06-9

o Namesztovszki, Kaich-Bene szerk. CD (2010): Korszerli modszertani kihivasok
nemzetkézi tudomanyos konferencian elhangzott munkék gylijteménye. Magyar
Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka. ISBN: 978-86-87095-07-6

KOZELETI SZEREPVALLALAS

o |. A szabadkai e-Régio civil szervezet alapito tagja és elndke
e 2. A topolyai Topolya asztalitenisz egyesiilet vezetéségének tagja

. V4
O dry Agnes el6adé

HAZAI KONFERENCIA

e Korszerli modszertani kihivasok. MTTK Szabadka, 2010. szept. 23-24.

Dr. Pintér Krekic¢ Valéria egyetemi docens

PROJEKTUM

e Projekti Uciteljskog fakulteta Univerziteta u Beogradu: Promene u osnovnoskolskom
obrazovanju - problemi, ciljevi, strategije (a projektum szama: 149055) i Evaulacija
kurikuluma Uciteljskog fakulteta i primena informaciono-komunikacionih tehnologija
radi podizanja nivoa kvaliteta nastave (a projektum szama: 149050)

NEMZETKOZI KONFERENCIA

e 1. KORSZERU MODSZERTANI KIHIVASOK, IV. Nemzetkozi Tudoményos Konfe-
rencia, Szabadka, MTTK, 2010. szept. 23-25.

e 2. I. KARPAT-MEDENCEI MODSZERTANI KONFERENCIA, Lehetéségek és
alternativak, Kaposvar, 2010. okt. 8.

EVKONYYV, 2010, pp. 157-180.



Tandraink, munkatarsaink tevékenysége és publikacioi o
1175

EGYEB ELOADASOK
e Utasi Andrea (mentor: Pintér Krekity Valéria): A geometriatanitas iddszeri problémai
a kezd0 matematikaoktatasban, 9. VMTDK, 2010. november 27., UjVidéki Egyetem,
Technolégiai Kar, Ujvidék

MEGJELENT KONYVEK
e Pintér Janos - Pintér Krekity Valéria: Matematikadidaktika, Forum Konyvkiado,
Ujvidék és Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 2010

MEGJELENT TANULMANYOK
e |. Pinter Kreki¢ Valerija: Didakticko-metodicke osnove istrazivanja savremene
metodicke transformacije elemenata kombinatorike u pocetnoj nastavi matematike. In:
Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképz6é Kar Evkonyve 2009., Szabadka-
Ujvidék, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar-Versal Nyomda, 7-12.
e 2. Pintér Krekity Valéria: Projektmodellek és problémamodellezd reprezentaciok a
matematikaoktatasban. In: Korszerti modszertani kihivasok, I'V. Nemzetk6zi Tudomanyos
Konferencia kiadvany (CD), Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 2010, ISBN
978-86-87095-08-3
e 3. Pintér Krekity Valéria-Torteli Agnes: A kezdd matematikaoktatisban jelentkezd
nehézségek a vajdasdgi magyar tanitok szemszogébol. In: Korszerii moddszertani
kihivasok, IV.Nemzetkdzi Tudomanyos Konferencia kiadvany (CD), Magyar Tannyelvii
Tanitokeépzo Kar, Szabadka, 2010, ISBN 978-86-87095-08-3
e 4. Pinter Kreki¢ Valerija: Metoda pokusaja i pogreSaka u pocetnoj nastavi matematike,
Pedagoska stvarnost, Novi Sad, 55 (2009), 9-10. p..1018-1025.
e 5. Pinter Kreki¢ Valerija: Osavremenjene klasifikacije nastavnih metoda u pocetnoj
nastavi matematike. In: Inovacije u osnovnoskolskom obrazovanju-vrednovanje, Zbornik
radova Univerziteta u Beogradu, Uciteljski fakultet Beograd, 2009. p. 341-347.
e 6. Pinter Kreki¢ Valerija: Kiberneti¢ke reprezentacije u nastavi matematike, Inovacije u
nastavi, Beograd, XXIII, 2010/3, p. 84-90.

: S amu Janos tanarsegéd

PROJEKTUM
e OQuest-Est: dynamiques centre-périphérie entre les deux moitiés du continent. Des
regards pluridisciplinaires (Nyugat-kelet: centrum-periféria dinamikdk a kontinens
kétharmada kozott. Pluridiszeiplinaris kozelitések) Sorbonne Nouvelle- Paris
e A vajdasagi magyar irodalom interkulturalis kontextualizacidja

NEMZETKOZI KONFERENCIA
e Korszerii modszertani kihivasok. Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképz6
Kara IV. Nemzetk6zi Tudomanyos Konferencidja.;
e FEast-West Passage IV. Talalkoz6 a Balkan kapujaban nemzetkdzi interdiszcip-
linaris konferencia. A kulturalis kiilonbozdség esélyei; a vendégszeretet etikaja, poétikaja,
politikdja, 2010. november 3-6., Pécs
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HAZAI KONFERENCIA
e Alakmasok - hamismasok - alteregdk - heteronimak, 2010. oktober 23., Ujvidék
(Lathato és hallhatdo maszkok)

EGYEB ELOADASOK
® XXXVIIL Tokaji frétabor. 2010. augusztus 11-13., Tokaj; Kanizsai rotabor 2010; III.
Magyar Pszichoanalitikus Filmkonferencia; A kod logikaja: eléadas a Magyar Nemzeti
Tanacs felsGoktatasi és tudomanyligyi bizottsaganak a tudomany napja alkalmabol
megtartott ilésén. A kod logikaja.

MEGJELENT TANULMANYOK
e A digitalis tiikrok felé (Az interaktivitas paradigmaja) In: Korszerli modszertani kihi-
vasok. Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kara IV. Nemzetkozi Tudo-
manyos Konferencidjanak eléadasai. Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképz6
Kar, Szabadka, 2010. ISBN 978-86-87095-07-6
® A beomld eksztazis szubjektuma (Simon Grabovac verseinek nyelvfilozofiai hori-
zontja és kapcsolodasa egy Sziveri-ciklushoz) In: Alterego6. Alakmasok - hamismasok -
heteronimak. Bolcsészettudomanyi Kar-Vajdasagi Magyar FelsGoktatasi Kollégium,
Ujvidék, 2010, p. 77-97. ISBN 978-86-6065-049-0 COBISS.SR-ID 258838535
e A kod hus(talansag)a. (se aura, se zene). In: Medialis atlelkesités. Zene - beszéd -
irodalom. BSlcsészettudomanyi Kar-Vajdasagi Magyar FelsGoktatasi Kollégium, Ujvidék,
2010, p. 21-37. ISBN 978-86-6065-038-4 COBISS.SR-ID 249784327
® A parddia heterondmiaja és a nézé hatarhelyzete(i) Keletrél nyugatra és odavissza,
életre halal és vissza nem. IN: Onreflexivitis és reflexivitds. Szabad asszociaciok a
filmmuvészet és pszichoanalizis hatarvidékén. III. Magyar Pszichoanalitikus Film-
konferencia, Pécs, 2010. p. 29.

r. Silling Istvan egyetemi rendes tanar

DIJ, KITUNTETES
e Herceg Janos Irodalmi Dij 2010
e Apatin kozség Oktoberi Dija 2010

NEMZETKOZI KONFERENCIA
e Tajhasznalat és tajatalakulas a 18-20. szazadban. VIII. Tajtorténeti konferencia.
Kalocsa, Magyarorszag, 2010. 07. 08. Nyugat-Bacska mint néprajzi taj alakulasa a X VIII.
szazadtol a XXI. szazadig.

MEGJELENT KONYVEK
e Vajdasagi magyar nyelvjarasi olvasokényv. Osszeallitotta S. 1. Forum Konyvkiado,
Ujvidék és Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar, Szabadka, 2010, 199
old.
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MEGJELENT TANULMANYOK
® A pestisszentek vajdasagi tiszteletérdl. Létiink, XL. évf., 2010. 2. sz. 92-102.
e Nyugat-Bacska mint néprajzi taj alakulasa a XVIIIL. szdzadtol a XXI. szazadig. Elhang-
zott el6adas a Magyar Néprajzi Tarsasag altal szervezett Tajhasznalat és tajatalakulas a
18-20. szdzadban cimi VIII. tajtorténeti konferencian Kalocsan 2010. VII. 8-an, a Viski
Karoly Mizeumban
e Herceg Janos képzomuvészeti esszéi. In: Herceg Janos centenariuma (1909-2009).
Tanulmanyok, emlékezések. Osszeallitotta Fekete J. Jozsef. Forum Kényvkiadé, Ujvidék,
2010. 57-60.
e A nyugat-bacskai magyar nyelvhasznalat alaktani és mondattani sajatossagai. In:
Horvath Fut6 Hargita, Hozsa Eva, Ispanovics Csap6 Julianna szerk.: Régid-lapozo: Kod
— irodalom — kultiira — régié V. Bolcsészettudomanyi Kar, Ujvidék 2010. 7-16.
e A nyelvjaraskutatastol a folklorkutatdsig az egykori Jugoszlavia magyarlakta
vidékein. In: Szemerkényi Agnes szerk.: Folklor és nyelv. Akadémiai Kiad6, Budapest,
2010. 161-168.
e A Bacs-Bodrogh varmegyei Torténelmi Tarsulat és a sajtd. Bacsorszag, 2010/4. 41.
® Bodor Anik¢6 halalhirére. Létiink (Ujvidék), XL. 2010. 3. sz. 184—186.

_ Mgr.Takécs Izabella tanarsegéd

SZAKMAI ELOMENETEL
® 2010. majus 19-én magisztral az Ujvidéki Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar Magyar
Tanszékén Konfliktus és tragikum Arany Janos balladaiban cimii értekezésével, akadémiai
kinevezése: Az irodalom tudomanyok magisztere
e 2010-t8l a PTE Bolcsészettudomanyi Kar Alkalmazott Nyelvészet Doktori Iskolajanak
hallgatoja.

HAZAI KONFERENCIA
e Napjaink nyelvi valtozasai — ami kimarad a magyar nyelv tanitdsabol. Korszerti mod-
szertani kihivasok. Nemzetkozi konferencia. Szabadka, 2010. szeptember 23-25.

MEGJELENT TANULMANYOK
e Napjaink nyelvi valtozasai — ami kimarad a magyar nyelv tanitasabol.
Korszeri modszertani kihivasok cimii nemzetk6zi tudomanyos konferencia. e-book, ISBN:
978-86-87095-08-3, MTTK, Szabadka, 2010.09.23-24.

: Dr.Takécs Marta dékanhelyettes, egyetemi docens

SZAKMAI ELOMENETEL
e egyetemi docensi kinevezés, Obudai Egyetem, 2010. junius, Budapest
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PROJEKTUM
e Mathematical Models for Decision Making under Uncertain Conditions and Their
Applications, Vajdasdgi Tudomanyiigyi Titkdrsag, résztvevd kutatd

NEMZETKOZI KONFERENCIA
e Takacs M. Soft Computing Based Risk Level Calculation Algorithms, Computational
Cybernetics and Technical Informatics (ICCC-CONTI), 2010 International Joint
Conference on Issue Date: 27-29 May 2010 On page(s): 187 - 190 Location:
Timisoara, Romania Print ISBN: 978-1-4244-7432-5 Digital Object Identifier: 10.1109/
ICCCYB.2010.5491303
e Takdcs M., Meértékegységek a mai kisiskolasok vildgaban. Korszerti
modszertani kihivasok. Szabadka, 2010. szeptember 23-25.

EGYEB ELOADASOK
e Meghivott el6add: AIS, Székesfehdrvar, cim: Extended Fuzzy Methods in Risk
Management,
e Takics M. Structured Risk Management Model with Fuzzy Background, FSTA
2010 TENTH INTERNATIONAL CONFERENCE ON FUZZY SET THEORY AND
APPLICATIONS Liptovsky Jan, Slovak Republic, February 1 - 5, 2010.

MEGJELENT TANULMANYOK
e Volume 7 Issue Number 4 2010 Special Issue on Fuzzy Set Theory and Applications
Guest Editor: Marta Takécs
e Marta Takacs, Multilevel Fuzzy Approach to the Risk and Disaster Management,
pp- 91-103.

TARSADALMI TEVEKENYSEG
o A Népkor MMK elnodke, tjravalasztva 2010.
e A Magyar Nemzeti Tandcs Felsdoktatasi és Tudomanyiigyi Bizottsaganak elndke, 2010.
augusztus

_ Mgr.Torok Melinda egyetemi adjunktus

MUVESZI TEVEKENYSEG

Egyéni kiallitasok:
e Torok Sandor és Torok Melinda képeinek tarlata. Dobo6 Tihamér képtar, Magyarkanizsa,
2010. januar 29.

Csoportos kiallitasok:
e Muzeumok éjszakdja: Uj kezdet: a 21. szazad els6 évtizede» - szabadkai miivészek
kiallitasa, Képzémiivészeti Talalkozo galéria, Szabadka, 2010. méjus 15.
= Muzeumok éjszakaja: Szabadkai kortdrs miivészek portré kiallitdsa. Basch-haz,
Szabadka, 2010. majus 15.
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Kiallitasok szervezése:
® Molnar Mirko festémiivész tarlata. Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzd
Kar, Szabadka, 2010. majus-junius.
e Hallgatéi alkotasok tarlata, Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar,
Szabadka, 2010. szeptember - oktdber.

Mivésztelepek:
e A szabadkai Kozgazdasdgi Kar otvenedik évforduloja alkalmabol megtartott
alkototabor, Palics, 2010. majus 8.
e Fiatal miivészek nemzetkozi alkototabora, 2010. augusztus 15- 21.  9+1 Miivésztelep,
Bécskossuthfalva.
e _Elan 2010” - XV. alkotétabor, 2010. augusztus 20-22. Elan Miivésztelep, Zombor

A miialkotas iizleti térhoditasa:
e A Szabadkai Onkormanyzat megrendelése: harom Bodrogvari-dij elkészitése, jinius
2010.

BORITOTERVEK
e Kiich K. - Ivanovi¢ J. - Takidcs M. szerk. 2010. Bene Annamadria: Retorikai olvaso-
konyv. Szabadka: Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar; Ujvidék:
Forum Konyvkiado.
e Kaich K. - Ivanovi¢ J. szerk. 2010. Silling Istvan: Vajdasagi magyar nyelvjarasi olvaso-
konyv: Egyetemi segédlet. Szabadka: Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképz
Kar; Ujvidék: Forum Konyvkiado.
e Kaich K. - Cz¢kus G. - Takdcs M. szerk. 2010. Pintér Janos - Pintér Krekity Valéria:
Matematikadidaktika - Tankonyv 8. Szabadka: Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii
Tanitoképzé Kar; Ujvidék: Forum Konyvkiado.

H Tﬁrteli Agnes szakmunkatars

NEMZETKOZI KONFERENCIA
e A kezdd matematikaoktatasban jelentkezé nehézségek a vajdasdgi magyar tanitok
szemszogébdl, Pintér Krekity Valéria - Torteli Agnes.Korszer(i modszertani kihivasok
(2010). Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar, Szabadka, 2010. szeptember 23-25. ISBN
978-86-87095-08-3

MEGJELENT TANULMANYOK
e Evkonyv (2007): Hivatas vagy hitvallas? Az oktatas és a nevelés mint foglalkozas,
Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar, ISSN 1452-8118, Verzal nyomda, Ujvidék
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= Mmgr. Vukov Raffai Eva’ tanarsegéd

NEMZETKOZI KONFERENCIA
e A nyelvi tervezés folyamatai az oktatasban. Korszerii modszertani kihivasok. Nemzet-

kozi konferencia. Szabadka , 2010. szeptember 23-25.

HAZAI KONFERENCIA
e Az Gjvidéki Bolcsészettudomanyi Kar Magyar Nyelv és Irodalom Tanszékének Nyel-

vészeti Konferenciaja, 2010. november 17-18-an, az eldadas cime: Egyéniség és nyelv

MEGJELENT TANULMANYOK
e |. Az explicit beszédmodd elemeinek megjelenése a 8—12 éves kortak beszédében.

Hungarologiai K6zlemények. 2., 104-110.
e 2. Az MTTK Korszerii mddszertani kihivasok c. nemzetkdzi tandcskozasa, 2010.

szeptember 23-25., A nyelvi tervezés folyamatai az oktatasban

$2011: doktoralt
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VENDEGTANAROK
A 2010/11-ES TANEVBEN

Bertok Rozsa
Bozsa Pal

Csanadi Janos
Gabrity M. Irén
Guth Imre

Gyori Lukrécia
Halasi Szabolcs
Jeges Zoltan
Mirnics Zsuzsanna
Péics Hajnalka
Pet6 Istvan

Samu Janos
Stankov Gordana
Vicsek Annamaria
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2010-BEN DIPLOMAZTAK:

Polozaj u¢enika niznih razreda s tesko¢ama u ucenju u

1. | Székely Izabella vaspitno — obrazovnom procesu (Dr. Ivanovi¢ Josip)
A Magyarkanizsa Kozség altalanos iskolas tanuloi
2. | Huszar Maria korében tapasztalt testtartasi rendellenességek (Dr. Lepes
Josip)
3. | Mikuska Eva Allatmitoszok, allatszereplék befogadasa (Dr. Hozsa Eva)
4 Sziievi Livia Kiilonféle helyesiras-tanitasi modszerek alkalmazasa —
: gy adai példa (Dr. Silling Istvan)
5 Takarics Teréz A szamok fogalmanak kialakitasa a kezdé matematika-
: oktatasban (Dr. Pintér Krekity Valéria)
6. | Csonti Ildiké A té'){tek repyezenta'}cjéi a kezd6 matematikaoktatasban (Dr.
Pintér Krekity Valéria)
7. | Tot Marina ,,Beszelo képek” (Mgr. Torok Melinda)
Az oromi Kis Ferenc Altalanos Iskola also tagozatos
8. | Koszo6 Edina tanul6inak tanitadson kiviili sporttevékenységei (Dr. Lepes
Josip)
T Az Gszés szerepe az altalanos iskoldk tanuldinak
9. | Mandity Timea fejlédésében (Dr. Lepes Josip)
Az atlétika mint a motoros képességek fejlesztésének
10. | Vords Edina eszkoze az altalanos iskola alsé osztalyaiban (Dr. Lepes
Josip)
1. | Kis Katalin A jutalmazég ¢s biintetes szerepe a gyermeknevelésben
(Dr. Ivanovi¢ Josip)
12. | Romhanyi Gabriella | Helyesiras 1épésrol 1épésre (Dr. Silling Istvan)
13. | Asztalos Anita PrOJektRedagogla alkalmazésa az altalanos iskolaban (Dr.
Ivanovi¢ Josip)
A népkoltészeti hagyomanyok megdrzésének lehetdsége
14. | Dudas Julia ¢s jelentOsége az altalanos iskola also osztalyaiban (Dr.
Silling Istvan)
15. | Toth Krisztina A csaléQ szerepe a gyermek személyiségfejlédeseben (Dr.
Ivanovi¢ Josip)
16. | Szollar Eva Nyelvjarasi elemek az adai kisiskolasok
’ nyelvhaszndlataban (Dr. Silling Istvan)
Ismeretszerzés a természetben, avagy milyen
17. | Benedek Eleondra lehetdségeket nyujt a természet a kornyezet
megismeréséhez (Dr. Czékus Géza)
. A csalad egyiittmiikddése az iskolaval az oktatasi-nevelési
18. | Bird Orsolya célok megvalositasa érdekében (Dr. Ivanovic Josip)
19. | Menevén Aenes A csalad és a kdrnyezet szerepe az altalanos iskolas
) gy g gyermek fejlodésében és nevelésében (Dr. Ivanovic Josip)
. Karos élvezeti szerek megtapasztalasa az als6 tagozatosok
20. | Szlivka Andrea kérében (Dr. Czékus Géza)
. Az elektronikus média mint eszkoz a csaladi €s iskolai
21. | Csorba Adrianna

nevelésben (Dr. Ivanovi¢ Josip)
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2010-ben diplomaztak

Az altalanos iskolas tanulok iskolan kiviili

22. | Vilagos Timea sporttevékenysége az életkor elérehaladtanak
fiiggvényében (Dr. Lepes Josip)
23, | Atvimesev Livia A labdakezelés fejlodése az altalanos iskolak also
’ Y osztalyaiban (Dr. Lepes Josip)
24 Roska Blanka A testnevelés sikeres oktatasanak kimeneteli mutatoi az
" | (mester) als6 osztalyokban (Dr. Lepes Josip)
25 Roska Laura A testnevelési fogalmak sikeres elsajatitasanak feltételei
" | (mester) az alsé osztalyokban (Dr. Lepes Josip)
26. | Brindza Leona Vizualis taneszkozok alkalmazasa a természet és
' tarsadalom oktatasaban (Dr. Czékus Géza)
. . A bilateralis transzfer vizsgalata az also osztalyos
27. | Fehér Csilla (mester) tanuloknal kislabdahajitas segitségével (Dr. Lepes Josip)
A kézilabdazas oktatasi anyaganak, valamint
28 Szekercés Krisztian elsajatitasanak jelentdsége az altalanos iskola alsod
" | (mester) osztalyaiban a tanulok harmonikus fejlédésének, és a
kézilabda sport felé iranyitas érdekében (Dr. Lepes Josip)
A testnevelés szerepének modosulasa a tanulok
Milosavljevi¢ Sonja | életkoratdl fiiggden az egészséges életvitelre nevelésben
29. SOy L e p o
(mester) a magyarkanizsai altalanos iskola als6 osztalyaiban (Dr.
Lepes Josip)
A motoros képességek fejlettsége és a testdsszetétel
30. | Tesli¢ Zoran (mester) | kozotti 0sszefliggés vizsgalata az altalanos iskola also
osztalyaiban (Dr. Lepes Josip)
Varit Potrebié A testi fejlédés és a motorikus teljesitmény vizsgélata az
31. T ) ovoda és az iskola kdzotti atmenet idészakaban (Dr. Lepes
atjana (mester) Josi
osip)
. A csaladi nevelés szerepe a gyermek
32. | Molnar Andrea személyiségfejlodésében (Dr. Ivanovi¢ Josip)
Az oktatas szervezési modjanak és munkaformainak
33. | Nagy Beata kihatasa az értékelésre az altalanos iskola alsod
tagozataiban (Dr. Ivanovi¢ Josip)
34. | Pamel Gizella A tanitd szerepe a tanulasi n.e’hézs.égekkel kiizd6é gyermek
boldogulédsaban (Dr. Ivanovi¢ Josip)
. A geometriai fogalmak feldolgozasanak fazisai a kezd6
35. | Utasi Andrea matematikaoktatasban (Dr. Pintér Krekity Valéria)
o . Kombinativ gondolkodas fejlesztése az also osztalyokban
36. | Pénovac Adrianna | ‘piner Krekity Valéria)
37 | Patées Aenes Kisiskolasok matematikaversenyre valo felkészitésének
’ g modszertani szempontjai (Dr. Pintér Krekity Valéria)
. Diophantoszi egyenletek az altalanos iskola also
38. | Pesti Izabella tagozatainak tantervében (Dr. Takacs Marta)
39 | Solvmosi Katalin Tan- és segédeszkozok az alsé foku matematikatanitasban
: Y (Dr. Pintér Krekity Valéria)
40 Losonci Fiser A 10-es szamkor fogalmanak kialakitasa az 6vodaskort
" | Krisztina gyerekeknél (Dr. Pintér Krekity Valéria)
41 Fogarasi Vida A logikai készlet alkalmazasa a gondolkodas fejlesztésé-
| Gabriella ben (Dr. Pintér K. Valéria)
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2010-ben diplomaztak

42.

Katona Horvat

A tizes szamfogalom kialakuldsanak pszicholdgiai

Andrea vonatkozasai (Dr. Pintér Krekity Valéria)
43 | Syalai Andrea A halmazok szerepe az iskolaskor elotti
) matematikafoglalkozasokon (Dr. Pintér Krekity Valéria)
44. | Tot Karolina A halél interpretacidja és a kortars gyermekolvaso (Dr.
Hoézsa Eva)
45. | Varga Polyak Eva Utban a hivatasos szinjatszas felé (Dr. Kaich Katalin)
46. | Kelemen Adél Kultara a politika fiiggvényében (Dr. Kaich Katalin)
47 | Flaman Szilvia Svr:)esehosék tipologidja és a gyermekolvas6 (Dr. Hozsa
48. | B6zs6 Timea ,JFé161ény” a mesében (Dr. Hozsa Eva)
. _y A népmese és feldolgozasi lehetdségei az altalanos iskola
49. | Csik Ildiko also osztalyaiban (Dr. Hozsa Eva)
L Az irasbeli szovegértés fejlesztése az altalanos iskola also
50. | Goda Livia (mester) tagozataiban (Dr. Silling Istvan)
51. | Koos Szaraz Szilvia Hogyanrlesz a :,nemszeretem” allatokbol ,,szeretem” allat
(Dr. Czékus Géza)
, . Az iskola és kdrnyékének novényvilaga az oktatd-neveld
52. | Zvekan Edina munka szolgalataban (Dr. Czékus Géza)
53 | Panczél Hainalka Kompetencia alapu természettudomanyos oktatas az
) ) altalanos iskola also6 tagozataiban (Dr. Czékus Géza)
54. | Z4di Zsuzsanna A Palicsi Allatkert eml3sei (Dr. Czékus Géza)
Ovodai modszerek és eszkdzok az iskolaskori matematika
55. | Pletl Hargita terén tapasztalhatd tanulasi nehézségek megel6zésére (Dr.
Pintér Krekity Valéria)
. . A matematikdban tehetséges gyerekek azonositasa és
36. | Szakacs Elvira képességfejlesztése (Dr. Takacs Marta)
e - A szovegértd képesség szerepe a matematikaban (Dr.
37. | Vords Natilia Pintér Krekity Valéria)
. Magyarkaizsai és torokkanizsai olvasastanitasi
58. | Fazekas Karolina gyakorlatok (Dr. Silling Istvan)
59 | Abraham Viola A média hatésa az iskolaskor el6tti gyermek fejlédésére
(Dr. Ivanovi¢ Josip)
Ty, A matematikai gondolkodas fejlesztése a jatékon keresztiil
60. | Nikoli¢ Rita (Dr. Pintér Krekity Valéria)
X Szépirodalmi miivek feldolgozasa az altalanos iskola alsd
61. | Agoston Olga osztalyaiban (Dr. Silling Istvan)
62. | Csanvi Tamara A magyarcsenyei iskolasok szobeli kommunikacios
) y lehetdségei és problémai (Dr. Silling Istvan)
63. | Farkas Aniké A réplabdfl oktatasa az altalanos iskola alsé osztalyaiban
(Dr. Lepes Josip)
64. | Miklés Melinda Kez,dg'S matematika oktatasa Anglidban (Dr. Pintér Krekity
Valéria)
65. | Onodi Laura Tehetségazonositas az altalanos iskolak alsé osztalyaiban

(Dr. Takacs Marta)
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A folyoirat szerkesztoségének utasitasai

Folyoiratunk olyan tanulméanyok, szakcikkek gylijteménye, amelyek elméleti,
attekinté és eredeti kutatasok eredményeit tartalmazzak, és eddig még nem jelentek meg.
A kéziratok elbirdlasanak alapvetd kritériumai a kovetkezdk: targyilagossag, szabatossag,
valamint az oktatas szempontjabol megitélhetd jelentdség. Alapvetd célunk, hogy széles
olvasoi kort szélitsunk meg (kutatokat, egyetemi oktatdkat, szakmunkatarsakat, gyakorlo
pedagogusokat és pedagogusjeldlteket), illetve hogy Iehetéséget adjunk szamukra
tanulmanyaik kozlésére. Arra kérjiik a kutatokat és szakmunkatarsakat, hogy tevékenységiikkel
jaruljanak hozza folyoiratunk fejlesztéséhez.

Npyelvhaszndlat — A tanulmanyok magyar, szerb vagy egy vildgnyelven jelennek
meg. Minden dolgozatnak (a magyar és a szerb nyelvii 6sszefoglaldo mellett) angol nyelvii
reziimét is kell tartalmaznia.

Terjedelem — A szakmunkak terjedelme 30000 karakterig terjedhet (a szavak kozotti
helykozzel egyiitt). Kivételes esetben (példaul bemutatkozé munkék esetében) a kézirat az
50000 karaktert is elérheti. A szerkeszté hosszabb terjedelm munkat is k6zolhet akkor, ha ezt
a kutatas jelentdsége vagy szabatossaga indokolja.

A kézirat elbirdalasa — A szakmunkak elbiralasat két recenzens végzi, akik szamara
ismeretlen a szerzo identitasa, tovabba a szerzonek sem lehet tudomasa az elbirald kilétérol.
Minden olyan adat, melybdl a szerz6 személyére lehet kdvetkeztetni, csakis a fed6lapon
jelenhet meg, mig a szoveg nem tartalmazhat a szerzd identitdsara utalé megjegyzést; az
ilyen tipusu részeket (példaul a szerzo korabbi kutatasaira torténd utalasokat) ki kell iktatni
a szovegbdl. A recenzens jelentése utdn a szerkesztdség hozza meg a dontést a kézirat
megjelenésérdl. A hatarozatrél harom honapon beliil értesitik a szerzét.

A munka dtaddasa — A kéziratokat irott formaban (nyomtatott valtozat vagy CD) és
elektronikus uton a kdvetkez6 cimre kiildik a szerzok: evkonyv(@magister.uns.ac.rs
A beadott kéziratokat a szerkesztdség nem kiildi vissza.

Formai kovetelmények — A szovegek 10-es betiinagysaggal, Times New Roman
bettitipussal irt Word dokumentumként kiildhet6k be. Ha a szakdolgozat szerb nyelven
irodik, cirill és latin betli hasznalata egyarant elfogadhato. A szdveg irasakor kettes sorkdz és
sz¢les margd alkalmazasa javasolt. Az oldalakat sorszamozni kell! A cimoldalon a kévetkezd
adatok szerepelnek: a dolgozat cime, a szerzd és az intézmény neve, a helység, valamint
a kézirat szerzéjének elérhetdségei (elektronikus és hagyomanyos postai cim egyarant). Az
elektronikus (e-mail) elérhetdség kozlésre kertil a folyodiratban.

Tablazatok — A tablazatok szerkesztésekor kétsoros tavolsagot (sorkihagyast)
ajanlott alkalmazni, minden tablazat kiilon oldalra keriil, tobb tablazat esetében sorszamozunk.
Minden tablazatot vilagos cimmagyarazattal kell ellatni, a tdblazatok ugyanis a kézirat végére
kertilnek, és a szovegben torténik rajuk utalds. A tablazat szélessége nem haladhatja meg a
12,5 cm-t.
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Grafikai mellékletek — A grafikai mellékleteket nagybetiivel, a szakmunkéaban
hasznalt betlitipussal &sszhangban jelolve, kiilon file-ok formajaban kell mellékelni. A
melléklet nem tartalmazhat aldhuzast, bearnyékolast. A grafikai melléklethez tartoz6 cimeket,
magyarazatokat kiilon oldalon kell feltiintetni. A bemutatott képek rezolucioja minimalisan
300 DPI. A sz6vegben a szerzének utalnia kell a grafikai bemutatas elhelyezésére. A grafikai
melléklet maximalis szélessége 12,5 cm.

Absztrakt (révid dsszefoglalé) — Az absztrakt terjedelme (a szokozoket is
beleszamitva) koriilbeliil 1400 karakter. Harom nyelven (magyar, szerb, angol) jelenik meg.
A dolgozat elején azon a nyelven szerepel, amelyen a szakmunka irédik, és egy kiilon file
formajaban nyujtandok be a tovabbi nyelvekre forditott dsszefoglalok. A szerzé nevének
¢és a dolgozat cimének feltiintetése mellett a reziimének ré kell mutatnia a tanulméanyozott
probléma jelentdségére, a kutatas folyamatara, annak céljaira, modszereire és eredményeire,
tartalmaznia kell a kovetkeztetéseket, valamint a pedagdgiai felhasznalasi lehetdségeket.

Kulcsszavak — A dolgozat végén szerepeljen a legfeljebb 6t kulcsszd azon a nyelven,
amelyen a szakmunka irodott! Kivanatos tovabba a kulcsszavakat az egyik vildgnyelven is
feltiintetni a forditas pontos értelmezése érdekében.

Referenciak, hivatkozdasok — A hivatkozott tételeket a dolgozat végén szerepld
felhasznalt szakirodalomban kétsoros tagolassal (sorkihagyassal) kell feltiintetni. Az dsszes
szerb nyelvii hivatkozast zarojelben cirill bettikkel is tiintessék fel, attol fiiggetlentil, hogy
maga a munka vagy a szakirodalom melyik irdsmodot alkalmazza. A hivatkozott szerzok
neveit a felhasznalt szakirodalomban, valamint a szdvegben az erre a célra hasznalatos
zarojelben mindig azonos irasmoddal kell hasznalni.

A kiilfoldi szerz6k nevei (amennyiben a szoban forgd nyelvek irdsmoédja latin
betlis) a szovegben eredeti irasmodjukban, illetve cirill betlis irasmod esetén fonetikusan
haszndlatosak; ez utdbbi esetben a név eredeti irasmodjat is fel kell tiintetni a publikalas
évével egyiitt: (Piaget, 1975). Tobb szerzo felsorolasakor a betlirendbe sorolds, nem pedig
az idérend szempontjai érvényesiilnek (Foucault, 2000; Merleau-Ponty, 2002; Mészoly,
2002). Kétszerzés mi esetében sziikséges mindkét szerzé nevét feltiintetni zardjelben (Falus
¢és Golnhofer, 1989). Ha egy miinek kettdnél tobb szerzdje van, a zardjelben az elsd szerzd
vezetéknevét kell feltiintetni, majd pedig a tarsszerzok roviditése kovetkezzen. Pl. (Foris
Ferenczi, Orban, Székely, Vincze, Zagoni, 2003) helyett csak (Foris Ferenczi és tarsai, 2003).

Amunkavégére a felhasznalt szakirodalom jegyzéke kertil, amelynek tartalmaznia kell
a szovegben hivatkozott és idézett 0sszes szerzd nevét, illetve a minden szakirodalmi tételt. A
felhasznalt irodalom ne tartalmazzon olyan elemeket, amelyekre a tanulmany nem hivatkozik!
A feltlintetett irodalomjegyzéket a vezetéknevek betlirendbe sorolasa alapjan kell 6sszeéllitani.

(a) A felhasznalt szakirodalom jegyzékében eléfordulé minden egyes tételnek
tartalmaznia kell a hivatkozott szerzé vezeték- és utdénevének kezddbetlijét, valamint a

szoban forgo kiadvany (konyv, folyoirat stb.) megjelenésének adatait: évét, helyét és kiadojat.
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(b) A szakirodalmi tételeket a kovetkezOképpen soroljuk fel:

Szilagyi Zsofia (1998): ,,Aranysarkany: arany + sar’”: Egy regénycim nyomaban,
Kulcsar Szabd Erné — Szegedy Maszak Mihdly (szerk.): Tanulmdnyok Kosztolanyi Dezsorol.
Budapest: Anonymus, 92—-105.

(c) Amennyiben a hivatkozott cikk folyoiratban jelent meg, a szakirodalmi tételnek
tartalmaznia a szerzd vezeték- és utonevének kezddbetiijét, zardjelben a megjelenés évét,
a zardjel utan, attdl kettdsponttal elvalasztva a cikk cimét, a folyoirat teljes cimét dolt
betiitipussal irva, a folyoiratszam terjedelmét, tovabba a hivatkozott cikk elsé és utolsod
oldalanak a folyoiratban feltiintetett szamat: Plomin, R. & S. O. Walker (2003): Annual
rewiev: Genetics and educational psychology, British Journal of Educational Psychology,
73, 3-15.

(d) Internetes hivatkozas esetében fel kell tiintetni a szerz6 nevét, a hivatkozott tétel
megjelenésének évét, a honlap cimét dolt bettivel, valamint a honlap megtekintésének datumat
¢és a weboldal teljes cimét (linkjét): Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived May 18,
2000 from the World Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

Ha egy szerz6 tobbszor fordul el6 az irodalomjegyzékben, a hozza tartozo tételeket a
megjelenés éve szerint kell felsorolni. Ha egy kdtetnek tobb szerzdje van, a felsorolast az elsé
tarsszerz6 nevének megadasaval kezdjiik, majd pedig a tobbi szerzo kezddbetiii kovetkeznek.
Ha egy szerzdének tobb, azonos évbol szarmazd kozleményét vagy kotetét idézziik, akkor
azokat betiijelekkel kell elkiiloniteniink.

Publikalatlan szovegeket, dolgozatokat, tanulmanyokat (példaul szaktanacskozasok
Osszefoglalojat, kéziratokat, magiszteri-mesteri dolgozatokat, doktori disszertaciokat) nem
ajanlatos idézni: ha ezt mégis megkdveteli az adott helyzet, a szerzére és a szovegre vonatkozo
minél pontosabb adatokat kell megadni.

Labjegyzetek és roviditések — A 1abjegyzetek és roviditések alkalmazasat ajanlatos
keriilni. A labjegyzetek csak hozzaszolast, mellékelt szoveget tartalmazhatnak, nem pedig
a hivatkozott tételekre vonatkozd adatokat. A tablazatokban és a grafikai mellékletekben,
illusztraciokban eléfordulo roviditéseket fel kell oldani, azok jelentését meg kell vilagitani.

Nemzetkozi standardok — Az 6sszes mértékegységet a nemzetkozileg elismert és
hasznalatban 1évé standardok szerint kell alkalmazni, a kerekitésekre pedig a hasznalhatd
szintet, a tudomanyossag ismérveit figyelembe véve keriilhet sor. A felhasznalt statisztikai
adatokat is nemzetkdzi mércék szerint sziikséges hasznalni.

Idézetek engedélyezése — Jogkoteles szerzOtdl szdrmazo, terjedelmesebb (350
karakternél hosszabb) idézet esetén sziikséges az idézet szerz6jétol irasos jovahagyast
biztositani. Az idézet utan zardjelben fel kell tiintetni az idézett szerzd nevét, az idézett széveg
megjelenésének évét és az oldalszamot.

Mellékletek — Az olyan mellékletek (példaul széles kort statisztikai kimutatasok,
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szamitogépes programok, kisérletek dokumentacioi), amelyek szervesen kapcsolodnak ugyan

a szakmunkahoz, ¢és elengedhetetleniil fontosak, de meghaladjak a meghatarozott terjedelmi
korlatokat, leadhatok a szerkesztének a tanulmanyhoz mellékelve, szobeli elbiralas céljabol.

Szerzbijogok — A szerz6ijogok és kiadok védelmének érdekében az Ujvidéki Egyetem
szabadkai székhelyli Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Kara a torvénnyel dsszhangban védi a
szerz6i jogot, azzal a kitétellel, hogy az Evkonyvben megjelentetett kozlemények szerzéi
sajat cikkeiket, publikacioikat korlatozas nélkiil felhasznalhatjak.
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