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Elo6szo

Oréommel ajanljuk szives figyelmébe az Ujvidéki Egyetem szabadkai székhely(i Magyar
Tannyelvi(i Tanitoképzd Kara altal kiadott, tobb éven keresztiil el6adasi jegyzetként hasznalatos
tankonyvet, melynek cime:

BEVEZETES A PEDAGOGIAI KUTATAS MODSZERTANABA

A Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Kar az Ujvidéki Egyetem 14-dik karaként alakult meg
2006. oktober 16-an. A vajdasagi magyarsag legfontosabb tudomdanyos-oktatasi intézménye,
melynek célja els6sorban a taniték, valamint vépedagogusok képzése. Ahogyan az 6voképzés és
a tanitdképzés biztositja a pedagdgusok utanpdétlasat, mint alapel6feltételt a magyar tannyelvi
oktatds szerbiai oktatasi rendszernek alapjaként, ugyanigy a Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Kar
biztositja azt a tudomanyos kutatasi intézményes alapot, amelyb6l minden magyarsagkutato
kiindulhat, nemcsak szakirodalmi és szoftveri felszereltsége altal, hanem mindsitett és tapasztalt
kutatdk szakvéleménye segitségével is.

Az egyetemi alapképzési fokozat harmadik évfolyaman, hatodik féléveben létezik egy
valaszthatd tantargy ugyanilyen cimmel, mind az 6védapedagdgusok, mind a taniték szamara,
mindossze szerény 1 6ra el6adassal és 1 6ra gyakorlattal hetente (2 ECTS). Ezen tantargy célja
izelit6t adni a hallgatéknak a pedagoégiai kutatasok vilagabdl. Komolyabb elmélyedés ebbe a
tudomanyos tevékenységbe majd az egyetemi mesterkerképzési fokozaton adédik, amikor az elsé
félévben kotelez6 tantargyként jelenik meg Pedagdgiai kutatismddszertan statisztikaval
cimmel, kotelezé és alapozd tantargyként mind a mester 6véddapedagégusok, mind a mester
tanitok szamara 2 dra el6adassal és 2 6ra gyakorlattal hetente (8 ECTS). Pont ez az a tantargy
amely éles hatart hiz meg az okleveles 6vopedagdgus és mester pedagogus, illetve az okleveles
tanité és a mester tanitd kozott, megadva a mester 6vodapedagogusnak és mester tanitonak
azokat a kompetencidkat, melyek segitségével képes nemcsak szinvonalasan megtervezni,
megszervezni és megvaldsitani az nevelési-oktatasi aktivitasokat, hanem képes arra is, hogy a
meglevd pedagodgiai gyakorlatot kritikus médon elemezze, tanulmanyozza és értelmezze, majd a
sajat munkajat is ugyanugy kritikus médon kovesse, és sziikségszertien mindségesebbé tegye.

Mar kezdett6l fogva megfogalmazodott a kézikonyvek, illetve a tankonyvek sziikségessége
intézménytlink hallgatdi szdmara. A tarsadalmi-kulturalis helyzetiink megkdveteli a kilonleges,
helyzethez mérten megfelel§ tantervek megvaldsitdsat. Ennek egyenes kovetelménye a
programokhoz mért megfeleld tankdnyvek 6sszedllitasa, f6leg a tarsadalomtudoméanyok terén,
ahol a multban tortént tarsadalmi valtozasok sok mindent kivannak tisztazni. Ennek a
sziikségletnek igyeksziink eleget tenni, leszlirve a felsGoktatasban szerzett két évtizedes
tapasztalatokat.

Tobb mint 200 pedago6giai kutatasmodszertani forrasmii kiillon értékét képezi eme
tankonyvnek.

A szerzd



Bevezetés

Minden tudomany, igy a pedagégia is, két alappilléren nyugszik:
1. a tanulmanyozas - kutatas targya
2. a tanulmanyozas - kutatas médszere.

A pedagogia tudomanyanak targya a nevelés, de ennek meghatarozasaval a pedagdgia azon
részteriilete (diszciplinaja) foglalkozik, amelynek a neve ALTALANOS PEDAGOGIA.

A pedagbgiai tudomany kutatisi médszereit, eszkozeit, viszont a PEDAGOGIAI KUTATAS
MODSZERTANA hatarozza meg.

A magyar médszertan szonak a nemzetkdzi megfelel6je a metodoldgia (latin, illetve roman
nyelvcsoporthoz tartozo sz6) mely szénak 6gorog az eredete.

Egyébként ez egy dsszetett sz6, amely két sz6bol all. Az els6 része a szonak:
- ugbo60g {methddosz} sz6, amely maga is két részbdl - szobal all:
- ueta {metd} és
- 11 6606 {hé hodosz} szobol.
A sz6 masodik része viszont:
- Aoyoc {logosz} = sz6, beszéd, vizsgalas, megfontolas, tanulmany, tan, tudomany.

Leforditva sz6 szerint a methodologia annyit jelent mint titon lenni, az titon megfeleléen
haladni, szabad forditasban pedig kévetni a helyes utat, a helyes iit szerint eljdrni. Atvitt értelemben
az elvek, a szabalyok és a cselekvések egységét jelenti, amelyeknek segitségével megfelel kutatas
végezhetd.

A pedagégia kutatdsmodszertana a pedagoégia tudomanyanak megalapozdsa utan
keletkezett.

A pedagdgia tudomanyanak megalapozéja:

JOHANN FRIEDRICH HERBART (1776-1841), aki Immanuel Kant utédja lett a filozofiai
tanszéken Konigsbergben, és 1809-ben kinevezték a filozofia és pedagodgia professzoranak az
Altalanos Pedagégia c. miive alapjan (,Allgemeine Pidagogik aus dem Zwecke der Erziehung
abgeleitet”).

Tehat, a pedagogiai médszertan azokat a mddokat, eljarasokat, eszkozoket tanulmanyozza,
melyek segitségével a nevelés teriiletén tudomanyos felismerésekig juthatunk el.

Fontos megkiilonboztetni a tantargyak tanitidsdnak mdédszertanat (metodikakat), ami mar
az 6gorog nyelvben is kiilonbozik - peBodukog {methodikdsz}, és a latin nyelvben ugyszintén -
methodicus, a pedagogiai kutatas modszertanatol - metodologiatol.

Megkiilonboztetési zavarokat kelthet a francia is:



- méthodologie = modszertan, specidlis didaktika (egyes tantargyakra vonatkozik)
- methodes de recherches = metodoldgia, kutatasi modszerek.

A pedagdgiai modszertan keletkezésének dontd impulzusat adta meg a kisérleti pedagogia
irdnyzatanak a megjelenése.

A kisérleti pedagogia a kisérleti 1élektan és a gyermektanulmany (Eduard Claparéde 1873-
1940) eredményeire épitett 4j pedagogiai irdnyzat. Megteremtése két német pszicholégus, a
gyermektanulmanyozé Wilhelm August Lay és Ernst Meumann, valamint Paja Radosavljevic
nevéhez flizédik.

WILHELM AUGUST LAY (1862-1926) német pedagégus, aki a kisérleti pedagégia korai
képviselGje. Két jelentés miivével az 1896-ban megjelené Utmutaté a helyesirds tanitdsdhoz,
valamint az 1902-ben kiadott Kisérleti oktatds cim{i tanulmanyaval jarult hozza az 4j pedagégiai
irdnyzat létrejottéhez.

Wilhelm August Lay pedag6giai munkassaga két teriileten érvényestlt:
o megalkotta az igynevezett tett, illetve életk6zosségi iskola programjat és

e az experimentalis pedagégia elsé jelentds német képvisel6jeként szerzett jelentés
érdemeket.

Wilhelm August Lay altal kidolgozott koncepcid, az ,életk6zosségi” vagy ,tettpedagogia”
eredetisége abban van, hogy a kisérleti lélektan eredményeit nem csupan mechanikusan
alkalmazta a pedagogiara, hanem azt a mozgasfolyamatokbol vezette le.

Legjelentdsebb miivei:
o Az experimentdlis didaktika (Experimentelle Didaktik, 1903.)
o A tett (illetve, életkdzbsségi) iskola (Die Tatschule, 1911.)
ERNST MEUMANN (1862-1915) szintén német pedagdgus, aki megalkotta a kisérleti

pedagdgia alapvet6 miivét.
Széleskorii tudomanyos tevékenységet fejtett ki, amig eljutott a szamara igazi
munkateriiletéhez, a kisérleti pedago6giahoz.

Hamburgban kisérleti pedagdgiai intézetet hozott létre.

Akisérleti pedagdgia Ernst Meumann felfogasa szerint nem mas, mint empirikus pedagégiai
kutatas, amely a tapasztalati kutatds minden eszkozét (tdmeges vizsgalatok, kisérlet, megfigyelés,
mérés, ankét, matematikai statisztika stb.) a pedagodgiai vizsgalodas szolgalataba allitja. Legf6bb
modszere a pedagogiai kisérlet, amely a fejl6dé és tevékeny gyermekre alkalmazott pszichologiai
kisérlet.

Ernst Meumann legjelentésebb miivei:

e 1905-ben W. A. Lay-vel kisérleti pedagdgiai folyoiratot inditott Zeitschrift fiir
experimentelle Pddagogik néven (1915-ig jelent meg).

e Fdémiive a Vorlesungen zur Einfiihrung in die experimentelle Pddagogik, amelynek
els6 kiadasa 1907-ben jelent meg.

PAJA RADOSAVLJEVIC (1879-1958) a kisérleti pedagdgia legjelentésebb jugoszlav-szerb
képviselGje. Obrezben sziiltet (Szerémség), Floridaban (USA) halt meg.
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A tanitoképzét Zomborban, Pakracon és Eszéken végezte, rovid ideig tanitéskodott, majd
pedagdgiat hallgatott Bécsben, Jénaban (ahol Wilhelm Rein hallgatéja) és Ziirichben (ahol Ernst
Meumann hallgatéja).

Paja Radosavljevi¢ a doktori cim megszerzése utan nagyon rovid ideig tanarként dolgozott
a zombori tanitéképz6ben, majd az USA-ba ment, ahol a masodik doktori cimét is megszerezte.

Elete végéig a New York-i egyetem pedagégiai karanak tanara volt, ahol jelentds miiveket
alkotott a pedagogia, pszichologia és didaktika tertiletein.

Paja Radosavljevic¢ legjelent6sebb miivei:
e Bevezetés a kisérleti pszicholdgidba I. és I1. (1908-9)
e Altaldnos pedagégia kérrajza a taniték szamdra (Ujvidék 1910)
e Bevezetés a kisérleti pedagdgidba l. és II. (Zagrab 1910-12)
Ezzel vége lenne a pedagdgiai modszertan elemzésének?

Sz6 sincs réla, ez a pedagdgiai tudomanyos kutatds mddszertananak csak a kezdete.
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1. A PEDAGOGIAI KUTATASMODSZERTAN FOGALMA

A pedagoégiai kutatds mddszertananak legfébb célja a pedagdgiai felismerés megszerzése,
vagyis a jelenségek kozotti kapcsolat megértése és megmagyarazasa, a nevelésben jelentkez6
torvényszertiségek felfedezése azzal a céllal, hogy a gyakorlaton valtoztasson és fejlesszen.

A pedagogiai kutatads médszertana magaban foglalja a tudomanyos kutatéomunka megfelel
moddszereinek, eljarasainak, technikdinak, eszkozeinek stb. hasznalatat, és az ezek segitségével
megfigyelt pedagogiai jelenségek értelmezését.

A pedagégiai kutatds modszertana csakis az egzakt eljarasok bevezetésén és alkalmazasan
alapszik: természettudomanyok — pszicholdgia — pedagégia (szubjektiv benyomasok helyett a
tények egzakt bizonyitasa).

A pedagodgiai kutatas modszertana lehet6vé teszi az eljutast a tudomanyos igazsagig, viszont
a sokszor nem tetsz igazsag a progresszié hataran van (tudomanyos nézépontbdl ugyanaz
értékel6en elfogadni, de elvetni is a kutatéi hipotézist).

A pedagdgiai valésagot tanulmanyozzak — ami tudomanyos altalanositashoz vezet — végiil
az elméletet a gyakorlatban is felhasznaljuk (a nevel6i hatasok fejlesztése).

A pedagdgiai kutatds médszertana azonban nem kizarélag pozitiv hozzaallast képvisel, mely
mindenek el6tt a kvantitativ - mennyiségi (szambeli, statisztikai) eljarasok alkalmazasa alapjan
hozott kovetkeztetések eltilzasa, hanem a mennyiségi és minGségi ismérvek egyaranti
szambavételét.

A pedagdgiai kutatads mddszertana szerint a tudomanyos kutatas:
o NEM pusztan épelmé;jii hozzaallas, sokkal tobb annal és

o f6leg NEM a trivialitas tanulmanyozasa!
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2. A PEDAGOGIAI FELISMERES JELLEMZO0I

Egy pedagdgiai problematika tanulmanyozasa legtobbszor induktiv-deduktiv iton torténik.

Osszefiiggé harom szakasz (Triada): a nevelési folyamat é16 megfigyelésétdl az absztrakt
gondolkodasig, majd tjra vissza a nevelési gyakorlathoz (pro et contra érvelés).

a) Objektivitas

Tényekbdl indul ki, hogy a torvényszeriiségig jusson el.

A nevelés a tarsadalmi gyakorlat legérzékenyebb része. A jelenségek nagyon valtozok (t6bb
tényezd hatasa nyoman valtoznak).

b) Aszimptotasag (befejezetlenség)

Nincs teljes, abszolut felismerés, mert az allandé6 mozgasban és fejlédésben van. A
tudomanyos felismerést ezért nem apodiktikusan fejezik ki, hanem a val6szinliség (riziko,
megbizhat6sag) egy meghatarozott fokan. A tudomanyos kovetkeztetések teljes biztonsagat vallo
kovetelés irredlis, ugyanis ez egy metafizikai és dogmatikus hozzaallas.

c) Az indukcid és dedukci6 szintézise
Indukcié — az egyestél az Aaltaldnos felé (nagyszamdu, kiilonboz6é helyrél szarmazo
ugyanolyan jelenséget tanulmanyoznak, hogy elvégezhet6 legyen az altalanositas).

= nem teljes indukci6 - az ismert tények alapjan kévetkeztetiink az ismeretlenre (a
kutatast valamilyen egész példaja alapjan végzik),

= teljes indukcié - a kutatds minden tanulét feldlel (alapdsszesség, populacié -
valamely kozség, tertilet, orszag altalanos iskolainak dsszes alsé osztalyosai).

Az induktiv utat az empirikus kutatdsokban haszndljdk (az oktatd-nevel6i valésagbol
indulnak ki). Az indukciénak csak a dedukcié szintézisében van értelme.

Dedukcié — az altalanostél a kiilonosig, egyesig.

d) A kvalitativ és kvantitativ kifejezés szintézise
Minden jelenség kvantitativ (mennyiségi) és kvalitativ (mindségi) megkozelitéssel is
rendelkezik.
A pedagdgiai jelenség leirasa:
= kvalitativ ill. verbalis (szdbeli),

= kvantitativ ill. numerikus (szambeli).
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Az oktatdi eljarasok hatdsossaga - a kvantitativ kifejezés alkalmazasa.

e) Pedagdgiai gyakorlat, mint a hitelesség kritériuma (mércéje)

A pedagogiai kutatas és pedagdgiai gyakorlat kozott szoros kapcsolat 1étezik.
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3. A KUTATO SZEMELY TULAJDONSAGAI

A pedagogiai kutatds mddszertana megkoveteli a kutaté személye iranti bizonyos
tulajdonsagokat. Ezeket két csoportba oszthatjuk:

1. értelmi (intellektualis) személyi tulajdonsagok és

2. jellembeli személyi tulajdonsagok.

1. Ertelmi (intellektualis) személyi tulajdonsagok:

a) széles intellektualis 1atokor
» atarsadalomtudomanyok alap torvényszeriiségeinek ismerete,

= idegen nyelvek aktiv és passziv hasznalata (iras és beszéd - angol, francia,
német, olasz, orosz, spanyol...)

b) altaldnos pedagogiai kultira és a kutatas targyanak mélyrehaté ismerete.
c) modszertani képzettség

» tudomanyos-kutaté modszerek, eljarasok, technikak, mérdeszkozok
hasznalata

d) sajat és masok munkajanak megszervezése

* Onismeret, a sajat munkaszokasok és munkakapacitas ismerete.

2. Jellembeli személyi tulajdonsagok:

a) kitartas
b) batorsag
» akonzervativ hagyomdanyokkal és hatalmakkal val6é szembeszegiilés,

» akudarc nem demoralizalhat, csak arra szolgalhat, hogy lendiiletet adjon 1j
utak kereséséhez az igazsag kutatasaban.

c) érzelmi hozzaallas a munkahoz
» akutatast ne inkomodaciéként éljiik meg, hanem a felfedezés 6romeként.
d) korrekt hozzaallds a munkatarsakhoz

= ez elengedhetetlen minden csoportos kutatasban, ahol tébb kutatd vesz
részt, marpedig a kutatasok szinte kizarélag csoportos aktivitasok.
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4. A PEDAGOGIAI KUTATASOK FAJTAI

A pedagédgiai kutatdsokat tobbféleképpen lehet csoportositani. Ebben a tekintetben itt a
kovetkezd felosztast ajanljuk:

1. Kettdsség (dichotomia) tekintettel a kutatas jelentoségére:

= fundamentdlis (alap)
= operativ (munkajellegii)

A fundamentalis, vagy alapkutatasok azok, amelyek a jelenségekr6l Aaltalanos
torvényszeriségeket allapitanak meg.

Az operativ vagy alkalmazott munkajellegii kutatasok azok, melyek soran olyan médokat
taldlnak, amelyek a jelenségek megvaltoztatasa érdekében tokéletesitik az eljarasokat.

Egyiknek is, masiknak is az a célja, hogy fejlessze az oktat6-nevel6i gyakorlatot.

Emlitik még: a fejlédés-kutatasokat, alkalmazasi (applikativ) kutatasokat, okoldgiai
kutatasokat stb.

Valamely oktatdsi eljaras hatasossaganak kutatasa.
Fundamentalis nézet:
= akutatasban részt vevd tanul6k pszichikai fejlettsége (genetikai pszichologia),

" a tanulas és a tananyag befogadasanak torvényszeriliségei (pedagogiai
pszicholégia).

Operativ nézet:

» az oktatdsi modszer hatasossaga fliggetleniill a genetikai és pedagogiai
pszichologia felismeréseit6]l (mddszertani kutatas).

A fundamentdlis kutatdsok a pedagégidban tobbnyire kapcsolatban vannak a
hatartudoméanyokkal (bioldgidval, pszicholdgidval, szociologidval stb.) - interdiszciplinaris vagy
multidiszciplinaris hozzaallas.

Az operativ kutatasok a pedagoégiaban inkabb a specifikus pedagoégiai tudomanyagakra
Osszpontositanak (csaladpedagogia, iskolapedagégia, didaktika, egyes tantargyak moédszertana
stb.) - monodiszciplinaris hozzaallas.

2. Kettdsség (dichotomia) tekintettel a kivalasztott jelenség kutatasanak hosszara:

= transzverzalis (keresztmetszeti) hozzaallas
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= longitudinalis (hosszantartd) hozzaallas

A transzverzdlis vagy keresztirdnyu kutatads az, amikor valamely jelenséget és annak
kiillonb6z6 nézdpontjait egyazon idében tanulmanyozzak, de kiillonb6zé helyeken és kiilonb6z6
korilmények kozott.

A longitudindlis vagy hosszantarté iranyd kutatds az, amikor valamely jelenséget
folyamatosan figyelnek akar tobb évig is.

Példdk:
Transzverzalis hozzaallas:

e az altalanos iskoldk 4. osztalyosainak szdékincsgazdagsaga (tekintettel a
szociokulturalis kérnyezetre, a sziil6k végzettsége, kulturalis helyzete stb.)

Longitudinalis hozzaallas:

e a gyermek életrajzi tanulmanyozdsa sziiletését6l egészen iskoldba induldsaig
(naploéiras).

Valamely jelenség leirasatinkabb a transzverzalis hozzaallas, az ok-okozati dsszefliggéseket
tobbnyire a longitudinalis hozzaallas mutatja.

3. Haromsag (trichotéomia) tekintettel a kutatas idejére:

= mult
= jelen
= jovo
Alegtobb kutatas a jelenhez kotédik.

A torténelmi-pedagdgiai kutatdsok az iskolai és mas dokumentaciék tanulmanyozasan
alapszanak. Az anyagok elrendezése kronologiai (idérendi) sorrendben, vagy targy, problémakor
szerint torténik. A torténelem az élet tanitdmestere (magistra vitae).

Futuroldgiai kutatasok - el6rejelzés az iskolaztatas fejlesztésérdl. Nagy mennyiségli
tényanyag szlikséges (matematikai kivetités). Az 6tletek sokasaga.
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5. A PEDAGOGIAI KUTATAS SZAKASZAI

A pedagogiai kutatasokat a szakaszonkénti folyamat jellemzi, ezek a kovetkezdk:

1.
2.

6.
7.

A kutatas problémajanak meghatarozasa/targyanak kivalasztasa;

A kutatds projektjének kidolgozasa, és olyan feltételek biztositasa, hogy
elvégezhessiik azt;

. Adatgytijtés a kutatott jelenségrél (megfelel6 modszerek, eljarasok és eszkozok

segitségével);

Az 6sszegyijtott adatok statisztikai feldolgozasa;

. A kutatas altal kapott eredmények elemzése és bemutatisa (0sszegzések

elmondasa az Uj felismerésekrdl, amelyekhez a kutatas soran jutottunk)
A kutatasrdl sz6l6 jelentés kozlése

A kutatas eredményeinek alkalmazasa a gyakorlatban

A szakaszokrol részletesebb leiras kovetkezik:

1. A kutatas problémajanak meghatarozasa (targyanak kivalasztasa)

Tényezbk, amelyek hatnak a kutatasi probléma kivalasztasara:

A gyakorlat sziikségessége. Ez a legfontosabb tényezé. Ugy érhet6 el, hogy kovetjiik
a pedagobgiai irodalmat és folydiratokat, reprezentativ mintaja tantiigyi dolgozo és
tanfelligyel6 véleményének kikérdezése (a gyakorlat tudorai).

A pedagoégiai tudomany iranti érdeklddés. A tanitoképzd karok és a kutatdintézet
dolgozodinak véleménye.

A kutat6é személyes vonzodasa. A lelkesedés szorosan kapcsolédik a személyes
vonzddashoz. Vonzodas (affinitds) - a tanul6 irodalmi alkotasa. Frusztracio - a
matematikai szabalyok elsajatitasa.

Munkatarsak (szakkader) lehet6ségei. A kutatok és munkatarsak megfelel6 szama.

Médszertani lehetdségek. Olyan valtozét (fliggd) kell kivalasztani, amely megfelel
a kutatasnak, és amelyik mérheté.

Anyagi lehet6ségek. A kutatds terjedelmét és mélységét a rendelkezésre allo
eszkozok teszik fliggové.

Ha sokan elfogadnak egy tényallast, az még nem bizonyitja, hogy az valos is. Sziikségszeriien
verifikalni (bizonyitani) kell azt. Példdul a tanarok tobbsége ugy véli, hogy az individualizacié elve
megvalodsithaté az oktatdsban. Ezt tudomanyos kutatassal sziikséges bizonyitani rendszeres
megfigyelés és formalis tanitasi 6rak alkalmazasa mellett.
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2. A tudomanyos kutatas tervezete (projektuma)

a) Atervezet (projekt) fontossaga:

lehet6vé teszi sajat gondolataink rendszerezését és attekinthetfségét (mit és
hogyan kutatunk);

lehet6vé teszi a gondolkodas gyengeségeinek felismerését, valamint a
nehézségeket is, amelyek felmeriilhetnek;

attekintést ad arrél, hogy mi mindent kell tenni, és mi el6zi meg magat a
kutatast;

olyan dokumentum, amire masok megjegyzést tehetnek, amit biralhatnak;

alapdokumentumnak szamit a kutatdshoz szilikséges munkatarsak
megkeresésekor.

b) A tervezet (projekt) tartalma:

Pontosan megfogalmazott tudomanyos probléma, amelyet kutatni kivanunk,
vagyis a kutatas témaja - targya.

Kutatas céljanak a megfogalmazasa, amelyben széles kutatéi problematikara
mutatunk, a kivalasztott téma kutatdsanak fontossagara, majd a sziikebb,
részproblémaknak a kivalasztasara utalva megfogalmazzuk a kutatas céljat.

A kutatas hozadékanak (kimenetelének) megfogalmazasa. Mibél all a kutatas
hasznossaga.

A relevans szakirodalom jegyzékének a feltiintetése, amelybdl vilagossa valik
mindenki el6tt a kutatas célja és kimenetele.

Az eddigi kutatasok adatainak az ismertetése, amelyekbdl vildgossa valik, hogy
az elképzelt kutatdsnak mik az Gjszer(i hozadékai.

A hipotézis(ek) megfogalmazasa, vagyis a kiindul6 feltételezés a kivalasztott
probléma lehetséges megoldasardl. A hipotézist(eket) teljesen vilagosan kell
megfogalmazni, és amennyire lehet szét kell tagolni.

A kutatassal célzott csoport bemutatdsa (a populacié leirdsa és szambéli
meghatarozasa).

A kutatasi minta(alap) meghatarozasanak a leirasa (N=7?).
A kutatds modszerének a kivalasztasa és altalanos leirasa.

Az eljarasok, technikak és eszkozok részletes leirasa. Kisérleti kutatas esetében
- a felhasznalt tényez6k és technikak leirasa. A kutat6i apparatira el6zetes
alkalmazasa, illetve szabvanyositasa (szondalis kutatds megszervezése).

A kutatécsoport Osszetétele és szerepmegosztasa.
A kutatomunka id6beli terve.

Az Osszegyljtott adatok kvantitativ (mennyiségi) feldolgozasa. Statisztikai
eljarasok és miiveletek.

A kutatasi projekt megvaldsithat6saganak ellendrzése.
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= A kutatas koltségvetésének felbecsiilése. A sziikséges felszerelés beszerzése. A
helyszinen torténé kutatémunka koltségei. A kutatok honorariuma...

= A kutatasi eredmények megjelentetésének maédjai (tudomanyos monografiak,
tanulmanyok, cikkek a folyéiratokban stb.).

» A kutatds eredményeinek népszerlisitése és azok gyakorlatban valo
felhasznalasanak lehetdségei. Szak és tudomanyos konferencidk, gytilések,
kerekasztal-beszélgetések, tanacskozdsok, szemindriumok és a taniigyi
dolgozdk mas talalkoz6i.

3. Adatgyfijtés a kutatott jelenségrol

Terepmunka - adatbegytijtés (megfelel6 mddszerek, eljarasok és eszk6zok segitségével). Ez
a szakasz altalaban leghosszabb id6t igényel, és tobb munkatarsat.

4. Az dsszegylijtott adatok statisztikai feldolgozasa

A begyljtott adatok statisztikai feldolgozasahoz a megfelel§ statisztikai eljarasok és
modszerek kivalasztiasa és alkalmazasa. Tekintettel, hogy manapsag ez kizarodlag szamitégép
segitségével torténik, az adatbazis krealdsa és az adatbazis statisztikai megmiivelése. Erre
alkalmas kiilonb6z6 programok kivalasztasa (SPSS 22.0 for Windows - Statistical Program for
Social Sciences, STATISTICA...).

5. A kutatas eredményeinek értelmezése

A kutatas altal kapott eredmények, és itt mar a statisztikai miiveletek altal kapott
Osszefiiggések elemzése és bemutatasa, 0sszegzések elmondasa az uj felismerésekrol, amelyekhez
a kutatas soran jutottunk.

6. A kutatas eredményeinek kozzététele

A kutatasrol sz6l6 jelentés kozlése legmegfelel6bb moédjanak, és eszkozének kivalasztasa.
Szakkonferenciak, tudomanyos konferenciak, kerekasztalbeszélgetések, szakmai vitak, s ezeken
tul a konstruktiv kritika altal tokéletesitett kutatasi jelentés kozzététele tudomanyos vagy
szakfolyoiratokban, valamint, valami népszer( formaban a tomegtajékoztatas eszkozei altal is
hasznos ismertetni a kdzvéleményt.

7. A kutatas eredményeinek alkalmazasa a gyakorlatban

Szakkonferenciak, tudomanyos konferenciak, kerekasztalbeszélgetések, szakmai vitak altal
az illetékesekhez szdlni (taniigyi allamhatalmi szervek), hogy a kutatas altal nyert felismeréseket
bevigyék a gyakorlatba.
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6. A PEDAGOGIAI KUTATASOK MODSZEREI

A kutatdsi mddszerek rendszerének kivalasztadsakor (soha sem alkalmazunk egyetlen
modszert, hanem mddszerek egylittesét) felmeriilhetnek gondok a kritériumokkal, amelyek altal
a modszereket valasztottdk. Ebben a kérdésben nincs kell6 6sszhang, mely
Osszeférhetetlenséghez vezet, sem a mddszerek szamaban sem a médszerek csoportositasaban
nem tudnak megegyezni a teoretikusok.

Néhany jellegzetes nézetet fogunk itt bemutatni a jelentés pedagogiai kutatasok
teoretikusainak.

Stjepan Pataki (1905-1953), horvat pedagégus és Radovan Teodosi¢, szerb pedagdgus
szerint a kovetkez6 mddszerek tartoznak a pedagogiai kutatds mdédszertanaba:

1. megfigyelés;

2. kisérlet;

w

beszélgetés;

-~

pedagogiai és iskolai dokumentacié tanulmanyozasa;
5. atanarok pedagdgiai tapasztalatainak tanulmanyozasa.
Vlado Smidt, horvat pedagdgus szerint viszont a kévetkezé médszerek léteznek:
1. torténelmi;
2. leiro;
3. kisérleti.
Néhany mas kiilfoldi szerzd, a mar emlitett modszerek mellett, a kdvetkez6ket is emliti:
1. ok-okozati - 6sszehasonlité modszer (kauzalis-komparativ);
2. osszefiiggések (korrelaciok) mddszere;
3. esetek tanulmanyozasanak mddszere;
4. genetikai mddszer.
Harold H. Abelson, amerikai szerzé szerinti médszerfelosztas:
1. leiro (deskriptiv) médszer;
2. ok-okozati (kauzalis) modszer (kisérleti és nem kisérleti alkalmazas);
3. értékel6 modszer (egyes pedagogiai eljarasok széleskori elvek értékelése szerint);
4

. alkoté (konstruktiv) mddszer (Gj, dltaldnos iranyzatok felfedezése az oktatdsban
és nevelésben).
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A pedagogiai kutatdsokhoz sziikséges mddszerek kivalasztdsdnak alapvetd kritériuma a
kovetkez6: vizsgaljak-e vagy sem a jelenségek kozotti ok-okozati 6sszefiiggéseket.

Az emlitett kritérium alapjan a pedagégiai kutatas mddszerei a kdvetkezdk:
1. leir6 (deskriptiv) modszer;
2. ok-okozati (kauzalis) modszer.

A pedagogiai szakirodalom még a kovetkezd mobdszereket emliti: elméleti analizis
mddszere, torténelmi mddszer, 6sszehasonlité médszer, genetikai mdédszer, rendszeres modszer,
szerkezeti (strukturalis) modszer, funkcionalis médszer, a modellezés mddszere, a sztochasztikus
esetek mdodszere, felmérés modszere és masok.

1. Leir6 (deskriptiv) mdodszer
A pedagoégiai jelenségek leirasabdl all. A leir6 médszer tudomanyos alkalmazasanak
jellegzetességei:
* atudomanyos felismerések tokéletesitésére és az altalanositasra iranyul;

* nem csak a leirast, adatgyfijtést és - feldolgozast foglalja magaba, hanem azok
0sszehasonlitasat és ellentétbe-allitasat, értékelését és bemutatasat is.

= A matematikai tartalmak elsajatitasanak szintje az altalanos iskola 2. osztalyaban
(tesztelés);

= Munkaformak, didaktikai mdédszerek, taneszk6zok és segédeszkozok alkalmazasa
(rendszeres megfigyelés);

= A tanuldk véleménye és elképzelése a preventiv nevelési eszk6zok hasznalatarol
az iskolaban (ankétok, értékeld skalak).

A kutatasi projekt a leiré modszer alkalmazasanal tobbek kozott a kovetkez6 kérdéseket is
kell hogy tartalmazza:

= Mit fognak leirni?
=  Mikor torténik a leiras?
* Hogyan torténik a lefras?
Az iskolaskor el6tti korosztaly beszédének kategorizalo elemzése.

A kérdésekre adott valaszok: mely szdéfajokra vonatkozik az elemzés (ragozhat6 vagy nem
ragozhat6 széfajok, vagy mindkét kategoria); mely korosztalyrdl van szé (kozvetlentl iskoldskor
el6tti gyerekek); a kutatas a normalis pszichikai és fizikai érettségli gyermeket dlelik fel?; ezek a
gyerekek jarnak-e iskolaskor el6tti intézménybe, vagy azok a gyerekek is, akik az in. minimalis
program részvevi?; mekkora foldrajzi teriiletet olel fel a kutatds (varos, kozség, megye, régio,
orszag)?

A ,Mikor torténik a leiras?” kérdésre a torténelmi-pedagdgiai kutatdsokban érdemes
megkilonboztetni:
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= aleirasidejét;
= aztazid6t, amelyre a leiras vonatkozik.
A taniték névleges és valés megterhelése.

Aleiras ideje - a megtartott tanitasi 6rak megszamoldsanak datuma; az id6, amelyre a leiras
vonatkozik - 1979/80. iskolaév; (névleges megterhelés 22 6ra, valds megterhelés 25,5 6ra).

A LEIRO MODSZERT minden pedagdégiai kutatasban alkalmazzak, mert nem lehet az ok-
okozati kapcsolatot kikutatni, ha el6tte nem irjuk le a jelenségeket. Azonban a leiras az ok-okozati
modszer nélkiil is alkalmazhaté.

2. Ok-okozati (kauzalis) médszer

Az okozat, vagyis a jelenségek ok-okozati dsszefliggését kutatjak. Sokszor tévesen az ok-
okozati médszert kiegyenlitik a kisérlettel.

Az ok-okozati médszer nem kisérleti alkalmazasa - a mult és jov6 kutatdsa (elérejelzé -
prognosztikus kutatas).

PEDAGOGIAI KISERLET - egyediil a jelen idejii jelenségek ok-okozati kapcsolatait vizsgald
kutatasokban jelentkezik.

A Kkisérlet alapvetd jellegzetességei - tervszerlien vizsgaljak az oktat6-neveldi hatasok
hatékonysagat. Ez nem csak a pedagogiai gyakorlat legfontosabb kérdése, de a pedagogiai
elméleté is.

A KISERLET FUGGO ES FUGGETLEN VALTOZOLI.

Valtozdk — barmely pedagégiai jelenség mindazon jellemz6i, amelyeknél mennyiségi és
mindségi kiillonbségek észlelhetdk.

= FUGGETLEN VALTOZO - eljaras, hatas, ok (amelynek hatasa észlelhet),

= FUGGO VALTOZO - az eljaras hatasa, kovetkezmény - tudas, jartassag, készségek,
képességek (amelyre hat).

R=f(0,S)

R - reakcio; f - funkecio;
O - objektum (targy), organizmus (szervezet);
S - stimulus (inger).

Vagyis: A reakcio6 tulajdonképpen valamely inger miikodése, hatasa valamely targyra vagy
szervezetre.

AZ EGY VALTOZOS TORVENY - abbél all, hogy csak egy valtozo hatasat kell kévetni (a tobbi
fiiggetlen valtozo, az okok kikiiszobolése és semlegesitése). Az egy valtozds torvény idedlis
megvalodsitasa nem lehetséges.

Kisérleti valtozoé (variable) - ok (tanitasi eljaras),

Kisérleti tényezé (factor) - azon formak, amelyekben a valtoz6 megjelenik
(kiilonbo6z6 tanitasi eljarasok).
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Parazitalis (zavard) valtozo - ezeket ki kell kiiszobolni, semlegesiteni,

Parazitalis (zavard) tényezok - azon formak, amelyekben el6fordul.
Kisérleti valtozé - csoportmunka
Parazitalis valtozo - a tanité szakképesitése, tapasztalatai, a tanuldk

intellektualis képességei...

FUGGETLEN VALTOZO0 FUGGO VALTOZO
ok kovetkezmény
(tanitasi eljaras) (a tananyag elsajatitasa)
VALOS HELYZETBEN
tobb fiiggetlen valtozo hat a fiigg6 valtozora

» F - fliggd valtozo

O 0w >

AZ EGYVALTOZOS TORVENY MEGVALOSITASA A KiSERLETBEN

A - kisérleti valtozé
fiiggetlen valtozoként hat

> F - fliggd valtozd

C — valtozdkat, amelyeknek a

B } ezek képezik a parazitalis
D — hatasait kellene hatastalanitani

A kisérletben egy id6ben tobb tényez6 hatasat is kutathatjuk - ez 6sszetettebb statisztikai
eljarasok alkalmazasat koveteli (variancia- és kovariancia-analizise) - a tanitasi eljarasok hatasai,
a tanuldk el6tudasa, a tanitd személyisége...

AKISERLET LENYEGE - a térvényszer(iségek (ki)kutatasa (megallapitasa) tekintettel az ok-
okozati 6sszefiiggésekre a pontosan meghatarozott eljarasok és azok hatasainak a tanul6k oktatoé-
neveldi szintjére.

A KISERLET ERTELME (célja) - a tudomanyos pedagdgiai felismerések kiszélesitése, és
ennek alapjan az oktat6-nevel6i gyakorlat tokéletesitése.
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7. A KISERLET FOGALMA ES FAJTAI

Magyar értelmezd szétar szerint a kisérlet mesterségesen el6idézett folyamat, jelenség
vizsgdalata, vagy szabadabb értelemezésben probalkozas valamivel, torekvés valamire.

A természettudomanyokban a kisérlet valamely természeti jelenség el6idézése olyan
korilmények kozott, ahol annyiszor lehet megismételni, amig a kutaté(k) nem érti(k) meg teljesen
az itt lejatsz6do6 folyamatot, valamint, hogy a folyamatot lehet lassitani, vagy ledllitani azon
szakaszaiban, ahol a kutatott jelenség teljes és mélységes megértése sziikséges. Es a mai korszerii
értelmezésben, f6leg, hogy a kutatott jelenségekre vald kiillonb6z6 tényezék hatasat hivatott
kimutatni, amelyeket a kutat6(k) szandékosan el6idéz(nek).

A tarsadalom- és a human tudomanyok esetében a kisérlet jéval bonyolultabb mint a
természettudomanyokban. Ennek tobb oka is van. El6szor is az ember, aki mint személyiség és
mint tarsadalomépité tag is szabadelvii 1ény, aki nem feltétleniil a logikusan elvart médon reagil,
illetve cselekszik, aminek szinten szamtalan oka és kovetkezménye van. Masodszor: sok
lehetséges kutatasi eljaras illetve kisérlet az emberen, emberi csoporton nem végezhets el
kiilonb06z6 erkolcsi és etikai okokbol. Harmadszor: korunk embere sokféle joggal és szabadsaggal
rendelkezik, szabad akaratdbo6l donthet, hogy részt kivan-e venni a kiilonb6z6 kutatasokban,
kisérletekben. Negyedszer: a kutato és a kutatott ember, embercsoport kozott lehetnek kiilonb6zo
érdek-egybeesések, vagy ellentétek, amelyek gatoljak a kutatas eredményességét.

A kisérletek a kovetkez6képpen végezhetok el:

A kisérletek lehetséges fajtai:

/\

természetes laboratériumi

Természetes - a kikérdezett nem tudja, hogy kisérletet végeznek vele. A tanteremben végzik
(vagy egy masik tanulasra alkalmas helyen), a laboratériumit, viszont, laboratériumban végzik. A
természetes Kisérletet részesitik elényben: ha azt szeretnénk, hogy valamely kisérlet eredményeit
a pedagdgiai gyakorlatban is alkalmazzak, akkor arra kell térekedni, hogy a gyakorlathoz hasonlé
feltételek mellett valdsuljon meg.

Meg kell azonban mondani azt is, hogy a laboratériumi kisérlet alig johet szamitasba, hisz
annyira megvaltoztatna a kikérdezett egyén(ek) magatartasat, hogy az eredmény alig lehetne
hasznalhat6 barmire. Viszont a természetes kisérletnél is nagyon kell ligyelni arra, hogy minden
mas tényez6 hatasat, kivéve az altalunk szandékosan bevezetett tényezd hatasat kizarjuk,
melynek a hatasat éppen igyekeztiink megallapitani.
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8. AZ ,EX-POST-FACTO” ELJARAS

Valamely tényez6 hatékonysagat kutatjak miutan (EX-POST) megval6sult hatasanak ténye
(FACT), mikozben szandékosan nem is Kkellett volna bevinni a kisérletbe.

Az ok-okozati hipotézist vizsgaljak itt is, mint abban a kisérletben, amelyikbe szandékosan
fliggetlen valtozét iktattak be. A kiilonbség abban van, hogy az ,.ex-post-facto” eljarasaba korabban
beviszik ezt a tényez6t.

Ezt az eljarast akkor szoktdk bevetni, amikor nem all médunkban megallapitani, hogy egy
bizonyos tényezo6 hatdsa hogyan érte a kiilonb6z6 kikérdezetteket, mivel feltehet6en a kikérdezés
névtelentl folyik, és nem tudnank pontositani (parositani a kérdéiveket) az allapotot a figyelt
tényez6 hatasa ELOTT és UTAN.

A pedagdégiai kutatasok soran gyakran el6fordul olyan vizsgalat, amelyben szeretnénk
megallapitani valamely m6dszer hatékonysagat, valamely ismeret altal megvaltozott attitlidoket,
stb... Azért, hogy a kikérdezett(ek) egy hozzaférésébdl tudjuk megallapitani a példanak felhozott
helyzetet, a mintaalapba valasztunk olyan egyéneket, akik részt vettek valami kiilonleges modszer
alkalmazasaban, vagy valamely ismeretszerzési tanfolyamon, és olyanokat is, akiknek nem volt
lehet8sége ezt megtenni. A statisztikai feldolgozas alkalmaval, ezeket két kiillonb6z6 alcsoportba
soroljuk, majd a kiilénb6z6 eredményeket 6sszehasonlité modszerek ala vetjiik, és megkapjuk a
vizsgalt tényez6 hatasat még akkor is, ha nem tartottuk be a kisérlet klasszikus formajat és
lebonyolitasi procedurajat.

A fiatalok vallasossaganak kutatasakor csak ezzel az eljarassal lehet realisan megvizsgalni a
hitoktatas tényleges szerepét, illetve a hitismeret szerepét a fiatal személyiségnek a
vallasossagaban.

Lasd részletesen a kovetkez6 forrasban:

Ivanovi¢ Josip (2008): A kozépiskoldsok valldsossdgdnak modelljei, Ujvidék: Forum
Konyvkiadé & Szabadka: Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanit6képzé Kara.
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9. A PARAZITALIS FAKTOROK HATASAIBOL SZARMAZO HIBAK TIPUSAI

Parazitalis faktoroknak nevezziik mindazokat a tényezdket, amelyek hatisa zavarja a
kisérlet lebonyolitdsanak folyamatat, illetve megmasitja annak eredményeit. Tehat a megjelen6
hibakat a kovetkez6képpen osztalyozhatjuk:

1. ,S” tipusd hibdk - azoktdl az alanyoktdl (szubjektumoktoél) szarmaznak (talalhatok),
akikkel a kisérletet végzik:
= atanuldk el6tudasa,
= 3ltalanos szellemi képességek,
= 3tanuldé neme,
= ¢letkor,
= atanuldk szorgalma, kitartasa,
= introvertaltsag vagy extrovertaltsag,
= tarsadalmi-szocialis kdzeg (szarmazas).
2. ,G” tipusu hibak - azon csoportok (group) kozotti kiilonbségekbdl szarmaznak,
amelyeknél bevezetik a kisérleti tényezé6t:
a) atanitoval (tandrral) kapcsolatos hibak:
= szakképzettség,
» mddszertani képesités,
» munkatapasztalat,
* atanité (tanar) neme,
= atanuldkhoz val6 viszonya,

= akisérleti tényez6 értékérol valé véleménye.

b) a helyiséggel (helyszinnel) kapcsolatos hibak:
= atanterem megyvilagitasa,
* atanuldk szama a helyiségben,

» ahelyiség nagysaga.

c) atényezG6k beiktatasanak idejével kapcsolatos hibak:
= anap azon része, amikor a tanitas folyik (délel6tt ill. délutan),

= az 6ra sorrendje,
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= ahétnapja.

d) mas koriilménnyel kapcsolatos hibak:
= acsoport altalanos szocialis és munkalégkore,
= akisérlet megszervezésében felmeriil6 véletlen hibak,
= akisérletben hasznalatos tananyagban fellelhet6 kiilonbségek és mas...

3. ,R” tipustu hibdk - azon kiilonbségek, amelyek a kisérlet ismétlésébdl (replikacio)
fakadnak. A kisérletet tobb iskoladban megismétlik, hogy megbizhat6bb altalanositast
tudjanak végezni.

A hibak lehetséges elkertilése:

= aKkisérleti helyzet aktiv érvényesitése (fokozott figyelemmel) - minden csoportnal
azonos feltételt kell teremteni.

= a ,magatdl érthet6dd” hibak kikiiszobolése - a nagy szamok torvényének
érvényesiilése, az egységek tomeges megléte (tanuldk, tagozatok, iskoldk),
véletlenszerii valasztas.
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10. A KiISERLETI ELJARASOK ALAPFORMAI

Alegkiilonb6z6bb kisérleteket lehet levezetni néhany alapformara. Ezek a kovetkezdk:

1. Egycsoportos Kkisérlet

Egycsoportos kisérlet fogalma alatt olyan egymast kovet6 (szukcessziv) kisérleti munkat
értlink, amely ugyanazokkal a tanulékkal valésul meg.

Példdk:
Programozott oktatas az dltalanos iskola negyedik osztalyaban természetismeretbdl.

Kisérleti tényez6 (fiiggetlen valtozo6) - programozott oktatas.

KEZDO . ATENYEZO . VEGSO
HELYZET HATASA HELYZET
Xr = X¢ - Xi
a hatas (haladas) a végso (findl) helyzet a kezdé (inicidlis) helyzet
nagysaga szamtani kozépértéke szamtani kozépértéke

A kisérleti tényez6 hatasanak tiszta teljesitményét ugy kapjuk meg, hogy a végsé helyzet
mennyiségébdl kivonjuk a kezd6 helyzet mennyiségét.

A kisérletben egy csoporttal arra taldljuk meg a valaszt, hogy mekkora a tanulék
elérehaladdsa egy meghatarozott eljaras (programozott oktatas) alkalmazasanal. Tehat itt nem
arroél van sz, hogy melyik eljaras hatékonyabb.

Ha a kisérlettel szeretnénk a tanitdsi eljarasok hatékonysagat is feldlelni és
Osszehasonlitani, akkor sziikséges, hogy ugyanazokkal a tanuldkkal ezeket az eljarasokat
alkalmazzuk. Ha két eljarast valasztunk ki (didaktikai rendszert: programozott oktatis -
problémamegoldé oktatds), amelyeket Ossze akarunk hasonlitani, akkor két ciklusban kell
megszerveznink a kisérletet (mindegyikbe tényez6ként bevezetiink egy-egy didaktikai
rendszert).

ELSO CIKLUS:
KEZDO . AZ ELSO TENYEZO . VEGSO
HELYZET HATASA HELYZET
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MASODIK CIKLUS:

KEZDO . A MASODIK TENYEZO . VEGSO
HELYZET HATASA HELYZET
Az els6 tényez6 atlagos hatékonysaga: Xr1 = Xs1 - Xin
A masodik tényezé atlagos hatékonysaga: Xr2 = Xe2 - Xiz

Az els6 és masodik tényezd hatékonysaganak kiilonbsége:

DX = XFl - XFZ
a hatékonysag az elsé tényezd a masodik tényez6
kiillonbsége tiszta teljesitménye tiszta teljesitménye

Az a tény, hogy két tényez6é hatékonysaganak egyszeri dsszehasonlitasaban kiilonbség
jelentkezett az egyik javara, még nem engedi meg ezen tényezd nagyobb hatdsarol valo
kovetkeztést. Ez igazan tul gyors és indokolatlan altalanositas lenne. Ha olyan kisérletrél van szo,

amelynek célja, hogy egyik vagy masik tényez6 els6bbségérol hozzon dontést, akkor a mintak
modszerét kell alkalmazni.

Az egycsoportos kisérlet hatranyai:
= nehéz azt biztositani, hogy a tananyag kiilonb6z6 legyen és nem 6sszefiiggd,
= atananyag nehézségi szintje egyenld kell hogy legyen,

= a hatékonysag Osszehasonlitasat az eredmények alapjan végzik (standardizalt,
szabvanyozott eszk6zok hasznalata mellett).

2. Parhuzamos csoportos kisérlet

Egyidejli (szimultdn) kisérleti munka a tanuldk kiilonb6zé csoportjaival - minden tényezdre
(legkevesebb) egy csoport jut.

A kisérlet lebonyolitasa — azzal a feltételezéssel, hogy két tényez6 1étezik - a kovetkez6:

,A” CSOPORT:
KEZDO . AZ ELSO TENYEZO . VEGSO
HELYZET HATASA HELYZET
,B” CSOPORT:
KEZDO . A MASODIK TENYEZO . VEGSO
HELYZET HATASA HELYZET
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A hatékonysag 0sszehasonlitasat a ,tiszta” teljesitmények dsszehasonlitasadnak segitségével
végzik, vagyis az atlagos haladasban fellelhet6 kiilonbségek megallapitasaval az elsd, majd a
masodik tényez6 alkalmazasanal.

Az els6 tényez6 atlagos hatékonysaga
az ,A” csoportban: Xr1a = Xr1a = Xita
A masodik tényez6 atlagos hatékonysaga

a,B” csoportban: Xr2B = Xi2B — Xizp

Az els6 és masodik tényezd atlagos hatékonysaganak kiilonbsége az ,,A” és ,B”
csoportban:

Dx = Xr1a — Xr28

kiilonbség atlagos haladas atlagos haladas
(szamtani kozépérték) az ,A” csoportban a ,B” csoportban

kisérleti csoport
A kisérletben szerepld csoportok:

ellendrzé vagy

ynull-csoport”

Azokat a csoportotokat, amelyekbe valamely tényez6t vezetnek be, kisérleti csoportoknak
nevezzuk. A ,null-csoport”-ba, az ellendrzés miatt, nem vezetjiik be a kisérleti tényezo6t.

— ELSO CSOPORT: Si1 - F1- S
Egyidejiileg > MASODIK CSOPORT: Siz - F2 - S
— HARMADIK CSOPORT: Sio Sto

Sziikséges biztositani — megkozelitéleg, hozzavetdlegesen egyenld csoportokat.

A kezdGhelyzet ekvivalencidja (kivansag: a kiegyenlitettség megvalositasa) - a statisztikai
reprezentativ értékek szerint: szamtani kozépérték (az eloszlas jellemzdinek egyike) és a
standard deviaci6 (eltérés - a széras foka, mértéke).

A csoportok kiegyenlitése:
= kikérdezettek parjai (parositas),
= homogénebb ,alcsoportok” formalasa (legjobbak, kozepesek, leggyengébbek),

= azon tagok kiiktatasa, akik csorbitjak az egyensulyt.

A legrelevansabb valtozok dsszeegyeztetése a hibak elharitasa érdekében:
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= ,S” hibak: altalanos szellemi képességek, el6tudas.

»,R” hibak: a tanito (tanar) személyisége (képesités, pedagdgiai-modszertani szint).

Parhuzamos csoportos kisérlet elényei:
1. atényezdket egy id6ben vezetik be a kiilonb6z6 csoportoknal,
2. atananyag ugyanaz,

3. a mérdéeszkozok ugyanazok.

3. Kisérlet a tényezo6k rotalasaval (valtakozasaval)

Ez a modell tulajdonképpen az el6z6 ketté kombinacidja, vagyis az egycsoportos és a
parhuzamos csoportokkal szervezett kisérletnek a kombinaciéja.

Egycsoportos kisérlet - a tényez6ket egymast kovetden vezetjiik be,

Parhuzamos csoportos kisérlet - a tényezdket egyidejiileg vezetjiik be.

A tényezO6k rotalasaval torténd kisérlet ketté vagy tobb parhuzamos csoporttal torténik,
amelyeknél a tényezdket rotacios (valtakozo) rendszerrel ciklikusan cseréljiik. Ez tulajdonképpen
az el6z6 két kisérleti modell szintézise.

ELSO CIKLUS
,A” CSOPORT:
KEZDO . AZ ELSO TENYEZO . VEGSO
HELYZET HATASA HELYZET
EGYIDOBEN
,B” CSOPORT:
KEZDO . A MASODIK TENYEZO . VEGSO
HELYZET HATASA HELYZET
EZUTAN
MASODIK CIKLUS
,A” CSOPORT:
KEZDO . A MASODIK TENYEZO . VEGSO
HELYZET HATASA HELYZET
EGYIDOBEN
,B” CSOPORT:
KEZDO . AZ ELSO TENYEZO . VEGSO
HELYZET HATASA HELYZET

Példdk:
A frontalis- és csoportmunka hatékonysaga az oktatasban

Elsé tényezd: frontalis oktatas
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Masodik tényez6: csoportmunka

A hatékonysagban fellelhetd kiilonbséget kiilon minden ciklusra meghatarozzak (tgy, mint
a parhuzamos csoportos kisérletnél).

Els6 CIKLUS: DX\ = Xr1a — Xr25
Masodik CIKLUS: DX = Xr1g - Xr2a

DX — a szamtani kozépértékek kiilonbsége az els ciklusban
DXy — a szamtani kozépértékek kiilonbsége a masodik ciklusban

Ezzel a modellel részben megoldhaté az ekvivalencia problémaja. Ajanlatos, azonban, még
ha csak megkdozelitdleg is, a kérdezettek csoportjainak dsszeegyeztetése.

4. A Kkisérlet 6sszetettebb modelljei
= Megismételt tetszbéleges vdalasztds - a parhuzamos csoportos Kkisérlet tobb
iskolaban megismétlédik (egy id6ben tobb kiilonbozé iskolaban is végzik).

= Egy iskola - egy eljaras - minden iskolaba csak egy eljarast vezetnek be, amelynek
hatékonysagat hasonlitjak 6ssze.

= Faktoros (tényez6s) modell - ugyanabban a kisérletben nagyszamu kisérleti
valtozo6 hatasat kovetik (nem sziikséges a csoportok ekvivalenciaja).

= Latin éslatin-gorog négyzet - a kisérlet el6z6 modelljének egyszer(sitett valtozata.
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11. A MEROESZKOZOK JELLEMZOI

A mérbeszkozoknek a kovetkez6 elvarasokat kell teljesitenitik:

Helytall6sag - pontossag, adekvatsag, szimptomatikus érték...
Megbizhat6sag - kovetkezetesség, hliség, dllanddsag...
Objektivitas - targyilagossag...

Erzékenység,

Az eszkozok feladatainak diszkriminativ értéke,

Skala bejegyzés - szabvanyositas standardizalas, szabalyositas...

Gyakorlatiassag és gazdasagossag.

Helytall6sag

Mennyire megfelel6 az adott eszkdz arra, amit mérni szeretnénk.

A helytall6sag kritériumai:

tanmenet,

a kérdezettek szubjektiv osztalyozasa,

a mas eszkozzel kapott eredményekkel val6 egyezés,

a helytall6sag meghatarozasa faktoros (tényezds) analizissel,

az el6rejelzo helytallosag érvényesitése.

A helytallésagot csak konkrét cél érdekében lehet meghatarozni, erre szolgal maga a
mérdeszkoz, ami azért a jelenségért van, amit mérni szeretnénk.

a) A tanmenetben az irdnyokat, célokat és az oktatasi tartalmat vazoljak fel, ezért az
érvényesség megfeleld kritériumanak tekintik. A tananyag mintaja reprezentativ -
az egész tananyagot bemutatja, azt amit teszteliink, vizsgalunk. A méréeszkoz
szerkeszt6jének elvégzett munkajarol szak- és pedagogiai tekintéllyel rendelkezé

személy véleményét kérik ki.

b) A kérdezettek szubjektiv értékelése. Atlagos osztalyzatot prébalnak kapni,

amelyet ugyanazoknak a kérdezetteknek tobb tanart ad ugyanabbdl a tantargybol
a szobeli kikérdezés alapjan, amely a tananyag azon részére dsszpontosit, melyet
a mérbeszkozzel vizsgilni szeretnénk. Az ismert csoportok modszere az

allaspontok és vélemények vizsgalatanal hasznalatos.

c) A mas eszkozokkel kapott eredményekkel valé egyezés. Ez a kritérium azon
jelenségek mérésére vonatkozik, amelyeknél mar korabban léteztek érvényes
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méréeszkozok. Uj méréeszkoz szerkesztésekor az érvényességet mindenek el6tt a
korrelacids egylitthaté megegyezési szintje alapjan hatarozzak meg, amelyet az 1j
eszkozzel kapott eredmények és az el6z6 mérésekkel elért eredmények adnak.

d) A faktoros (tényezds) analizis segitségével. Az érvényesség meghatarozasanak
legmegfelel6bb mddja a pszicholégiai mérdeszkozoknél.

e) El6rejelz6 (prognosztikus) helytallésdg érvényesitése. Az egyéni siker
valdszinliségének meghatarozadsa valamely késébbi tevékenységében jelenlegi
tevékenységében elért sikerei alapjan.

Megbizhatdsag

Hagyatkozhatunk-e és milyen mértékben a méréssel kapott eredményekre?
A megbizhat6sag meghatarozasanak utjai:

a) A stabilitds egyltthatéja (koefficiense). Ugyanazt a mérbeszkozt ugyanolyan
mérésben kétszer hasznaljuk - ugyanazt az eredményt kell adnia.

b) A homogenitas egyltthatéja (koefficiense). FelallitjAk a mérdeszkoz
kovethetGségét és homogenitasat (,0nmagaval valé egyezése”) ugy, hogy a
mérdeszkozt megfelezik. Minden kérdezett eredményét két részre osztjak, és
kapcsolatot hataroznak meg a paros és paratlan feladatok kozott.

c) Az ekvivalencia egyiitthatéja (koefficiense). Egyazon mérdeszkdz parhuzamos
formainal a megbizhatdsagot az eredmények egyezése (az el6bb emlitett formak
kozott ugyanazon kérdezetteknél) alapjan hatarozzak meg.

A megbizhatdsag egylitthat6janak nagysaga

A legkisebb egytitthat6, amelyet minden méréeszkoz megkovetel, az 0,80. Van ahol ez az
alsé hatar 0,85 vagy 0,90 (szamnemii feladatokat tartalmazé teszteknél).

= Fontos a kérdések egyértelmiisége és az itmutato.
= A mérbeszkoz hossza (ha hosszabb, akkor nagyobb a megbizhatdsag).
Objektivitas

Ugyanazon mérdeszkoz egyszeri hasznalatanal kétt vagy tobb eredmény egyezésérol van
sz6 ugyanazoknal a kérdezetteknél. Tovabba kétt vagy tobb személy egyezésérdl van sz, kik a
feleletek helyességét ellendrzik.

Erzékenység

Ha a mérdeszkozzel a kis kiilonbségeket is érzékeltetni tudjuk, akkor az az eszkoz elég
érzékeny.
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A feladatok diszkriminativ értéke

Azoknal a méréeszkozoknél, amelyek eredményét a kérdezettek elért sikerének
Osszesitésével mutatjak ki, azt az eredmény kapjuk, hogy némely elem (feladat, kérdés)
hatékonya, a kérdezettek sikere ezekben a részekben megegyezik a kérdezett egész
mérdeszkoznél elért sikerével.

Skala bejegyzés (szabvanyositas)

Minden mérés mérbegységet és skalat kovetel, amelyen elhelyezhet6k az eredmények. A
kozottiik levd tavolsag mind egyenld kell lennie. A skala egységeinek egyenl6eknek kell lennitik.
Az egyediilallé mérolétra lehet6vé teszi az egymas kozotti 6sszehasonlitast. Adott skalak, mint a
fizikai jelenségeknél, itt nincsenek. Ha példaul valamely teszttel, amely a gyakorlati ellen6rzés
szakaszaban van, nagyobb tanuldcsoportot (reprezentativ minta - minden negyedik osztalyos
tanulé Vajdasagban) kérdeznek, az igy kapott eredmény jelentheti a mérdskala alapjat. A
kozepesen elért eredmény lesz a kiindulépont, vagyis a standard (szabvany), és t6le novekszik a
skala a nagyobb eredmények felé egészen a legnagyobbig, a masik oldalon pedig az alacsonyabb
eredmények felé egészen a legkisebbig.

A skala bejegyzést (szabvanyositast) a kovetkezdk alapjan végzik:
a) az életkor és az osztaly normai alapjan,
b) decilek és centilek alapjan (a kérdezettek tizede, szadzada),
c) astandardizalt eltérések alapjan,

d) az (normalis eloszlas) atalakulasai alapjan.

Gyakorlatiassag és gazdasagossag

Minden mérésnek gyakorlatiasnak lennie, mert raépiil az a feltételezés, hogy minden
kutatdsi eredmény tulajdonképpen el6rébb kell hogy mozditsa a pedagdgiai gyakorlatot. A
gazdasagossag sem elhanyagolhat6 tényez6. A kutatas altal szerzet ismeretekhez és adatokhoz a
legegyszerlibb uton kell hozzajutni.
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12. KUTATASI ELJARASOK ES ESZKOZOK

Altalaban a pedagégiai kutatasok soran a kovetkezd kutatasi eljarasokat és eszkozoket

alkalmazzak:

1. Rendszeres (szisztematikus) megfigyelés

Az a cél, hogy minél részletesebben lejegyezzék a megfigyelt jelenséget.

A rendszeres (szisztematikus) megfigyelés jellemzéi:

Uj, tudomanyos felismerések elsajatitasara iranyul,
A kutatas tervezetében fontos szerepe van,
Osszedllitott terv alapjan végzik,

Meghatarozott megfigyelési targyra iranyul,
Alland6 felvétel késziil,

A felvételek megfelelének kell lennie leiras készitésére, de a mennyiségi
feldolgozasnal is,

A vizsgal6 szakképesitett személy legyen,

A felvétel jellemz6it egzakt modon lehessen ellendrizni.

A megfigyelés és nyilvantartds technikdi

Kérdés: ,Milyen modon torténik a megfigyelés?” A megfigyelés eszkozeit két nagy csoportra

osztjuk:

technikai eszkozok segitségével torténd megfigyelés: fényképezés, film,
magnetofon, videokamera és masok,

az az ember végzi a megfigyelést, aki egyidében kidolgozza a megfigyelés
jegyzOokonyvét is.

Nem észreveheté (titokban térténd) megfigyelés

Cél - hogy kiiktassuk a kérdezettek viselkedésébdl a miivi megnyilvanulasokat, 1étrejojjon

a spontaneitas.

Nyilvanos megfigyelés

Tényezbk, amelyektdl fiigg a sikeresség:

a felvevd jelenlétének megszokasa,
a felvétel helye,

a felvev6 hozzaallasa,
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= afelvétel fajtai,
= agyermek jellemzdi,
= akérdezd személyisége.
A megfigyelés targya
A megfigyelés targyanak meghatarozasa el6tt oda kell figyelni:
= aszemélyek azon mintdjara, akiket megfigyeliink (,Kiket figyeliink?”),
= az aktivitds mintdja, amit figyeliink (,Mit figyeliink azoknal a személyeknél?”)
A megfigyelés ideje
= aminta megfigyelés ideje (,Mikor torténik a megfigyelés?”),
= azid§ valtakozasa: véletlenszerti és rendszeres.
A kutaté jellemzdi
= jo latas és hallas,
= szellemi frissesség és fizikai egészség,
= pontos emlékezitehetség és a lényeg meglatasanak képessége,
= fejlett figyelemmegoszlas,
= gyors jegyzetelés képessége,
= onkontroll képessége.
Megfigyelés alatt torténd irdsbeli felvétel - négy alapfajtdja van
1. Az irasbeli felvétel jegyz6konyve (protokollja),
2. Nyilvantartasi jegyz6konyv a jelenségek tartamarol,
3. Munka kdzben jelentkez6 miivelet sorrendjének jegyz6konyve,
4. Akérdezettek tevékenységét értékel6 skalak.
Nyilvdantartds a felvételrdl készitett irdsbeli jeqyzékonyv segitségével

Cél - minél teljesebben és objektivebben lejegyezni mindazt, ami a megfigyelés targyanal
szembeotl6.

Az oktatd-nevel6i munka felvételének jegyz6konyve

Tervezet (projekt):

Kérdez6:

A felvétel id6pontja:
A felvétel helye:

A felvételezett személyek:

Tevékenységek:
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A felvétel M Azas, ,
Percek elvete Kiindulépontok ag.yarazlas Rendszerezés
folyamata megjegyzések
0 .
Altalanos
5 .
7 — csengetnek 5 percet késett szerkezet
9 Moédszerek

A jelenségek tartamanak kronolégiai (id6rendi) 1étran torténd nyilvantartasa

Aktivitasok - ? +

Nézi a feladatokat és gondolkodik 1 P

Nézi, hogy mit irnak mas tanulék 2
— E
Kinéz az ablakon 3 R
Az elsé feladatot oldja 4 C
Beszélget, torol 5 E

Korbenéz 6
7 K

Ujra az elsé feladatot oldja

Az tanitasi folyamat dimenzi6i megfigyelésének jegyz6konyve

Az oktatas kovetkez6 jellemzdit jegyzik le:

differencialas,

a tanitas szervezése,

a tanuldk kezdeményezése,

a tanitas tartalma,

a tanit6 munkajanak szakmai része,
az osztaly légkore,

egyéb.

A megfigyelés felvételének jellemzdi

objektiv,
megbizhato,

érvényes.

A rendszeres megfigyelés néhdny vdltozata

1.

Dramatizalas alkalmazasa. Akkor hasznaljak, amikor lehetetlen a rendszeres
megfigyelés a relativ ritkan jelentkezdé pedagogiai jelenség miatt, amit
tanulmanyoznak, vagy mert nem fogadhat6 el a megfigyelt jelenség szandékos
el6idézése.

»Résztvevd” megfigyelés. Olyan megfigyelést jelent, amelyben a megfigyel6 kisebb
vagy nagyobb mértékben, tudatosan és rendszeresen részese a megfigyelt csoport
tevékenységeinek, érdekl6désének és érzelmeinek.
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3. Kritikus esetek technikdja. Lényege, hogy megtaldlja azokat az eljarasokat és
hatasokat, amelyek a sikerért vagy sikertelenségért felel6sek.

4. Onelemzés (introszpekcio).

2. Beszélgetés (interju)

A pedagdgiai kutatas azon eljarasa, amellyel tervezett beszélgetést folytatnak a kérdezettel
azért, hogy a pedagogiai tudomany terén uj felismerésekhez, felfedezésekhez és a pedagdgiai
jelenségek kozott ok-okozati 6sszefliggésekig jussanak el.

Kiilonbozik a kutatéi interjd az Gjsagiroi interjutél. Ugyanigy a kutatdi interjd (beszélgetés)
kiillonbozik a dialogizal6é tanitasi médszertdl, a beszélgetés moddszerétdl. A kutatdi interjut
neheziti az, hogy tudomanyos altalanositasig kell eljutni.

A kutatdi interjat tartama és tartalma szerint:
a) kotott és
b) szabad interjara osztjuk.

A kotottinterjunal a kérdéseket el6re és szigorian meghatarozzak, ezért elemzg jellege van.
A szabad interju tulajdonképpen beszélgetést, vitat jelent. Az interju lefolytatasa terén nagy
tudast, készséget és tapasztalatot kivan.

Az interju felosztasanal a masodik kritériumot azon személyek képezik, akikkel beszélgetés
torténi. Itt két fajtat kiilonboztetnek meg:

a) direkt (kozvetlen) interju, vagyis azzal a személlyel torténd beszélgetés, akirdl
adatot gytjtiink, azzal a személlyel, akit kutatunk,

b) indirekt (kozvetett) interju, vagyis azon személy kornyezetével folytatott
beszélgetés, akirdl adatot gy(jtiink.

Ha a kérdezettek szamat nézziik, akikkel egyidében folyik a beszélgetés, akkor egy
harmadik felosztas is létezik:

a) individualis (egyéni) interju - egy személlyel torténé beszélgetés (6vond, neveld,
szild). A kutatdi interju a szabaly szerint egyéni.

b) csoportos interju - nagyobb szamu kérdezettel torténd egyidejli beszélgetés
(tanuldk, tanarok).

Az interjura valo el6késziiletek magukba foglaljak a szervezési el6késziileteket. Tovabba
sziikséges meghatarozni az interju idejét, és biztositani az interju alanyanak eljovetelét az
interjara. Az el6késziilet legfontosabb része a beszélgetéshez sziikséges emlékeztetd kidolgozasa.
Ez tartalmazza: az interju céljat, a beszélgetés lefolyasanak tervét, itmutatét a kérdezo6 szamara a
beszélgetés vezetésére, tmutatdt az interju tartamanak nyilvantartasdhoz és mast.

Az interju lefolyasahnak sziikséges 1égkort elérhetjiik:
= ha a kérdezetteknek pontosan elmagyarazzuk beszélgetésének fontossagat,
* haaz,érzékeny” témaknal névtelenséget igériink,

= ha rdmutatunk arra a tényre, hogy nincs ,j6” és ,rossz” valasz. Az interjuban
val6jadban nem vizsgaztatasrdl van szo, és minden §szinte valasz egyben ,j6” valasz,
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= ha a kérdez6 ura annak az anyagmennyiségnek, amelyrdl beszélgetést folytat, és
ha fellépésében kellemes, hozzaférhetd és tapintatos.

Az interju jegyz6konyve - Aaltalanos dokumentum az interji eredményeirél. A
jegyz6konyvnek van egy fajléce, és egy masik része, ahol a beszélgetés tartalmat tartjak nyilvan. A
kérdezettek valaszait a kotott interjunal egyidejlileg jegyzik. Nem sz6 szerint iktatjdk be, hanem
megfeleld kartyak segitségével. A szabad interjunal a jegyz6konyvet nem a kérdezett el6tt vezetik,
hanem utélag.

Az interju jegyz6konyve a kovetkez6 kritériumoknak kell, hogy eleget tegyen: helytallosag,

megbizhatésag és objektivitas.

pd

3. Ankét (kérddives adatfelvétel) hasznalata

Olyan eljards, amelyben a kérdezetteknek szamukra ismert tényekkel kapcsolatos
kérdéseket tesznek fel, és ami irdnt a pedagdgiai tudomany is érdeklédik, tehat olyan kérdéseket,
amelyek a kérdezettek allaspontjaival (attitidjeivel) és véleményével kapcsolatosak (érzelmi és
értelmi megkozelités). Fontos jellemz6je, hogy a kérdezettek irdsban felelnek. Az ankét
hasznalatanak moédja a kérdéiv alkalmazasa.

Ezt az eljarast igen gyakran alkalmazzdk a pedagdgiai kutatasokban. Gazdasagos
mérdeszkoz; egyidejlileg nagyszamu kérdezettet vizsgalnak.

A kérdés feltevésének modja szerint ez az eljaras torténhet széban és irasban. Ez utébbi az
altalanosabb, vagyis ezt hasznaljak a leggyakrabban. A kérd6ivben a kovetkezbket tartalmazza:

= tényszeri adatokat,
= akérdezett dllaspontjarol (attitiidjérdl) szo16 adatokat,
= akérdezett véleményérdl sz6l6 adatokat.

A kérdéiven belil haromféle kérdéstipust kiilonboztetnek meg: zart tipusd (minden
lehetséges valaszalternativat el6re megadnak), nyilt tipusa (nincs lehetséges valasz megadva, a
kérdezett maga fogalmazza meg valaszat) és a kombinalt tipust (az el6z6 két tipus kombinaciéja).

Ankét haszndlata el6tt elvégzik az dn. szuréprobaszerli kikérdezést. Ez val6jaban a
mérdeszkoz prébahasznalata. Ha észrevesznek valamilyen hidnyossagot, azt eltavolitjdk (a
mérdeszkoz revizidja - kijavitasa).

A kérdezettek feleleteinek Gszinteségét novelhetjiik:

= olyan kérdések elkeriilésével, amelyekrol feltételezik, hogy a kérdezettb6l nem
valtanak ki 6szinte valaszokat,

= akérdéiv kitoltéséhez fiizott jo utmutatoval,
= amérbeszkoz anonim (névtelen) kitoltésével.
A kérd6iv nem lehet anonim (névtelen):

= ha a Kkérdezett egyénre szabott megsegitségére és a személyiség egyéni
tanulmanyozasara iranyul,

= ha arra hasznaljak, hogy az egyidejlileg kérdezettek csoportjai kozotti specifikus
kilonbségeket tanulmanyozzak,
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ha feltételezziik, hogy a névtelenség csokkenti a tudatossag és felelGsség szintjét.

A kérdbivek hasznalataval a kérdezettet 10-20 percig lehet lefoglalni. A kérd6iv akkor lesz

rovid:

ha nem olyan kérdéseket tesziink fel, amelyekre a valaszt mas forrasokbdl is
megtudhatjuk,

ha csak azt kérdezziik, ami nélkiilozhetetlen a kutatashoz,

ha nem jelentéktelen kérdéseket tesziink fel, vagyis nem olyanokat, amelyeknek
valaszait mar eldre ismerjiik,

ha minél egyszer(ibb kérdéseket tesziink fel,

ha a kérdések tobbsége zart tipusu.

A kérdoéivvel nem kérhetiink olyan informaciot, amelyet nem kaphatunk meg a kérdezettdl.
A kérdbiv kérdései vilagosak legyenek és sorrendben kovetkezzenek az egyszeriitél az
Osszetettebb felé. Sziikségszerii elkeriilni a szuggesztiv kérdéseket, tartézkodnunk kell a kérdések
nem pontos és nem hatarozott stilusi megfogalmazasatol (kétértelmii). Ha a szakkifejezéseket
nem keriilhetjiik el, akkor sziikséges 6ket a kérdéivben definidlni, megmagyarazni.

A kérd6ivnek két fontos méroéjellege van. Az els6 az érvényességre vonatkozik, vagyis arra,
hogy a kérd6ivvel megkaphatjuk-e azokat az adatokat, amelyek a kutatds problémadjanak
szempontjabdl fontosak. A masodik jellemz6 a megbizhatdsag. Ezt az eshet6ségi egytitthaté (C =
kontingencia koefficiense) nagysagaval hatarozzak meg, vagyis ugy, hogy 0sszeegyeztetik azokat

az adatokat,

amelyeket oly modon kapnak, hogy ugyanazt a mérbeszkozt még egyszer

alkalmazzak ugyanazoknal a kérdezetteknél.

A kérdobivet két mdédon alkalmazzak:

a) A kérdezettek ugyanazon a helyen gytilnek 6ssze, és kitoltik a kérddivet,

b) A kérddiveket postan kiildik el a kérdezetteknek.

A kérd6iv els6 tipust hasznalatanak elénye:

minden kérdezett valaszol,
kozvetlen kapcsolat valdsul meg a kérdezett és a kérdez6 kozott,

a kérdéiv kitoltéséhez sziikséges utmutatot a helyszinen megkapjak, ami csokkenti
a félreértés lehetdségét,

JN4

a kérdezett nem kérhet tanacsot kornyezetétdl a feltett kérdésekkel kapcsolatban,

elkertilhetd a postai kézbesités koltsége.

Létezik az un. irdnyitott kérdoivkitoltés. Ez egy olyan valtozat, ahol minden jelenlevd

kérdezett a kérdezdvel egytitt halad kérdésrél-kérdésre. A kérdezd igy azonnal megadja az egyes

vy

kérdésekhez fiiz6d6 magyarazatot is. Csak akkor térnek at a kovetkezd kérdésre, ha minden
kérdezett valaszolt az el6z6 kérdésre.
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4, Tesztelés

Teszt (lat. testor, -ari = tanusitani, bebizonyitani). Az angol nyelvben a teszt sz6 jelentése
nagyon széles: préba, mérték, vizsgalat. A szakirodalomban sok definici6 talalhat6 a tesztre és
tesztelésre. Az egyikben az 4all, hogy a teszt egy standardizalt eljaras, mely segitségével
meghatarozott tevékenységet valtanak ki, majd a tevékenység teljesitményét lemérik és értékelik
ugy, hogy az egyéni eredményt dsszehasonlitjdk mas egyének ugyanilyen helyzetben kapott
eredményeivel.

Azon kérdezettek jellemz6i alapjan, akiket teszteliink tobbféle tesztet kiillonboztetnek meg:

a) tudasfelméré tesztek - szilikebb értelemben az alkalmazott tudas képességének
tesztjei is,

b) képességfelmérd tesztek,
c) szlikebb értelemben vett személyiségtesztek.
Az els6 két fajtat kozos néven még teljesitményméré teszteknek is nevezik.

A tudasfelmérd tesztekkel meghatarozzak, hogy a kérdezett elsajatitott-e valamilyen tudast,
jartassagot, készséget és szokast, és ha igen, akkor milyen mértékben. Ezekkel tulajdonképpen az
oktatasi hatasok mértékét mérik. Mig a leir6 kutatasokban a teszt alap méréeszkozként szolgal a
kérdezettek oktatasi szintjének meghatdrozasaban, addig a kisérleti jellegli pedagogiai
kutatasokban a kezd6- és végs6 helyzetet hatdrozzak meg.

A tanul6 el6rehaladasanak értékelésére és az oktatasi folyamatban felmeriilé nehézségek
megallapitasara gyakran hasznalnak objektiv tipusu feladatsort. Ezeket a feladatokat, az ,igazi”
tesztektdl eltéréen, ,nem igazi”, nem elGirasos, nem szabvanyositott teszteknek nevezziik. Ezek
nem lényeges jellemz6i a méréeszkoznek.

A képességfelméré tesztekkel olyan jellemzéket hatdroznak meg, amelyek el6feltételei
valamely tevékenységnek. Ismertebb képességfelmérd tesztek: szenzoros tesztek, szellemi
(mentalis) tesztek, mechanikai képességeket méré tesztek és végiil motorikus képességeket mérd
tesztek.

Néhany olyan 6sszetettebb jellemvonast, mint: érdeklédés, allaspont, vérmérséklet, jellem,
érzelmi jellemz6k és mas, személyiségtesztekkel mérik. Ezek a tesztek nem olyan feladatokat
tartalmaznak, amelyeket meg kell oldani, hanem olyan kérdéseket, amelyekre 6szintén kell
valaszolni. Azon tesztek kozott, amelyek a személyiség szintetikus képét adjak, legjelenté6sebbek
az un. projektiv tesztek.

A feladatok megoldasi mddja alapjan a teszteket felosztjuk:
a) ,papir-ceruza” tesztekre,
b) olyan tesztekre, amelyek feladatait sz6ban oldjak meg,
c) tevékenytetd tesztekre (munkavégzés valamilyen gépen, anyagon).

Tovabba megkiilonboztetik a szintmérd- és gyorsasagi teszteket. Az elsé tipusu teszteknél
a kérdezettek szinte korlatlan idével rendelkeznek a feladatok megoldasara. Altalaban a tesztelést
megszakitjdk, amikor a kérdezettek 90%-a befejezte a munkat. Mas teszteknél a feladatok
megoldasara szant id6 szigortian meghatarozott. Ez a szigoru korlat akkora, hogy egyetlen
kérdezett sem tudja megoldani a tesztet a végéig.
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A teszt megszerkesztésének szakaszai:
1. Afeladatok 6sszedllitasa azon tartalom alapjan, amit a teszt felolel.

2. A feladatok elsé kivalogatasa szubjektiv benyomadasok alapjan (nem vilagos
feladatok, kétértelmiiség stb.)

3. Az els6 szaroprobaszerii teszt kidolgozasa és alkalmazdsa kisebb szamu
kérdezetten.

4. A kapott eredmények elemzése, minden egyes feladat elemzése, és a méréeszkoz
néhany lényeges jellemz6jének kiszamitasa.

5. Ateszt reprezentativ mintan valé alkalmazasa, a teszt szabvanyositasa és a végsd
méroéjellemzEk meghatarozasa.

Tobbféle tipusu feladat 1étezik a teszteknél. Ezek:
» visszaemlékezést idéz6 feladatok,
= Kkipotlés feladatok,
= kétvalasztasi lehetGséggel rendelkezé feladatok,
= tOobb valasztasi lehet6séggel rendelkez6 feladatok,
= (sszehasonlitas,
* elrendezés.

A teszteket csoportosan és egyénileg is alkalmazzak. Az els6é tipus alkalmazdsa azért
elényos, mert id6ben nagyon gazdasagos. Az egyéni alkalmazas akkor valésul meg, ha a feladatok
specifikus jellemz&i azt megkovetelik, és ha a kérdezett specifikus jellemzdi azt megkovetelik.

A teszteléshez valo el6késziilet magaba foglalja:

a) a sziikséges anyagok el6készitése: tesztek, atmutatok a teszteléshez, a tesztelés
jegyz6konyve, az irdshoz sziikséges tartalékeszkozok és mas,

b) a helyiség el6készitése.

A tesztelés eredményeit megfelelé tablazatokba viszik be. Ezeket utana statisztikailag
feldolgozzak. Ez a feldolgozas a statisztikai leirds és a mintdk modszerének szintjén van.

5. Ertékel6 skalak hasznalata

Ez egy olyan médszer, amelyet valamely termék min6ségének, egy személy munkavégzési
sikerességének, megitélésekor hasznalnak. Meghatarozzak, hogy létezik vagy sem, és milyen
mértékben létezik az a jelenség, ami megitélésre keriil, amit értékelnek. A személyiség annak
tettei, targyak, jelenségek, vélemények és értékelések 0Osszegytijtésére szolgald eszkoz az
itéletskala.

Mi mindent lehet értékelni és megitélni?
= atanul6k erkdlcsi allaspontja,
= egyes tanitoi eljarasrol sz6l6 allaspont,

= egyes tanitéi jellemzok,
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a tanulok elérehaladasa olyan teriileteken beliil, ahol az értékelést az elkészitett
termék alapjan végzik (technikai nevelés, képzémiivészet, tanuldi fogalmazasok, a
kéziras rendezettsége és olvashatdsaga stb.).

Kiilalak alapjan az itéletskalakat két csoportra osztjuk:

a) leird skalak,

b) grafikus skalak.

Aleiré (deskriptiv) skala tobb allitasbol all. Az értékel6 azokat jel6li meg, amelyek legjobban
megfelelnek a 6 valés dllaspontjanak. A grafikus skala olyan vizszintes vonalat jelent, amely alatt

extrém (szélséséges) személyiségvonasokat sorolnak fel. A kérdez6 a vonalon azt a helyet jel6li

meg, amely szerinte megfelel annak a személynek, akit értékelni kell. A grafikus skéla, a leirétol
eltéréen, folyamatos (hatartalanul nagyszamu az értékel6 valaszadasi lehet&sége).

Az itéletskalak hibaforrasai:

1.

Az értékel6 ,személyi egyenl6sége” - tul nagy szigordsag vagy tul nagy
engedékenység.

Az itéletek szdrasa - a szélsGséges itéletek elkertilése és a ,kozepes” megjeldlése
még ott is, ahol nincs.

. Az ,ellentétek hibaja” - mas személyek megitélése O6nmagunk alapjan (a

szorgalmas tanuld szigordan itélkezik mas tanul6k szorgalmardl).

,Halo-effektus - az els6 benyomas uralkodik késébb is. A ,hal6-effektus”
kovetkezménye az un. ,kozelségi hiba”, vagyis azok az itéletek, amelyek a skalan
kozelebb vannak egymashoz, kihatnak az értékeld valaszara.

. ,2Logikus hiba” - némely jellemz6 funkcionalis 0sszefiiggésébdl adddik, és ez a

Jlogikus” Osszefliggés valdjaban nem létezik (szorgalom - szellemi képesség).

A hibak elkeriilésének lehetdségei:

a) elég nagy szamu értékeld, hogy az eltérések egymast semlegesitsék

b) az értékelés utmutatdiban érdemes kihangsulyozni:

= atudatossag és tisztesség meglétét,
= az értékel6 anonimitasanak sziikségességét,

= hogy annak a személynek, akit értékelnek, semmilyen bantédasa nem lesz a
pozitiv vagy negativ értékelésbdl.

c) askala szerkezete:

a tulajdonsagokat vilagosan és egyértelmien kell koriilirni,
csak azokat a tulajdonsagokat kell bevinni a skaldba, amelyek definialhatdk,

a tulajdonsagokat ne mindig csak egy iranybdl kozelitsiik meg (a pozitivtdl a
negativ felé, jobb oldaltél a bal felé), hanem valtoztassunk rajta,

keriiljiik az ,atlagos” kifejezést a skala kozépértékén stb.

Az itéletskalaknak szigoru kdvetelményei vannak, melyek a méro jellegzetességeket érintik.

Ezek a kovetelések majdnem mindenben azonosak a személyiségteszteknél tapasztalhato
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kovetelésekkel (az elért korrelacios egyiitthatéra vonatkoznak). A legegzaktabban az értékel6
objektivitdsat hatarozzdk meg. A kiilonbo6zd értékel6k egyezési fokar6l van sz6 ugyanazon
tulajdonsag meghatarozott jellemzéinek megitélésekor. Az objektivitds nagy foka (a korrelacids
egylitthat6 0,85) igen megbizhato6 képet is ad arrél, amit értékeliink.

Az itéletskalak valtozatai:

1. Ellenérzd lista

»Check-listanak” is nevezik, alternativ {téletek skalaja és ellen6rzd. Az itéletek leiré skalaja.
Valamely személy munkajanak vagy termékének mindségi értékelésekor hasznaljak. Tobb
jellemz6bdl all, melyeket az értékel6 megitél, hogy jelentkezett-e valakinek a munkajaban vagy
sem (IGEN - NEM).

2. ,Talald ki, hogy kicsoda” skadla

A kérdezett felsorol néhany személyt, akikre valamely jellemz6 vonatkozhat (Pl. A taniték,
akik tanuléikat arra 6sztonzik, hogy kifejtsék véleménytiket:

3. Rangskaladk

A kérdezett rangsorolja, vagyis meghatarozza bizonyos szamu személy, targy, eljaras helyét,
a minimadlis Kkiterjedést6l a maximalis kiterjedésig (sorrend). A rangsorolds igen faraszto
tevékenység. Kiilonosen a kisebb iskolai korosztalynal, nem megbizhaté.

4. Parok osszehasonlitasa

Olyan eljaras, amelyben a személyeket, dolgokat, sajatossagokat kettesével hasonlitjak
Ossze. Példaul két tanulé koziil kivalasztjak, hogy ki az 6szintébb (alahtizzuk annak a tanulonak a
nevét). Véglil a valasztads szama alapjan minden parnal, felallitjak a rangsort.

e

5. A mdr elézéleg feldllitott rangsorral valoé ésszehasonlitds

A kérdezett el6szor a ,talald ki, hogy kicsoda” eljarassal minden el6relatott jellemz6 egy
tipikus képvisel6jét megnevezi. Minden kovetkez6 személy helye a két tipikus képviseld kozott
lesz.

6. Skalagramm vagy a Guttmann-skdla

Minden nagyobb kategdria magaba foglalja az 6sszes kisebb kategoriat, vagyis kumulativ
tulajdonsaggal rendelkezik. Az egydimenzi6sag, vagyis a kumulativitds értékelése empirikus
modon torténik a kérdezettek valaszai alapjan. Az a kielégit6 skala, amely a kérdezettek legalabb
90%-nal teljes kumulativitast mutat.
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7. Q-eljards
A személyiség tanulmanyozasara szolgal. A kérdezettnek tobb Aallitast kinal, amelyek a
személyiség kiilonbozé jellemzbire vonatkoznak. O ezt tobbféleképpen valogathatja.
X-X-X
A pedagogiai kutatdsokban, a felsorolt itéletskalak mellett, néhany mas méréeszkozt is

hasznalnak, mint amilyenek a termékskalak és a szociogrammok. Ezek ugyancsak itéletskalak. A
specifikus feldolgozas miatt kiilon eszkozoknek tekintik dket.

8. Termékskalak

Meghatarozott termékek értékelését egyes mindséges kategdriak tipikus képviseldinek
Osszehasonlitasa alapjan végzik. Erre szolgdlé eszkozok példaul: kézirasi skalak, rajzskalak,
technikai munkdak skalaja és masok.

A termékskalak megszerkesztése a kovetkezd sorrendben torténik:
= tdbb azonos fajtaju termék osszegylijtése,
= elegendd szamu értékelé meghatarozasa (20 vagy tobb),
= minden értékel6 mindegyik 6sszegyiijtott terméket értékeli,

= az értékel6k eredményeit egymas kozott dsszehasonlitjdk (azokat a termékeket,
amelyek kiillonb6z6 értékelést kaptak, eltavolitjak),

= azok a termékek, amelyeknél az értékelés szinte teljesen megegyezik, az adott
kategoria tipikus képviseldivé valnak - sokszorositjdk 6ket, hogy modellként
szolgaljon az ugyanilyen fajtaju tanulo6i termékek értékelésénél.

9. Szociogramm

A ,talald ki, hogy kicsoda” skala eredményeinek grafikus formaban vald abrazolasa, amely
a csoport (leggyakrabban osztalyokra vonatkozik) tagjainak szocialis elfogadottsagat ill. nem
elfogadottsagat tiikrozi. A szociometrikus eljaras tulajdonképpen rangsorolasi eljaras.

A szociogramm igen fontos informaciokkal szolgal a tanulok egymas kozti viszonyardl
csoporton belill (elfogadott tanuldk, kedvencek és ,csillagok”, de a nem -elfogadottakrdl,
kivetettekrol, elszigeteltekrdl is). Mivel a szocioldgiai kutatast a kisebb csoportok légkoérének
megismerésére hasznaljadk, ahol mindenki ismeri egymast, ezért ezt az eljarast
»mikroszocioldgiai” eljarasnak is nevezik.
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13. KUTATASI PROJEKTUM EGY LEHETSEGES MODELLJE

1. A KUTATAS PROBLEMAJA

Ma mar vitathatatlan annak a fontossaga, hogy alapismereteink k6zé az anyanyelviinkén
kiviil egy masik nyelv alapos ismerete is beletartozzon. Ezt koveteli meg t6liink a viladg, a
kapcsolatteremtés kényszere, a személyes ambicidink, a munkahelylink és a koézvetlen
kornyezetiink. A divatos és célszeri nyelvek babeli zlirzavardban akad egy nyelv, melyet lassan
mindenki ismer és elismer a vildgon: az angol. Ma mar bizony nehéz érvényesiilni az angol nyelv
alapos ismerete nélkiil.

Megoszlanak a vélemények azzal kapcsolatban, hogy milyen életkorban érdemes elkezdeni
egy idegen nyelv tanulasat. Sokan vannak, akik arra eskiisznek, hogy a nyelvtanuldst nem lehet
elég koran kezdeni. Ok azt valljak, hogy aki tokéletesen meg akar tanulni egy idegen nyelvet, annak
mar 6vodas kordban el kell kezdenie a nyelvtanulast. Masok viszont ugy vélik, hogy a korai
nyelvtanulas csak felesleges terhet jelent a gyerekek szamara, és egy idegen nyelv csak
0sszezavarja OKket.

Manapsag mar egyre tobb gyermek sziiletik és él vegyes hazassagban, és azt tapasztalhatjuk,
hogy ezek a gyerekek mar kiskorukban szinte hibatlanul és konnyedén képesek sziileikkel
mindkét nyelven kommunikalni.

A nyelvtanulas korai elkezdése mellett szél, hogy a spontdn utanzasi képességnek
koszonhet6en ebben az életkorban a gyerekek pontosabban sajatitjak el a kiejtést. Nyitotta valnak
az idegen nyelv és kultira befogadasara. Ha koriiltekint6en valasztjuk ki a mddszert és nem
tdmasztunk tdlzott elvarasokat, a nyelvtanuldas mindenképpen a gyerekek javat szolgalja. A
jatékos forma nagyon fontos. Mint egy gyerek minden tevékenységét, a nyelvtanulast is a jaték
hatarozza meg. Ebben segitenek az angol mondoékak, dalok, versikék, jatékok.

Fontos szem el6tt tartanunk, hogy a gyerekek szamara ez az els6 taldlkozas az idegen
nyelvvel, és ha ezt élvezetessé tessziilk szamukra, késébbi tanulmanyaik soran is pozitiv
hozzaallast tandsitanak majd a nyelvtanulas irant.

Manapsag egyre tobb nyelvkonyvet dobnak piacra, de azt, hogy egy angol nyelvtanar
melyiket valasztja munkaja soran, szamos tényezd befolyasolja. A hazai (Zavod za udZbenike) és
kilfoldi (Oxford, Longman, Cambridge) nyelvkonyvek kozott még mindig éridsi mindéségbeli
kiillonbség van, de 1ényegében a nyelvtanar hozzaallasa és mddszertani ismeretei szdmitanak a
legtobbet.

A dolgozat els6sorban ezeket a modszertani kiilonbségeket, a nyelvi képességek
fejlesztésének leghatékonyabb valtozatait kutatja. Bemutatja és vizsgalja miként fejleszthet6 11-
12 éves korban a nyelvi tehetség, milyen sajatossagai vannak az idegen nyelvek teriiletén
tehetségesnek tlin6 gyermek gondolkodasanak és vajon eredményesen alkalmazhat6-e a
multimedialis technika és innovacié az iskolai nyelvoktatasban.
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2. A KUTATAS TARGYA

A kutatds targya a nyelvi képességek fejlesztése, ezen belill pedig az angol nyelv
6vodai/altalanos iskolai oktatdsanak moédszertani aspektusai.

2.1. A témavalasztas okai:

= A XXI. szazad a kommunikacié szazada. A nyelvtudas felértékel6dését az elmult
évtizedek vilagméretii valtozasai magyarazzak.

= Ma mar tobbnyire nincsenek orszdghatarok, legalabbis Eurépaban, inkabb csak
nyelvi hatarok.

= Naponta taldlkoznak egyméssal a kultiradk, éppen ezért nélkiilozhetetlen
valamilyen k6z6s nyelv ismerete.

= Azértis érdemes idegen nyelvet tanulni, hogy szét értslink egymassal.

= A lehet6ségek minél sikeresebb kihasznaldsahoz a nyelvtudas elengedhetetlenné
valt a modern termelésben, elosztasban, kozlekedésben és szamos kulturalis és
nevelési teriileten is.

= A nyelvhek még soha nem volt ekkora gazdasagi, tarsadalmi és politikai
jelentdsége, mint napjainkban.

= Angol nyelvtanarnéként ugy gondolom, téves kovetkeztetésekhez jutnank, ha azt
feltételeznénk, hogy minden ember azonos maédszerekkel képes elsajatitani egy
szamadra idegen nyelvet.

= Minden gyermek egyedi és megismételhetetlen. A tanulas folyamata és a tanult
ismeretek rogzitése egyénenként valtozé.

3. A KUTATAS CELJA

A Kkutatds célja, hogy empirikus adatgyiijtés segitségével vizsgalja az esetleges
kiilonbségeket az 5. osztidlyos magyar tannyelven tanulé didkok nyelvi képességei terén. A
kotelez6en valasztott idegen nyelv az angol, melyet 1. osztalyos koruk 6ta heti 2 iskolai 6raban
tanulnak a gyerekek.

Tovabba valaszt keres arra a kérdésre, hogy a multimedidlis oktatds milyen
eredményességgel épithets be a nyelvoktatas folyamataba, illetve a médszer beiktatasaval milyen
mértékben médosulnak a tanuldk teszteredményei.

A célok kozott szerepel, hogy a korszer(i technika mddszereivel gyarapitsuk a tanulok
tudasat, és fejlessziik 6nallé nyelvelsajatitas képességét. Az altalanos iskolai nyelvoktatas célja,
hogy a tantargyon keresztiil a tanul6k a mindennapi életben hasznalhaté nyelvismeretre tegyenek
szert. Ily médon a tanarnak nem csak az a feladata, hogy atadja a tudast, hanem hogy a tanuléinal
kifejlessze a szerzett tudas alkalmazasat.

Az eddigi ismeretek alapjan bebizonyosodott az innovativ mddszer hatékonysaga, ezért
megértéséhez, alkalmazasanak sziikségességéhez ismertetni kell f6bb jellemzdit:

= A multimédia rendszerek vizudlis, illetve auditiv média- elemek szamitogépes

s sz
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vizudlis hatasokat képernyd, illetve projektor jelenitheti meg, a hangok pedig
hagyomanyos fiilhallgatékon, illetve hangsz6rékon keresztiil juthatnak el a szamitégép
hasznal6jahoz (Namesztovszki, 2004).

Elényei:
= Egyszerre tobb érzékszervre gyakorolnak hatast
= Nem lineéris tanulast tesz lehet6vé

= Alkalmas a tanuléi aktivitds és motivaltsag kialakitadsara, fejlesztésére és
fenntartasara

= Interaktiv, azaz a felhasznal6 (tanulé) parbeszédet folytat a rendszerrel,
megvaltozasat regisztralja, igy a tanulasi folyamat kozvetlen részeredményei
beépiilnek a rendszer miikddésébe (Czékus, 2005).

4. A KUTATAS FELADATAI

A kutatas megvaldsulasat a kovetkezd feltételek biztositjak:
= az adatok Osszegytijtése;
= afeladatok megoldasahoz sziikséges képességek felmérése;
= acsoportok dltalanos tudasszintjének vizsgalata;
= megismerkedés és felkésziilés az Gj modszerrel vald tanitasra;
= acélhoz vezetd képességek fejlesztése a kisérleti csoportban;
= (jbdli képességmérés mindkét csoporttal (szamonkérés);
= az eredmények feldolgozasa és elemzése;
= kgvetkeztetések levonasa;
= aprobléma tovabbgondolasa a kapott informacidk alapjan;

= tovabbi Otletek és javaslatok a kutatasi eredmények tovabbi hasznalatat illeten

5. HIPOTEZISEK ES ALHIPOTEZISEK

A kutatasban a magyar tannyelven tanul6 5. osztalyos tanuldk vesznek részt. A vizsgalat
kozéppontjdban az angol nyelvbdl elért elémeneteliik all, valamit az, hogy az innovacié bevezetése
sordn, vagyis a multimedialis oktatas alkalmazasaval melyik csoport teszteredményei lesznek
jobbak. F6 hipotézis szerint (Ho), és az el6z0 tapasztalatok alapjan is, a multimedialis taneszkozzel
tamogatott oktatasban részesiilt tanulok kiemelkedd teljesitménye feltételezhetd. A vizsgalat
alapjait, a kovetkez6 alhipotézisek fogalmazzak meg:

H: A multimedialis és interaktiv tananyagok feldolgozasa soran fejlédik a gyermekek
feladatmegold6 képessége, nyelvtani és helyesirasi ismereteik, boviil a székincsiik, javul
a nyelvhelyességiik jobba, mint a frontalis munkaforma esetében.

H, Az interaktiv tanulds soran fejlédik a gyermekek 6nall6 munkavégzése, munkajuk
eredményességérol pedig azonnali visszajelzést kapnak.
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H; A valamilyen tanuldsi nehézséggel kiizdé gyermekek is jobban tdjékozddnak is
sikeresebben boldogulnak az interaktiv tananyagokkal, mint a frontalis munkaforma
soran a tankdényvben 1év6 feladatokkal.

Hi A szamit6gép hasznalata komoly motivacids eszkoz, a tanulas és az adott tananyag irdnti
érdeklédést pozitiv értelemben befolyasolja.

Hs A szamitoégép kapacitdsa, gyorsasaga, sokoldalisaga révén sokféle feladat végzésére
alkalmas és megkdnnyiti a tandrok munkajat, hiszen gyakorlatilag az eddig hasznalt
tanitasi segédeszkozok mindegyikét képes helyettesiteni.

He Gyors és rugalmas, ezért képes alkalmazkodni a kiilonféle tempoéja és tanulasi stilust
tanulékhoz.

H- A tananyag érthet6bbé, tagoltabba tehet6 a szinek és a mozgas megjelenésével és az
informaciék nem meghatarozott sorrendi, nem linedris kozlésével.

Hg A tanar a szamitogép rugalmassaga miatt konnyebben tudja 6ratervét a sziikségleteknek
megfelel6en médositani.

6. KUTATASI MODSZEREK
6.1. A kutatas fajtai:

A kutatdsnak alkalmazott, operativ és fejl6dési jellegzetessége van. Az operativ vagy
alkalmazott kutatasok azok, amelyek soran olyan modokat taldlnak, amelyek a jelenségek
megvaltoztatasa érdekében tokéletesitik az eljarasokat.

A kutatashoz val6 hozzaallas transzverzalis, vagyis keresztmetszeti. Ez azt jelenti, hogy
egyazon jelenséget egy id6ben, de kiilonb6z6 koriilmények kozott tanulmanyozzak.

6.2. A kutatas modszerei:
Leiro (deskriptiv) modszer

A pedagdgiai jelenségek leirasabdl all, melynek jellegzetessége, hogy a tudomanyos
felismerések tokéletesitésére és altalanositasara iranyul. Nem csak a leirast, adatgytijtést és
feldolgozast foglalja magaba, hanem azok 0sszehasonlitasat, ellentétbe allitasat és bemutatasat is.

= A tesztelés eredményeinek feldolgozasaval kivanunk betekintést nyerni a 11-12 éves
gyermek nyelvi képességeinek alakuldsaba.

= Multimedidlis taneszkozok bevezetésével kivanunk valtozasokat elérni.
Ok-okozati (kazualis) médszer

A jelenségek ok-okozati Osszefliggését kutatja. Tervszerlien vizsgilja az oktatdi,
modszertani és nevel6i hatasok hatékonysagat. A kisérlet tartalmaz fiiggé és fiiggetlen valtozokat.
A véltozdék barmely pedagogiai jelenség mindazon jellemzdi, amelyeknél mennyiségi és mindségi
kiilénbségek észlelhetdk.
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Fliggetlen valtozd az eljaras, hatas és ok, amelynek hatasa észlelhetd. Fligg6 valtozé pedig
az eljaras hatasa és kovetkezménye, a tudas, jartassag, készségek és képességek, tehat amelyre
hat.

= Jelen esetben az interaktiv tananyag hatasat kutatjuk az 5. osztalyos tanuldk esetében
nyelvi képességeik fejlédése érdekében.

= A vizsgalatban az induktiv kutatasi stratégidkon van a f6 hangsuly, ugyanis csak ilyen
maddon, a pedagogiai val6sagbdl kiindulva juthatunk el a kivant célig.

6.3. A Kkisérlet fajtaja:

A Kkisérlet fajtaja természetes, mivel alanyait rendes munkamenet keretében vetik ala
kisérleti kivizsgalasnak.

6.4. A minta:

A minta meghatarozasa tobb tényez6t6l fligg. Féleg a kutatas természetétdl, a kitlizott céltdl,
a kutatasi feladatoktdl és hipotézisektdl, azoktol a feltételektdl, amelyben végrehajtjuk a kutatast,
illetve az alkalmazott moddszerekt6l. A minta megvalasztasanal figyelembe kell venni a
homogenitasat és nagysagat.

A kutatas alanyait életkoruk és az osztaly alapjan valasztottak ki. A vizsgalati személyeket,
pl. tanarukat szintén jol meg kell ismerni. Konkrétan két 5. osztalyrdl van szd, melynek tanuléi 11-
12 évesek. A vizsgalatban vald részvétel feltétele az oktatd és nevel6 munkaban valo allandé
jelenlét.

Mindezek alapjan a kutatasi mintat az altalanos iskola 52 és 53 osztalyanak tanuléi alkotjak.
A kutatasban igy osztalyonként 20-20 tanul6 vesz részt, mely alapjan elmondhat6, hogy ebben az
esetben parhuzamos csoportos kisérlet alkalmazasa torténik.

6.5. Az eszkoz:

A multimedialis oktatasi folyamat megszervezése el6tt és azt kovetden méréseket kellet
végezni mindkét csoportban. A tanuléknak egyforma feladatokat kellett kitolteniiik, melyek
Osszeadllitasanal figyelembe vették az aktualis tantervet és témakort. A feladatok 6sszeallitdsanal
arra kell figyelni, hogy a kutatas soran valdban azt mérjék, amire sziikség van ebben a kutatasban,
tehat az angol nyelvii szovegek nyelvtani, helyesirasi és stilisztikai ismeretét. Ez alapjan a textualis
példak megoldasat kell szorgalmazni. Az el6- és utdomérés soran alkalmazott tesztek csupan
numerikus adataikban és sorrendjiikben kiilonb6znek egymastol, azért hogy ezzel
egyenértékiiséget lehessen biztositani.

6.6. A kutatas megszervezése és folyamata:

A kontroll és a kisérleti csoport egy idében vesz részt egy azonos tartalmu feladatlap
kitoltésében. Ez azért sziikséges, mert a kapott eredmények a feltételezett fejlédés viszonyitasi és
egyben bizonyitasi alapjait is képezik.

Az el6mérés alkalmaval mindkét osztaly/csoport tanuldi angol dran hagyomanyos, azaz
frontalis oktatdsban vettek részt. A késdbbiekben, a kontroll osztidlyban tovabbra is a
hagyomdanyos oktatdsi modszer maradt, mig a kisérleti csoport tanuléi multimédias, azaz
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interaktiv, szamitéképpel tAmogatott program segitségével sajatitottdk el az el6latott tanitasi
tartalmakat. A vizsgalat utan egy hénap elteltével meg kell ismételni a felmérést, majd ezek
alapjan ramutatni azokra a kiilénbségekre, amelyek az egyes tanitasi mdédszerek hozadékainak
szamitanak.

A kapott eredményeket bizonyitasképp statisztikailag is sziikséges feldolgozni.

7.A MUNKAFOLYAMAT MEGSZERVEZESE A KONTROLL ES A KISERLETI CSOPORTBAN

Az el6mérések el6tt a kontroll és kisérleti csoport tanuléi is hagyomanyos, frontalis
munkaforma alkalmaval sajatitottdk el a teszteléshez sziikséges tananyagot. Az elémérések
tesztelése a hagyomanyos tesztelés formajaban torténik. Ekkor csupan arra kell figyelni, hogy a
kisérleti és kontroll csoport teljesitménye azonos feltételek mellett mennyiben tér el egymastol.
Az eltérést kell minimalisra csokkenteni.

Az utémérések alkalmaval fény deriilhet arra, hogy a kisérleti csoport teljesitményét
mennyiben befolydsolja a tananyag feldolgozdsa soran alkalmazott innovativ médszer,
pontosabban a szamitégépen alkalmazott interaktiv ismeretanyag elsajatitasa.

7.1. A multimedialis oktatas sajatossagai:

= A multimédia sajatos, célorientalt (tervezett) kommunikaciés forma.

= Lehet6vé teszi a kiillonb6zé médiatipusok egyideji (szinkrén), illetve egymast
kovetd (aszinkron) haszndalatat.

= A kiilonb6z6 médiumok altal képviselt informaciok megjelenitése egységes
platformon torténik, igy a kiilonb6z6 csatornak interferenciaba léphetnek.

= A felhasznald/tanul6 parbeszédet folytathat a rendszerrel, amelynek soran képes
befolyasolni annak miikodését (interaktivitas).

= (Gyakori a nonlinedris elérési technikdk hasznalata (hipermedialitas).

Minden tanul6 a kisérleti csoportban egyénileg dolgozik a szdmara kijel6lt szamitogépen. A
munka lényeges eleme a kutatadshoz sziikséges feltételek biztositasa, jelen esetben 20 db
szamitogép halozatba kotve, illetve egy darab tanari szamitégép és projektor. Az éra elején
frontalis munkaforma keretében meg kell adni a sziikséges instrukciokat, ezt kdvetéen minden
gyermek egyéni ilitemben sajatitja el a kijelolt tananyagot. A program interaktiv jellegébdl
kiindulva minden gyermek sajat munkatempdéjanak és tudasanak megfelel6en halad a tananyag
feldolgozasaval.

Folyamatosan ellendrizni kell a gyerekek munkajat, biztositani a fegyelmezett
munkalégkort és a tanulas folyamatossagat. A feladatok f6bb 1épcséfokait szamitégépen keresztiil
kivetitve is lehet bemutatni.

7.2. A tanulok munkajanak értékelése:

= A tanuldk egyéni munkajanak értékelése a szamitogépes program altal biztositott.

= A tananyag elsajatitasanak mértéke tanitasi egységenként gyakorlati feladatokkal
mérhetd és pontokban Kkifejezhetd.

= A tanuldk altal elért pontokat a tanar dsszesiti és a tanora végén értékeli.
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= A tanuldk osztalyzatokban Kkifejezett értékelése a teszteredmények alapjan
torténik mind a kontroll és kisérleti csoportban.

7.3. A tanar el6késziiletei és feladatai:

= Atanmenet, témakor és tanitasi egységek pontos ismerete.
= Oratervek elkészitése kiilon a kontroll és kisérleti csoportban.
= A frontdlis és interaktiv munka folyamatdnak megszervezése.

= Szabadon hasznalhaté interaktiv program és szamitégépek hasznalatdnak
biztositasa.

= A multimedialis eszk6zok ismerete és tesztelése.

= Az interaktiv oktatéprogram tartalmanak egyeztetése a tankonyvvel és a frontalis
munkafolyamat tartalmaval.

= A kisérleti csoport felkészitése a multimedidlis eszk6zok hasznalatara és a
fegyelmezett viselkedésre.

= A kutatasban hasznalt tesztek 0Osszeallitasa, az elérhet6 pontszamok, és a
pontszamok alakuldsanak fliggvényében kiérdemelt osztalyzatok meghatarozasa.

= A teszteredmények statisztikai feldolgozasa.
= A kovetkeztetések levonasa.

8. AZ EREDMENYEK STATISZTIKAI FELDOLGOZASA

A felmérések eredményeinek bemutatasa kovetkezik, amelyek a parhuzamos csoportos
kisérlet munkajara jellemzéek.

Iskola: dltalanos iskola

Kontroll osztdly: 5; osztaly

A tanulék létszama a kontroll osztdlyban: 20 tanulé
Kisérleti osztdly: 5; osztaly

A tanulék létszama a kisérleti osztdlyban: 20 tanuld
Tantdrgy: angol nyelv

Heti 6raszam: 2 tanitasi 6ra

Tankényv: Nenezi¢, Zorana és Pendlebury, Jonathan (2007): ENJOYING ENGLISH 5 -
Engleski jezik za 5. razred osnovne $kole, Beograd: Zavod za udzbenike.

Interaktiv tananyag és multimedidlis oktatéprogramok: Nenezi¢, Zorana és Pendlebury,
Jonathan (2007): ENJOYING ENGLISH 5 - Engleski jezik za 5. razred osnovne skole, Interaktivni
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kompakt disk, Beograd: Zavod za udZzbenike; és a Téth Karolina altal készitett PowerPoint
oktatéprogramok.
Témakor az elémérés alkalmdval: School life

= Tanitdsi egységek: The Simple Present Tense, Telling the time, Object pronouns,
The Present Continuous Tense

Témakor az utomérés alkalmadval: Family life

= Tanitdsi egységek: Going to, There is/There are, The comparison of short and long
adjectives, Prepositions of place

Oktatdasi modszerek az elomérés elétti idoszakban: frontalis munkaforma mindkét
csoportnal

Oktatdsi médszerek az utémérés elotti idészakban: frontalis munkaforma a kontroll
csoportnal és multimedialis oktatas a kisérleti csoportnal

Az elémérés idépontja mindkét osztdlyndl: 2010. november 23.

Az utomérés idépontja mindkét osztalyndl: 2010. december 23.
8.1. Parhuzamos csoportos Kkisérlet:

A parhuzamos csoportos kisérlet egyidejli (szimultan) kisérleti munkat jelent a tanulok
kiilonb06z6 csoportjaival, mely soran minden tényezére legkevesebb egy csoport jut.

A kisérlet lebonyolitasa - azzal a feltételezéssel, hogy két tényezd 1étezik - a kdvetkez6:

KONTROLL CSOPORT:

[ kezdd helyzet ] — [ az els6 tényezd hatasa ] — [végs(ﬁ helyzet]

KISERLETI CSOPORT:

[ kezd6 helyzet ] - > [ a masodik tényez6 hatasa ] — [ végso helyzet ]

A kutatasban szerepld csoportok egyike a kontroll csoport, amelybe az ellenérzés miatt nem
kell bevezetni a kisérleti tényezét, tehat jelen esetben megmarad a frontalis munkaforma. Azt a
csoportot, amelybe a kutatds végett valamilyen tényez6t vezetnek be, jelen esetben a
multimedidlis szamitégéppel tAmogatott oktatast, kisérleti csoportnak nevezik.

A hatékonysag dsszehasonlitasat a ,tiszta” teljesitmények dsszehasonlitasanak segitségével
végzik, vagyis az atlagos haladasban fellelhet6 kilonbségek megallapitasaval az elsd, majd a
masodik tényez6 alkalmazasanal.

XF = Xf—Xi

Xr — a haladas nagysaga
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X¢—a végso (findl) helyzet szdmtani kozépértéke
Xi —a kezdé (inicialis) helyzet szamtani kozépértéke

Tehat a kisérleti tényez6 hatdsanak tiszta teljesitményét uigy kapjuk meg, hogy a végzé
helyzet mennyiségébdl kivonjuk a kezd6 helyzet mennyiségét.

Az elsé tényezd dtlagos hatékonysdga a kontroll (A) csoportndl:

Xr1a = Xr1a— Xi1a

A mdsodik tényezd dtlagos hatékonysdga a kisérleti (B) csoportndl:

Xr2B = X28— Xiz2B

Az els6 és masodik tényez6 atlagos hatékonysaganak kiilonbsége a kontroll (A) és kisérleti
(B) csoportnal:

Dx = Xr1a— Xrz8

Dx — kiilonbség (szamtani kozépérték)
Xra— atlagos haladas a kontroll (A) csoportban
X — atlagos haladas a kisérleti (B) csoportban

A kutatas soran sziikséges megkozelitbleg, illetve hozzavet6legesen egyenld csoportokat
biztositani.

A kezddhelyzet ekvivalencijja (kivansag: a kiegyenlitettség megvaldsitasa) - a statisztikai
reprezentativ értékek szerint: szamtani kozépérték (az eloszlas jellemzbinek egyike) és a
standard deviacio (eltérés - a szoras foka, mértéke).

A csoportok kiegyenlitése:
= kikérdezettek parjai (parositas),
= homogénebb alcsoportok formalasa (legjobbak, kozepesek, leggyengébbek),

= azon tagok kiiktatasa, akik csorbitjak az egyensulyt.

A legrelevdnsabb vdltozok dsszeegyeztetése a hibdk elhdritdsa érdekében:
= ,S” hibak: altalanos szellemi képességek, eltudas.

= ,R”hibak: a tanité (tanar) személyisége (képesités, pedagdgiai-mddszertani szint)

A pdrhuzamos csoportos kisérlet elényei:
= atényezlket egy id6ben vezetik be a kiillonb6z6 csoportoknadl,

" atananyag ugyanaz,
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= amérbeszkozok ugyanazok.

A kutatas soran kiértékelt adatok két pArhuzamosan vizsgalt csoport tagjaitdl szarmaznak,
két kiilonb6z6 mérés eredményeképpen. Az adatok statisztikai vizsgalata soran kétmintas t-préba
és F-préoba vizsgalatara kertl sor.

Feladatunk megvizsgalni, hogy a multimedialis oktatds milyen hatdssal van a kisérleti
csoport tagjaira, mikozben a kontroll csoport a hagyomdanyos frontdlis munkaforma sordn
sajatitja el ugyanazt a tananyagot.

A tanulék elémenetelét az elémérés alkalmaval irasbeli teszttel vizsgaljuk. Ezt kdvet6éen a
kontroll csoport a megszokott frontalis munkaformaval folytatja tanulmanyait, mig a kisérleti
csoportndl egy uj, innovativ, szamitégépen alkalmazott mddszert prébalunk ki. Egy hdnap
elteltével az utémérés alkalmaval ismét tesztet iratunk mindkét csoporttal.

Az elért eredmények statisztikai feldolgozdsat parhuzamosan mutatom be, igy a
kiillonbségek jobban észlelhetdek.

9. AKAPOTT KiSERLETI EREDMENYEK FELDOLGOZASA AZ ELOMERESEK ALKALMAVAL

Az elémérések soran egy 5 feladattipusbol all6 irdsbeli tesztet alkalmazok.!

Az elémérések idéopontja mindkét osztalynal: 2010. november 23.

1. tdbldzat: PONTERTEKEK

1. feladat 5 pont
2. feladat 6 pont
3. feladat 8 pont
4. feladat 5 pont
5. feladat 15 pont
Osszesen 39 pont

2. tdbldzat: OSZTALYZATOK

5 (kit{ind) 34 - 39 pont
4 (jeles) 29 - 33 pont

3 (jo) 24 - 28 pont

2 (elégséges) 19 - 23 pont
1 (elégtelen) 0-18 pont

11. Melléklet: Az el6méréshez 6sszeallitott tesztfeladatok
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3. tdbldzat: EREDMENYEK

Az elémérések sordn a tanul6k a kovetkezd eredményeket érték el osztalyonként (a
tanulékat mindkét osztaly esetében csak sorszammal jel616m; mindkét osztaly 1étszama 20 6):

Kontroll csoport | Kontroll csoport | Kisérleti csoport | Kisérleti csoport
Tanulo pontszamai osztalyzatai pontszamai osztalyzatai
(52 osztaly) (52 osztaly) (53 osztaly) (53 osztaly)
1. 26 3 24 3
2. 31 4 11 1
3. 15 1 29 4
4. 34 5 31 4
5. 26 3 39 5
6. 10 1 25 3
7. 17 1 38 5
8. 28 3 8 1
9. 35 5 30 4
10. 19 2 34 5
11. 5 1 21 2
12. 39 5 28 3
13. 38 5 39 5
14. 21 2 10 1
15. 7 1 17 1
16. 29 4 20 2
17. 31 4 33 4
18. 30 4 6 1
19. 22 2 29 4
20. 39 5 27 3

A kontroll csoport atlagpontszama: 25,1 A kisérleti csoport atlagpontszama: 24,95

Az osztalyzatok atlageredménye: 3,05

Az osztalyzatok atlageredménye: 3,05

Lathatjuk, hogy az elé6mérések alkalmaval a kontroll- és kisérleti csoport az osztalyzatok
atlagat tekintve ugyanolyan eredményt ért el (3,05 = 3,05)

4. tdbldzat: OSZTALYZATOK OSSZESITVE

osztalyzat 1 2 3 4 5 5
/csoport (elégtelen) | (elégséges) (jo) (jeles) (kitiind)
Kontroll c 3 3 4 c 20
csoport

Kisérleti 5 5 4 c 4 20
csoport

A kontroll- és kisérleti csoport osztalyzatokban kifejezett eredményei a fenti tablazat
alapjan, az alabbi diagramokon lathatéak.
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1. diagram: A kontroll csoport teszteredményei az
elémérés alkalmaval

O1 (elégtelen
B 25% O 25% (eleg )

m2 (elégséges)
03 (jo)

m 159 04 (jeles)
0
Bl 5 (Kit{ind)

0 20%

0 15%

2. diagram: A kisérleti csoport teszteredményei az elomérés
alkalmaval

3 25% 01 (elégtelen)

@2 (elégséges)
03 (jo)

04 (jeles
B 10% G )

B 5 (kitiiné)

0O 20%

A kontroll- és kisérleti csoport elémérési teszteredményeit vizsgalva elmondhaté, hogy a
két csoport atlageredménye teljesen megegyezik. A két csoport tehat egyenld, ami alapjan a
kutatas soran teljes bizonyossaggal érzékelhet6ek lesznek a két tanitdsi moddszer kozotti
kiilénbségek.
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1. hisztogram: A kontroll- és a Kisérleti csoport teszteredményeinek
aritmetikai kozépértéke az elé6mérések alkalmaval

5

“ 4

g

N

2 3

-

5

= 2

g

< 1
0

1 2
(elégtelen) (elégséges)

3 (jo) 4 (jeles)

Az elomérések teszteredményei

9.1. A statisztikai minta eloszlasa

[

f(9%)i=L 100

OKontroll csoport

B Kisérleti csoport

5 (kit(ind)

5. tdbldzat: KONTROLL CSOPORT - az abszolut gyakorisag és a relativ gyakorisag

kimutatasa az e

16mérések alkalmaval

3 i , Abszolut gyakorisag Relativ gyakorisag
Sorszam Elért pontszam ) (%))

1. 39 2 10

2. 38 1 5

3. 35 1 5

4. 34 1 5

5. 31 2 10

6. 30 1 5

7. 29 1 5

8. 28 1 5

9. 26 2 10
10. 22 1 5
11. 21 1 5
12. 19 1 5
13. 17 1 5
14. 15 1 5
15. 10 1 5
16. 7 1 5
17. 5 1 5
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2. hisztogram: A kontroll csoport relativ gyakorisaganak kimutatasa az
elémérés alkalmaval

12

10

(%),

5 7 10 15 17 19 21 22 26 28 29 30 31 34 35 38 39

Xi

A %-os relativ gyakorisagot f(%) ugy kaptam meg, hogy az abszolit gyakorisagot f;
elosztottam az adott minta elemszamaval (kontroll csoport esetében n=20 tanulé) és a kapott
eredményt megszoroztam 100-zal.

A relativ gyakorisagi eloszlas hisztogramja a kontroll csoport esetében az eredményeket
szazalékos formaban mutatja, tehat hogy a tanulék hany szazaléka tartozik a kiilonb6z6
pontkategoriakba.

6. tdbldzat: KONTROLL CSOPORT - kumulativ gyakorisag kimutatasa

[ of(%)i="L - 100 ]
B Kumulativ
W, . Kumulativ L,
; , | Csoportkézép Valodi L, szazalékos
Sorszam | Csoporthatar , gyakorisag . .
(u) csoporthatar of gyakorisag
' cf(%)i
1. 32-39 35,5 31,5-39,5 5 25
2. 24-31 27,5 23,5-31,5 7 35
3. 16-23 19,5 15,5-23,5 4 20
4. 8-15 11,5 7,5-15,5 2 10
5. 0-7 3,5 0-7,5 2 10
z 20 100
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3. hisztogram: A kontroll csoport eredményeinek kumulativ
szazalékos gyakorisaga az el6mérés alkalmaval

40

35

30
,\5 25
s

10 -

| B

0 .

8-15 16-23 24-31 32-39
Csoporthatarok

A kumulativ gyakorisag szadzalékos eloszlasi hisztogramjan lathatjuk, hogy egy adott
csoportban a tanulok hany szazaléka ért el egy bizonyos szintet. Lathatjuk, hogy a kontroll csoport
esetében a 24 és 31 kozotti pontértékkel meghatarozott csoporthatarba esnek a legtobben.

7. tdbldzat: KISERLETI CSOPORT - az abszollit gyakorisig és a relativ gyakorisag
kimutatasa az elémérések alkalmaval

, i , Abszolut gyakorisag Relativ gyakorisag
Sorszam Elért pontszam ) (%))
1. 39 2 10
2. 38 1 5
3. 34 1 5
4. 33 1 5
5. 31 1 5
6. 30 1 5
7. 29 2 10
8. 28 1 5
9. 27 1 5
10. 25 1 5
11. 24 1 5
12. 21 1 5
13. 20 1 5
14. 17 1 5
15. 11 1 5
16. 10 1 5
17. 8 1 5
18. 6 1 5
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4. hisztogram: A kisérleti csoport relativ gyakorisaganak
kimutatasa az el6mérés alkalmaval

12

10

J(%);

6 8 10 11 17 20 21 24 25 27 28 29 30 31 33 34 38 39

X;

A %-os relativ gyakorisagot f(%) ugy kaptam meg, hogy az abszolut gyakorisagot f;
elosztottam az adott minta elemszamaval (kisérleti csoport esetében n=20 tanul6) és a kapott
eredményt megszoroztam 100-zal.

A relativ gyakorisagi eloszlas hisztogramja a kisérleti csoport esetében az eredményeket
szdzalékos formaban mutatja, tehdt hogy a tanulék hany szazaléka tartozik a kilonbozd
pontkategoriakba.

1. poligon: A relativ gyakorisag kimutatasa a kontroll és Kisérleti
csoportnal az elomérések alkalmaval

12

1: A

° v Kontroll csoport
4 \ A A A A A A = Kisérleti csoport

. 1l
o Wiy

56 7 8101115171920212224252627282930313334353839

X

J(%);
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A relativ gyakorisagi eloszlas poligonjan lathatjuk a csoportok dsszehasonlitasat. A poligon

abrazolja, hogy a tanulék hany szazaléka tartozik a kiilonb6z6 pontkategdridkba.

8. tdbldzat: KISERLETI CSOPORT - kumulativ gyakorisag kimutatasa

[ of(%)i=L - 100 }
B Kumulativ
., L. Kumulativ L,
; , | Csoportkézép Valodi L, szazalékos
Sorszam | Csoporthatar , gyakorisag .,
(ui) csoporthatar of gyakorisag
' cf(%);
1. 32-39 35,5 31,5-39,5 5 25
2. 24-31 27,5 23,5-31,5 8 40
3. 16-23 19,5 15,5-23,5 3 15
4. 8-15 11,5 7,5-15,5 3 15
5. 0-7 3,5 0-7,5 1 5
T 20 100

A kumulativ gyakorisag szazalékos eloszlasi hisztogramjan lathatjuk, hogy egy adott
csoportban a tanulék hany szazaléka ért el egy bizonyos szintet. Lathatjuk, hogy a kisérleti csoport
esetében is a 24 és 31 kozotti pontértékkel meghatarozott csoporthatarba esnek a legtobben.

Kontroll csoport

2. poligon:A kumulativ szazalékos gyakorisag kimutatasa a
kontroll- és Kisérleti csoportban az el6mérés alkalmaval
45
40
N /\
30 \\
F&\é: 25
520 / / = Kisérleti csoport
15
0 y
Ny
0
0-7 8-15 16-23 24-31 32-39

A kumulativ szazalékos gyakorisagi eloszlas poligonjan lathatjuk, hogy a tanulék hany
szazaléka ért el egy bizonyos szintet, illetve ettdl a szintt6l magasabbat vagy alacsonyabbat. A
poligonon szépen latszik a kontroll- és kisérleti csoport teljesitménye az elémérés alkalmaval, igy

lehet6vé valik az 6sszehasonlitas.
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A csoportok értéktartomdnydnak intervalluma az elémérések alkalmaval:

= Kontroll csoport: [5,39] d=34
= Kisérleti csoport: [6,39] d=33

9.2. A kozépértékek mértékei

Moédusz

A modusz megmutatja, hogy az adatok kozott melyik az, amelyik a leggyakrabban

jelentkezik. Tehat az adott kisérlet esetében melyik az a pontszam, amelyet a legtobben elértek.

= Kontroll csoport:

M, =26, 31, 39

Két tanuldnak volt 26, masik kettének 31 és még kettének 39 pontja.
= Kisérleti csoport:

M, =29, 39

Két tanuldnak volt 29, masik kettének pedig 39 pontja.

Medidn

A median az az érték, amely értéktdl, esetemben pontszamtoél, az adatok fele nagyobb, a

masik fele pedig kisebb.

el.

= Kontroll csoport:

M. = 27

A pontszamok fele 27 pontt6l alacsonyabb, a masik fele pedig 27 ponttdl magasabb.

= Kisérleti csoport:

M. = 27,5

A pontszamok fele 27,5 ponttol alacsonyabb, a masik fele pedig 27,5 pontt6l magasabb.
Szamtani kézép (dtlag)

A szamtani kézépérték megmutatja, hogy a csoportok atlagosan milyen pontszamot értek
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N = kikérdezettek szama (osztaly 1étszama)
X =a pontok értéke

= Kontroll csoport:

X =251

= Kisérleti csoport:

y =2495

9.3. A szOr6das méroszamai

A szordodas terjedelme

A sz6rddas terjedelme a minta legnagyobb és legkisebb elemének a kiilonbsége. Esetemben

ez a legmagasabb és a legalacsonyabb pontszam kozotti eltérés.
= Kontroll csoport:
R=39-5=34
A legmagasabb és legalacsonyabb pontszam kozotti eltérés 34 pont.
= Kisérleti csoport:
R=39-6=33
A legmagasabb és legalacsonyabb pontszam kozotti eltérés 33 pont.

Atlagos eltérés a kozépértéktél

Az atlagos eltérés megmutatja, hogy az egyes tanuldk teljesitménye hany ponttal tér el

atlagosan a szamtani kozépértéktol.

= Kontroll csoport:

AE =8,48

A tanuldk teljesitménye 8,48 ponttal tér el atlagosan a szamtani kozépértéktol.
= Kisérleti csoport:

AE =8,26
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A tanuldk teljesitménye 8,26 ponttal tér el dtlagosan a szamtani k6zépértéktdl.

\/ s (%)
Jd - -1

Szoras

= Kontroll csoport:

Sx=10,361

= Kisérleti csoport:

Sy=10,231

9.4. Két mintas t-préba és F-proba teszt

Mivel két kiillonb6z6 mintat vizsgalunk, a két valtozéd szamtani kozépértéke kozotti
kiilonbség vizsgalatahoz két mintas t prébat alkalmazunk.

Hogy a két vizsgalt minta teljesitménybeli kiilonbsége milyen mértékben alakult ki a
kiilonboz6 tényezbk hatasara, a két mintas t proba segitségével mutatjuk ki.

Miel6tt azonban elvégezném a t probat, el kell végezni az F probat is, hogy kidertljon,
alkalmazhat6-e a t préba.

F-préba

F=1,025566254

A kapott értéket 6sszehasonlitom a tablazatban talalhaté megfelel6 értékkel.
Sk2:szf.=20-1=19

Sy2:szf.=20-1=19

Feabiazatos = 2,15

F< Ftéblézatos

22, Melléklet: Az F-eloszlas tablazata
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A fentiek alapjan alkalmazhato6 a t-proba.

t-proba
%_v
tll: y
s 2 e 2
X—X) + —V.
2RO
n+m-2 n-m
t”=0,046068

t:szf.=n+m-2=38

A kapott kétmintas t értéket 6sszehasonlitom a t-eloszlas tablazatban szerepl6 értékkel
95%-o0s valdszinliségnél.3

" tablazatos = 2,021
”n n
t" <t tablazatos

Lathatjuk, hogy a két mintas t- és F-proba elvégzése utdn az eldmérések alkalmaval
szignifikdnsan nem mutathaté ki kiilonbség a két csoport teljesitménye kozott (95%-os
valoszinliségnél). Ez annak tudhat6é be, hogy az elémérések el6tt mindkét csoport frontalis
oktatasi modszerrel sajatitotta el a tananyagot, illetve, hogy a két csoport (osztaly) létszama és
Osszetétele, valamint a gyerekek képességei kozott nincs jelentds kiillonbség.

10. A KAPOTT KiSERLETI EREDMENYEK FELDOLGOZASA AZ UTOMERESEK ALKALMAVAL
Az utémérések soran egy 5 feladattipusbdl allo irasbeli tesztet alkalmazok.*

Az elémérések idépontja mindkét osztalynal: 2010. december 23.

9. tdbldzat: PONTERTEKEK

1. feladat 11 pont
2. feladat 4 pont
3. feladat 12 pont
4. feladat 3 pont
5. feladat 6 pont
Osszesen 36 pont

3 3. Melléklet: A t-eloszlas tablazata
4 4, Melléklet: Az utéméréshez osszeallitott tesztfeladatok
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10. tdbldzat: OSZTALYZATOK

5 (kit(ind) 32 -36 pont
4 (jeles) 27 - 31 pont
3(jo) 22 - 26 pont

2 (elégséges) 17 - 21 pont
1 (elégtelen) 0-16 pont

11. tdbldzat: EREDMENYEK

Az utémérések soran a tanulok a kovetkezé eredményeket érték el osztalyonként (a
tanulékat mindkét osztaly esetében csak sorszammal Kell jelolni; mindkét osztaly létszama 20 £6).

Hangsulyozni kell, hogy az utomérési tesztek el6tt egy honapon keresztiil a kontroll csoport
a megszokott és hagyomanyosnak szamité frontalis munkamddszerrel sajatitotta el a tananyagot,
mig a kisérleti csoportnal egy 0j, szamitégéppel tamogatott multimedialis oktatasi modszert

alkalmaztak.
Kontroll csoport | Kontroll csoport | Kisérleti csoport | Kisérleti csoport
Tanulé pontszamai osztalyzatai pontszamai osztalyzatai
(5.2 osztaly) (5.2 osztaly) (5.3 osztaly) (5.3 osztaly)
1. 22 3 28 4
2. 27 4 17 2
3. 16 1 30 4
4. 32 5 34 5
5. 15 1 36 5
6. 6 1 30 4
7. 18 2 36 5
8. 30 4 18 2
9. 27 4 32 5
10. 15 1 36 5
11. 6 1 18 2
12. 36 5 30 4
13. 30 4 36 5
14. 22 3 20 2
15. 4 1 8 1
16. 24 3 28 4
17. 28 4 34 5
18. 18 2 15 1
19. 18 2 34 5
20. 34 5 27 4

A kontroll csoport atlagpontszama: 21,4 A kisérleti csoport atlagpontszama: 27,35

Az osztalyzatok atlageredménye: 2,8

Az osztalyzatok atlageredménye: 3,7

Lathatjuk, hogy az utdémérések alkalmaval egyértelmiien kimutathaté az 4j modszer
eredményessége a kisérleti csoportndl. A statisztikai kimutatdsok elvégzésével, végiil arra
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szeretnék ramutatni, hogy jelentkezik-e szignifikans kiillonbség az utomérések alkalmaval a két
csoport teljesitménye kozott az ij modszer bevezetésének koszonhetben.

12. tdbldzat: OSZTALYZATOK OSSZESITVE

osztalyzat 1 2 3 4 5 5
/csoport (elégtelen) | (elégséges) (jo) (jeles) (Kitiino)
Kontroll

ontro 6 3 3 5 3 20
csoport
Kisérleti ) 4 0 6 8 20
csoport

A kontroll- és kisérleti csoport osztalyzatokban kifejezett eredményeit a fenti tablazat
alapjan, az alabbi diagramokon szemléltetem.

3. diagram: A kontroll csoport teszteredményei az utomérés
alkalmaval

B 15% O1 (elégtelen)
|2 (elégséges)
03 (jo)

0 25% 04 (jeles)

m 5 (kit{in)

0 15%
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4. diagram: A Kisérleti csoport teszteredményei az
utomérés alkalmaval

0 10%

01 (elégtelen)

B2 (elégséges)
B 40% B 20%

03 (jo)

04 (jeles)
0 0%
@5 (kitiind)

0 30%

A kontroll- és kisérleti csoport utomérési teszteredményeit vizsgalva elmondhato, hogy a
két csoport atlageredménye jelentdsen kiilonbozik. A tovabbi statisztikai szadmitasokkal
szeretném bizonyitani, miszerint a két oktatasi modszer kozott jelentdés kiilonbség van és ez
kimutathat6 a tanulék teszteredményeivel.

6. hisztogram: A kontroll- és a kisérleti csoport teszteredményeinek
aritmetikai kozépértéke az utomérések alkalmaval

6

5
£
T 4 O Kontroll
% 3 csoport
2 2 B Kisérleti
S csoport
<

1

0

1 2 3 (j6) 4 (jeles) 5 (kitiing)
(elégtelen) (elégséges)

Az utomérések teszteredményei
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10.1. A statisztikai minta eloszlasa

n

[ f(%):=L - 100 }

13. tdbldzat: KONTROLL CSOPORT - az abszolut gyakorisdg és a relativ gyakorisag
kimutatasa az utomérések alkalmaval

Sorszim Elért pontszam Abszolut gyakorisag Relativ gyakorisag
(i) (f(%)y)
1. 36 1 5
2. 34 1 5
3. 32 1 5
4. 30 2 10
5. 28 1 5
6. 27 2 10
7. 24 1 5
8. 22 2 10
0. 18 3 15
10. 16 1 5
11. 15 2 10
12. 6 2 10
13. 4 1 5
7. hisztogram: A kontroll csoport relativ gyakorisaganak kimutatasa
az utémérés alkalmaval
16
14
12
_10
S8
= 6
4 -
2 -
O .
4 6 15 16 18 22 24 27 28 30 32 34 36
X;

A %-os relativ gyakorisagot f{%) ugy lehet megkapni, hogy az abszolut gyakorisagot f; el kell
osztani az adott minta elemszamaval (kontroll csoport esetében n=20 tanuld) és a kapott
eredményt meg kell szorozni 100-zal.
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A relativ gyakorisagi eloszlas hisztogramja a kontroll csoport utdmérési teszteredményeit
szdzalékos formaban mutatja, tehat, hogy a tanulék hany szazaléka tartozik a kiilonbozé
pontkategoridkba.

14. tablazat: KONTROLL CSOPORT - kumulativ gyakorisag kimutatasa

[ of(%)i="L - 100 ]
, Kumulativ
. 2 , 1. Kumulativ L,
, , | Csoportkozép Valodi ., szazalékos
Sorszam | Csoporthatar , gyakorisag .,
(ui) csoporthatar of gyakorisag
' cf(%)i
1. 30-36 33 29,5-36,5 5 25
2. 24-29 26,5 23,5-29,5 4 20
3. 18-23 20,5 17,5-23,5 5 25
4. 12-17 14,5 11,5-17,5 3 15
5. 6-11 8,5 5,5-11,5 2 10
6. 0-5 2,5 0-5,5 1 5
> 20 100
8. hisztogram: A kontroll csoport eredményeinek kumulativ
szazalékos gyakorisaga az utomérés alkalmaval
30
25
20
~
X
S 15
T
10
5 l I
0
12-17 18-23 24-29 30-36
Csoporthatarok

A kumulativ gyakorisag szazalékos eloszlasi hisztogramjan lathatjuk, hogy egy adott
csoportban a tanulok hany szazaléka ért el egy bizonyos szintet. Lathatjuk, hogy a kontroll csoport
esetében a 18 és 23 kozotti, illetve 30 és 36 pontértékekkel meghatarozott csoporthatarba esnek
a legtobben.
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15. tdbldzat: KISERLETI CSOPORT - az abszolit gyakorisag és a relativ gyakorisag
kimutatasa az utdmérések alkalmaval

, , , Abszolut gyakorisag Relativ gyakorisag
Sorszam Elért pontszam
() (%))
1. 36 4 20
2. 34 3 15
3. 32 1 5
4, 30 3 15
5. 28 2 10
6. 27 1 5
7. 20 1 5
8. 18 2 10
0. 17 1 5
10. 15 1 5
11. 8 1 5
z 20 100
9. hisztogram: A Kisérleti csoport relativ gyakorisaganak kimutatasa
az utéomérés alkalmaval
25
20
15
NS
S
=10
O .
8 15 17 18 20 27 28 30 32 34 36
X;

A %-os relativ gyakorisagot f{%) ugy lehet megkapni, hogy az abszolut gyakorisagot f; el kell
osztani az adott minta elemszamaval (kisérleti csoport esetében n=20 tanul6) és a kapott
eredményt meg kell szorozni 100-zal.

A relativ gyakorisagi eloszlas hisztogramja a kisérleti csoport teszteredményeit mutatja
szazalékos formaban az utémérés alkalmaval, tehat, hogy a tanul6k hany szazaléka tartozik a
kiilénb6z6 pontkategériakba.
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3. poligon: A relativ gyakorisag kimutatasa a kontroll és kisérleti
csoportnal az utémérések alkalmaval

25

20

15
/\ / = Kontroll csoport
10

= Kisérleti csoport

J(%);

4 6 8 15 16 17 18 20 22 24 27 28 30 32 34 36

A relativ gyakorisagi eloszlas poligonjan lathatjuk a csoportok dsszehasonlitasat. A poligon
abrazolja, hogy a tanulék hany szazaléka tartozik a kiilénb6z6 pontkategdriakba.

16. tdbldzat: KISERLETI CSOPORT - kumulativ gyakorisag kimutatasa

[ of(%)i =L - 100 }
i Kumulativ
W, . Kumulativ L,
; , | Csoportkozép Valodi L, szazalékos
Sorszam | Csoporthatar , gyakorisag .
(ui) csoporthatar of gyakorisag
' cf(%)i
1. 30-36 33 29,5-36,5 11 55
2. 24-29 26,5 23,5-29,5 3 15
3. 18-23 20,5 17,5-23,5 3 15
4. 12-17 14,5 11,5-17,5 2 10
5. 6-11 8,5 5,5-11,5 1 5
6. 0-5 2,5 0-5,5 0 0
pX 20 100
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10. hisztogram: A kisérleti csoport eredményeinek kumulativ
szazalékos gyakorisaga az utémérés alkalmaval

20
i l l
0 [ .
0-5 6-11 12-17 18-23 24-29 30-36
Csoporthatarok

A kumulativ gyakorisag szazalékos eloszlasi hisztogramjan lathatjuk, hogy egy adott
csoportban a tanulok hany szazaléka ért el egy bizonyos szintet. Lathatjuk, hogy a kisérleti csoport
esetében is a 30 és 36 kozotti pontértékkel meghatarozott csoporthatarba esnek a legtébben az
utémérés alkalmaval.

4. poligon: A kumulativ szazalékos gyakorisag kimutatasa a
kontroll- és kisérleti csoportban az utémérés alkalmaval

50 /

. /

S /

&\. 30 Kontroll csoport
T

10— —

) /

0-5 6-11 12-17 18-23 24-29 30-36

= Kisérleti csoport

A kumulativ szazalékos gyakorisagi eloszlas poligonjan lathatjuk, hogy a tanulék hany
szazaléka ért el egy bizonyos szintet, illetve ettdl a szintt6l magasabbat vagy alacsonyabbat. A
poligonon szépen latszik a kontroll- és kisérleti csoport teljesitménye az utdmérés alkalmaval, igy
lehet6vé valik az dsszehasonlitas. A poligon alapjan is egyértelmiivé valik, hogy a kisérleti csoport
jelent6sen jobb eredményeket ért el az utémérések soran az 4j oktatasi médszer bevezetésének
koszonhetben.
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A csoportok értéktartomdnydnak intervalluma az utémérések alkalmadval:

= Kontroll csoport: [4,36] d=32
= Kisérleti csoport: [8,36] d=28

10.2. A kozépértékek mértékei
Médusz

A modusz megmutatja, hogy az adatok kozott melyik az, amelyik a leggyakrabban
jelentkezik az utomérések alkalmaval. Tehat az adott kisérlet esetében melyik az a pontszam,
amelyet a legtdbben elértek.

= Kontroll csoport:

M, =18

Harom tanulénak volt 18 pontja.
= Kisérleti csoport:

M, =36

Négy tanulénak volt 36 pontja.
Medidn

A mediadn az az érték, amely értéktdl, esetemben pontszamtdl, az adatok fele nagyobb, a
masik fele pedig kisebb az utémérések alkalmaval.

= Kontroll csoport:

M. =22

A pontszamok fele 22 pontt6l alacsonyabb, a masik fele pedig 22 ponttél magasabb.
= Kisérleti csoport:

M. =30

A pontszamok fele 30 pontt6l alacsonyabb, a masik fele pedig 30 ponttdl magasabb.
Szamtani kézépérték (dtlag)

A szamtani kozépérték megmutatja, hogy a csoportok atlagosan milyen pontszamot értek el
az utomérések alkalmaval.
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N = kikérdezettek szama (osztaly 1étszama)
X =a pontok értéke
= Kontroll csoport:
X =214
= Kisérleti csoport:
y =27,35
10.3. A sz6ro6das méroszamai

A szérodads terjedelme

A sz6rodas terjedelme a minta legnagyobb és legkisebb elemének a kiilonbsége. Esetiinkben
ez a legmagasabb és a legalacsonyabb pontszam kozotti eltérés.

= Kontroll csoport:
R=36-4=32
A legmagasabb és legalacsonyabb pontszam kozotti eltérés 32 pont.
= Kisérleti csoport:
R=36-8=28
A legmagasabb és legalacsonyabb pontszam kozotti eltérés 28 pont.
Atlagos eltérés a kézépértéktol

Az atlagos eltérés megmutatja, hogy az egyes tanuldk teljesitménye hany ponttal tér el
atlagosan a szamtani kozépértéktol.

T X -3

= Kontroll csoport:

AE =7,66

A tanuldk teljesitménye 7,66 ponttal tér el atlagosan a szamtani kozépértéktdl.
= Kisérleti csoport:

AE = 6,845
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A tanuldk teljesitménye 6,845 ponttal tér el atlagosan a szdmtani kozépértéktol.

\/ s (%-%7
Jd - -1

Szoras

= Kontroll csoport:
Sx=9,372
= Kisérleti csoport:
Sy=8,393
10.4. Két mintas t-préba és F-proba teszt

Mivel két kiillonb6z6 mintat vizsgalunk, a két valtozéd szamtani kozépértéke kozotti
kiilonbség vizsgalatahoz két mintas t préobat alkalmazunk az utémérések alkalmaval is.

Hogy a két vizsgalt minta teljesitménybeli kiilonbsége milyen mértékben alakult ki a
kiilonboz6 tényezdk (oktatasi modszerek) hatasara, a két mintas t proba segitségével mutatjuk ki.

Miel6tt azonban elvégezném a t probat, el kell végezni az F probat is, hogy kideriiljon,
alkalmazhat6-e a t préba.

F-préba

F=1,246722199

A kapott értéket 6sszehasonlitom a tablazatban talalhat6é megfelel$ értékkel.>
Sk2:szf.=20-1=19

Sy2:szf.=20-1=19

Frablazatos = 2,15

F < Fuablazatos

A fentiek alapjan alkalmazhat6 a t-préba.

5 2. Melléklet: Az F-eloszlas tablazata
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t-proba

"= Al
n o ‘2 m o .2
DX RO
n+m-2 n-m

t"=2,115031
t:szf=n+m-2=38

A kapott kétmintas t értéket 6sszehasonlitom a t-eloszlas tablazatban szerepld értékkel
95%-o0s valdszinliségnél.6

" tablazatos = 2,021
t" > t"téblézatos

Lathatjuk, hogy a pontokat 6sszehasonlitva 95%-os valdsziniliségnél 1ényeges kiillonbség
mutathaté ki az utomérések soran a két csoport teljesitményében.

11. KOVETKEZTETESEK

A 95%-os szintnek megfeleld szignifikans kiilonbség lényeges, vagyis a kisérleti csoport
teljesitménye nagymértékben, lényegesen javult a multimedialis oktatasi moédszernek és
tananyagnak kdszonhetGen.

Minden készség, képesség fejlédése sokéves folyamat, még a legaltalanosabbaké is, mint a
nyelvi képességek, tobb évet vesznek igénybe. Ezen képességek fejlesztésére, mint ahogyan azt a
kutatas soran is lathattuk, kiilonb6z6 moddszereket alkalmazhatunk. Minden bizonnyal azok
lesznek a leghatékonyabbak, melyek lehet6vé teszik a gyermek fantaziajanak kibontakozasat,
illetve az 0nall6 felfedezést és tanulast. Minderre Kkivaléan alkalmasak az interaktiv
oktatéprogramok.

A kutatassal sikertlt bebizonyitani, hogy egy idegen nyelvet sokkal nehezebb iskolai
koriilmények kozott, a hagyomanyos mddszerekkel (pl. frontalis munkamodszerrel) megtanulni,
mint a szamitégépet vagy modern technikat felhasznalva interaktiv moédon, az o6nallé
gondolkodasra és felfedezésre alapozva elsajatitani.

Bar az 4j médszer nem mindig és minden koriilmény ko6zott alkalmazhatd, mégis arra
kovetkeztethetiink, hogy minden nyelvtanarnak nyitnia kell az jjdonsagok felé és megteremteni
didkjai szdmara az élménnyel teli tanulas lehet6ségét.

6 3, Melléklet: A t-eloszlas tablazata
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12. MELLEKLETEK

1. MELLEKLET: Az eléméréshez 6sszeallitott tesztfeladatok

Name:

1. Complete the sentences with am (‘'m), is (’s), are ('re).

Peter a footballer.

She good at music.

My parents from Serbia.

you a doctor? No, I not.

2. Circle the right word.

We doesn’t/don’t have Geography today.

They have/has Maths six times a week.
Elizabeth think/thinks Art is important.
Do/Does you often go/goes to the playground?

I like/likes our school uniform.
3. What time is it?

7.30It's
5.15
2.55
3.45

4. Complete the sentences with object pronouns.

They’re so clever. [ always study with

He is playing golf. Let’s play with

Date:

Listen to ' 'm telling the answer.

Don'’t wait for . She’s always late for appointments.

5. Complete the sentences with -ing form.

I'm my homework at the moment. (do)
Your teacher is . (talk)
Her sister is now. (sleep)

Make questions.
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Make the sentences negative.

ta

daza

7

» Az F-eloszlas tabl

-
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3. MELLEKLET: A t-eloszlas tablazata

t Table
cum. prob t s s L) tes oo tas tars te t s 1 oo t azas
ona-tail 0.50 0.25 0.20 0.15 0.10 0.05 0.025 0.01 0.005 0.001 0.0005
two-tails| 1.00 0.50 0.40 0.30 0.20 0.10 0.05 0.02 0.01 0.002 0.001

R |
1 D.000 1.000 1.376 1.863 3078 B.314 12.71 31.82 B3EE 31B.M B3662
2| D.00D D.B16 1.061 1.386 1.886 2.920 4303 6.9E65 bo25 22327 31599
3 D.00D 0.765 0.978 1.250 1.638 2.353 3182 4. 541 5.841 10.215 12924
4 D.00D 0.741 0.941 1.180 1.533 2132 2776 3.747 4604 7.173 B.G10
5 0.000 0.727 0.920 1.156 1476 2.015 2.5T1 3.365 4032 5.893 6.BG69
B 0.000 0.718 0.906 1.134 1.440 1.843 2447 3.143 aTor 5.208 5.959
7] 0.000 0.711 0.896 1.119 1.415 1.895 2,365 2,958 3459 4.785 5.408
B 0.000 0.706 0.889 1.108 1.397 1.860 2,306 2.856 3.355 4.501 5.041
o 0.000 0.703 0.883 1.100 1.383 1.833 2282 2.8 3250 4297 4781
10| 0.000 0.700 0.879 1.093 1.372 1.812 2228 2.7T64 3169 4144 4 587
11 D.00D 0697 0.B76 1.088 1.363 1.796 220 2.718 3106 4.025 4437
12 D.00D 0.695 0873 1.083 1.356 1.782 2178 2 681 3055 3.930 4318
13 0.000 0.694 0.870 1.079 1.350 1.771 2160 2.650 ;2 3.852 4.221
14] 0.000 0.692 0.B6B 1.076 1.345 1.761 2.145 2.624 2977 3.787 4.140
15 0.000 0.691 0.866 1.074 1.341 1.753 213 2.602 2847 3.733 4073
16| 0.000 0.690 0.B65 1.071 1.337 1.746 2120 2.583 2821 3.686 4015
17| 0.000 0.689 0.8B63 1.069 1.333 1.740 2110 2 587 2808 31.645 3965
18 0.000 0.688 0.B62 1.067 1.330 1.734 210 2,552 2878 3.610 3922
15 0.000 0.688 0.B61 1.066 1.328 1.729 2.083 2.539 2861 3579 3883
20 0.000 0.6B7 0.B60 1.064 1.325 1.725 2.086 2.528 2845 3.552 3.850
21 0.000 0.686 0.859 1.063 1.323 1.721 2.080 2.518 2831 3.527 3.819
22 0.000 0.686 0.858 1.061 1.321 1.717 2074 2.508 2819 3.505 3.792
23 0.000 0.685 0.858 1.060 1.319 1.714 2.069 2.500 2.807 3.485 3.768
24 0.000 0.685 0.857 1.059 1.318 1.711 2.064 2.452 2787 3.467 3.745
25 0.000 0.684 0.856 1.058 1.316 1.708 2.060 2.485 2787 3.450 3.725
28| 0.000 0.684 0.B56 1.058 1.315 1.706 2.056 2.479 2779 3.435 3707
27 0.000 0.684 0.B55 1.057 1.314 1.703 2082 2.473 2771 3.4M 3.690
28] 0.000 0.683 0.B55 1.056 1.313 1.701 2.048 2 487 2763 3.408 3674
29 0.000 0.683 0.854 1.055 1.311 1.699 2.045 2.482 2756 3.396 3659
30 0.000 0.683 0.854 1.055 1.310 1.697 2.042 2.457 2750 3.385 3.6486
40 0.000 0.681 0.851 1.050 1.303 1.684 2.0 2.423 2704 3.307 3.551
GO 0.000 0.679 0.848 1.045 1.296 1.671 2.000 2.350 2660 3.232 3.460
BO) 0.000 0.678 0.846 1.043 1.292 1.664 1.950 2.374 2639 3.185 3416
100 D.00D DE7TT 0.845 1.042 1.290 1.660 1.984 2.364 2626 3174 3.300
1000 D.00D D675 0.842 1.037 1.282 1.646 1.962 2.330 2.581 3.098 3.300
z 0.000 0674 0.842 1.036 1.282 1.645 1.860 2.326 2576 3.080 3.281
0% 50% 60% 7 0% 80% 0% 95% 98 % 99% 99.8% 99.9%

Confidence Level

4. MELLEKLET: Az utéméréshez 6sszedllitott tesztfeladatok

Name: Date:

1. GOING TO - Complete the sentences with am (‘'m) / is (’s) / are (‘re) going to.

| write a letter tomorrow.
Susan visit her friend next week? Yes, she _

What you do after school? | play.

My parents travel around the world.

2. THERE IS / THERE ARE - Complete the sentences with There is / There are.

a big clock on the wall.

two chairs in my room.
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three mice in the box.

one child in the garden.

3. ADJECTIVES - Fill in the table.

cleaner

the biggest

sad

more boring

funny

the best

4. Circle the right word.

A motorbike is faster / the fastest than a bike.

[ am younger / the youngest in my family.
The Nile is longer / the longest river in the world.

5. Look at the picture and write sentences using the words in the box.

on next to in between under

The clock is the wall.

The ball is the table.

The cat is the armchair.

The lamp is the vase and the book.
The flowers are the vase.

The book is the table.
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14. Tesztek bejegyzésének (szabvanyositasanak) egy példaja

I. A TESZTEK KIDOLGOZASA
A tesztek készitésénél a kovetkez6 szempontokra kell figyelni:
- a teszt hosszisaganak meghatarozasa,
- a feladatok nehézsége,
- a kérdések tipusai,
- a feladatok kidolgozasa,
- a feladatok beillesztése az adott tarsadalomba,

- feladatok értékelése.
1. Célok, ismeretek, melyeket a teszteknél ellen6rziink

A cé], hogy ellendrizziik a 4. osztalyos tanuldk tudasat a természet és tarsadalmi ismeretek
tantargybol. A tanuldk tudasat ellendrizziik orszagunk teriilete és vizei témak teriiletén.
Megfigyeljiik, hogy milyen fokon sajatitottak el a kovetkezd oktatéi feladatokat:

- foldrajzi teriiletek, ezeknek nagysaga és helyzete,
- Szerbia domborzatanak feltérképezése,
- megismerni a nagyobb folydkat 4s azok torkolatait,

- az Adriai-tenger szépsége, helyzete, természeti adottsagai.
2. A tesztek tartalmanak meghatarozasa

A teszt két témakorbdl tartalmazz feladatokat. Ezek a kovetkezdk:
A. Szerbia és Montenegré természeti tajegységei

B. Szerbia és Montenegro vizei.

A. - Természeti tajegységek - siksag, hegyvidék, tengermellék.
- Fontosabb siksagok és volgyek.
- Ismertebb hegységek.

- Tengermellék.

B. - Nagyobb folydk és azok torkolatai.
- Fontosabb tavaink.

- Tengermellék.
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3. A tesztek hossziisaganak meghatarozasa

Legtobbszor a gyakorlatban olyan teszteket készitiink, melyek egy tanitdsi 6ra idejére
terjednek ki (457). Ebben az esetben 20 kérdésbdl allét lehet késziteni (10 kérdést az elso, tizet
pedig a masodik témakorbol).

A bemutatott, egy nem szabvanyositott teszt pillanatnyi kikérdezésre szolgal, tehat a

pedagogus szabadon olyan kérdéseket helyez el6térbe, amelyekrdl a tanul6knak tobb ismerete
van.

4. A tesztek nehézségének meghatarozasa

A teszt tilnyomdan kézepes nehézségii kérdésekbdl alljon. Néhany konny, de ugyanennyi
nehéz kérdést is tartalomazzon. Ez a feltétel a j6 eredmény eléréséhez.

5. A tesztkérdések tipusai

A feladatlapok 0sszedllitdsa nem konny( feladat, mert kortiltekintést igényel. Nem szabad,
hogy a feladatlapos ellendrzés az adatok, a tények, meghatarozasok ellen6rzése irdnyaba
torzuljon el, ehelyett a tanuldkat alkoté gondolkodasra kell késztetnie. A nevelének a helyes
aranyt kell megtalalnia.

A tantargytesztek néhany tipusa:

1. Kiegészitéses tesztek: 2. 3. 13. 15. 18. és 19.

2. Viszonyité teszek: 7.

3. Tobb agu tesztek: 1. 4.8.10. 11. 16. 17. és 20.

4. Asszocialo tesztek: 12.

5. Megsejtésen alapul6 tesztek: 5. 9. 14.

6. Rendezési teszek: 6. kérdés.

Nem ajanlatos, hogy a feladatlap tobb tipust tartalmazzon 3-4-nél. Itt tobbet soroltunk fel,
mert igy érdekesebbnek tiinik a tanul6 szamara.

A 4. osztalyos tanuloknak mar alkalmuk volt ilyen tipusu teszteket irni. Ez nem ismeretlen
a szamukra, tehat nem szabad semmilyen akadalynak felmertlnie.

6. Feladatok kidolgozasa

A parhuzamos osztilyok tanitéi a jobb eredmény elérése érdekében kozosen
megbeszélhetik a feladatokat. Igy kikiiszébolik az egyoldaltisagot, illetve a személyi hajlandésagot
a meghatarozott tartalmak felé.

7. A feladatok felsorakoztatasa

A feladatok 0sszeallitasakor figyelmet kell forditani arra, hogy a feladatok fele az A témabdl,
a masik fele pedig a B-b6l szarmazzon. A kérdések olyan sorrendbe kovetkezzenek, mint ahogy a
tanitasi egységek kovetkeznek egymas utan.
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8. A feladatok értékelése

A nevel6 szubjektivitastél mentesem donti el az adott valasz mindségét: ,j6” vagy ,nem jé”.
Ez a tantargyteszt alapkovetelménye. Fontossadg és nehézség szerint is lehet a feladatokat
pontozni. A szakirodalom azt mutatja, hogy a legjobb az, ha minden feladat ugyanazt a pontszamot
kapja.

A feladatlapnal a kovetkez6 pontozas ajanlott:
-1pont- 1, 4., 7,8.,10, 11, 16.,17., és 20.
-2 pont- 19.
-4 pont- 3., 5., 9., 14, 15.,és 18.
-5 pont- 6., és 12.
-6 pont- 13.
-8 pont- 2. feladat.

A tantargyteszt tulajdonképpen a tudas analitikus, elemekbdl Osszedllitott értékelését
jelenti. Nagy a valészinliség, hogy néhany kérdésnél a ,véletlenre” is lehet hagyatkozni és eltalalja
a j6 valaszt.

Mindennek ellenére ez a teszt egy kisérleti ellenérzés céljabol késziilt.

Altalanos iskola neve:
Helység:
Tudasfelméro teszt Természeti és tarsadalmi ismeretekbdl
A 4-dik osztalyban, tagozat:
A tanuld neve:

A tesztiras datuma:

Utasitas:

E tudasellen6rzés célja, hogy leellendrizze, a tanulok milyen fokon sajatitottak el a tanultakat
természet- és tarsadalmi ismeretekbdl a , Természeti tajegységek” és ,Szerbia és Montenegro
vizei” tanitasi egységnél.

Gyorsan ki kell a tesztet tolteni, mert a felmérés eredménye hatdssal lesz a végleges
osztalyzatra.

Figyeljetek az utasitdsokra, azoknal a feladatoknal, amilyen tipussiakkal még nem
talalkoztatok.

A teszt kitoltése 45 percig tart.
SOK SIKERT!

1. Szerbia és Montenegré féként:

a) hegyvidék
b) siksag
c) tengermellék
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2. A Pannon alféld Szerbia részén teril el és szélénél

folyovolgyek és mellékfolyok vannak

3. A Pannon alfoldon

és

4. Homokpusztak a Pannon siksagon:

forrasok vannak.

5. Tengermellék hegyei:
a) erddsek
b) enyhén lankasak

c) meredekek és kovesek

6. A néma térképen a korocskébe ird be a megfeleld szamot:
1. Banat
2. Bacska
3. Szerémség
4. Macsva

5. Morava mente

7. A katlanokat foly6volgyek és szorosok kotik dssze:
a) Igen
b) Nem

8. A kovetkez6 mondatban hizd ala azt a hegyet, amelyik nem tartozik az adott hegyvidékhez!

A Dinari hegyrendszer legismertebb hegyei: Durmitor, Prokletije, Vesna kobila és Lov¢en.

9. Irj legalabb harom hegyet a Rodopei hegyvidékrél:
1.

2.

3.

10. A MidZor csucs a
a) Stara planinan
b) Suva planinan

c) Mircota hegyen van.

11. A Duna legnagyobb baloldali mellékfoly6ja a

1. Karasz
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2. Timok

3. Tisza

12. A felsorolt foly6k melyik tengerbe torkollanak? Kosd 6ssze!

1. Duna
2. Nerodimka Adriai torkolat
3. Zeta Feketetengeri torkolat
4. Moracsa Egei torkolat
5. Drina
13. A Nagy Morava a és Moravabol all.

14. Legnagyobb természeti tavaink:

1.

2.

15. Az Adriai-tengerpart Montenégrdonal -t6l -ig terjed.

16. A ,tengerszemek” a
a) stksagon
b) homokpusztan

c) magas hegyeken talalhatéak.

17. Alegszebb 6bol az Adriai tengeren, ami a vilagon is a legszebbek kozé tartozik:
1. Budva
2. Boka Kotorska

3. Lovcen
18. Aboéra az és hideg szél, amelyik a felol f4j a felé.
19. A holdfényvaltozas hatasara jon létre az ésa

20. Az apdly és a dagaly
1. minden hat 6raban
2. minden hat honapban

3. havonta egyszer valtozik?
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II. PROBA (PILOTA) TESZTELES

Ezek a feladatok a mar meglévd tesztek ellen6rzésére szolgalnak, az els6 fazisban ugyanis
felmérjiik a teszt hatékonysagat. Néhany tanulén végziink felmérést, tulajdonképpen ez a
mintapélda.

A masodik fazisban folyik a valddi felmérés, amikor mar nagyszamu tanulénak osztjuk ki.

Ez a felmérés 1994. 03. 16-an tortént egy szabadkai altalanos iskoldban, ahol harom
negyedik osztaly tanul4it mérték fel. Osszesen 65 tanulé volt a IV. a-bél 23, a IV. b-bél 20, a IV. c-
b6l 22 tanulé.

A teszteket egy tanitasi 6ra alatt oldottak meg, ez id6 alatt mindenki megoldotta a feladatot.

III. A FELADATOK STATISZTIKAI KIMUTATASA

A feldolgozas alkalmazasakor az elsé feladat a szérédasok kimutatasa. Osszeszamoljuk az
elért pontokat és 6sszegezziik az eredményt. Ezt nagysagszerinti sorrendben mutatjuk ki, és a
kovetkez6képpen alakul

a) osztalyonként:

IV.a-59,59,57,54,53,50, 49,49, 49, 48, 46, 45, 45, 45, 44, 40, 40, 40, 39, 36, 30, 28 és 25.
IV.b-59,56,56,56,51, 50, 50, 48, 47, 46, 46, 46, 43, 42, 42, 38, 34, 24, 23 és 23.
IV.c-59,57,56,52,50, 50, 50, 49, 47, 47, 47, 46, 45, 45, 43, 41, 40, 39, 39, 37, 26 és 24.

b) az 6ssz pontok alakuladsa (rendezett a legnagyobbtdl a legkisebb pontszamig):

59,59,59,59,57,57,56,56,56,56,54,53,52,51,50,50,50,50,50,50,49,49,49,49,48,48,47,47,47,47 46,
46,46,46,46,45,45,45,45,45,44,43,43,42,42,41,40,40,40,40,39,39,39,38,37,36,34,30,28,26,25,24,
24,23,23.

1. A koézépértékek mértékei

A statisztikdban kozépértéknek nevezik azt a szdmot, vagy kategoriat, amely valamilyen
modon a minta kozepét jellenti.

A modus a legnagyobb gyakorisaggal rendelkez6 kategoria, illetve intervallum -valtozé
esetén a legnagyobb gyakorisaggal rendelkez6 osztaly.

A median meghatarozza a kozép, illetve a kozponti értéket. Mivel a tesztelést 65 tanuléval
végezték, a kozépérték ebben az esetben a 33. helyen van, ami ebben az esetben a 46 pontot
jelenti.

A szamtani kozépartadk - atlag leggyakrabban alkalmazott Kkifejezés az iskolai
gyakorlatban, mert ez lehetdséget ad a statisztikai kimutatdsra. Harom lehet6 mod kozott
szamoljak ki a szdmtani kozépértéket.

A kovetkez6 képlettel szamoljak ki:
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x — (iksz érték) =szamtani kozépérték - atlag

Z X =0ssz pont

N = kikérdezettek szama

Ebben az esetben:

Zx = 2889

N=65

Ezek szerint

2. A szorodasi érték

2889
X= ——

— 44,6

A kovetkez6 feladat a statisztikai feldolgozas alkalmaval megerd&siti a szétesést, a szorodast
a feladatok elvégzésénél. Az atlag szoros kapcsolatban van a varhaté értékkel, pontosabban annak

becslése. [gy megerésithetjiik a csoportositas médjat a kovetkezd értékek alapjan:
a) lehet6ségek a variacidkra
b) atlageltérés

c) varhato érték

d) relativ gyakorisag

Itt ki fogjak szamitani a varhat6 értéket, mivel ez a statisztikai adatok kimutatasaban fog

segiteni.

A kovetkez6 oldalon a varhaté értékek mutatdi sziikségesek ezek a pontosabb kimutatas
érdekében csoportositva vannak osztalyonként.

Ezzel a képlettel lehet pontosan kiszamitani:

2.

o=
N
x — eltérés a matematikai kozépétéknél
x2 - eltérés négyzete
IVa IVp IV,

X X x? X X x? X X x?
59 14,4 207,36 59 14,4 207,36 59 14,4 207,36
59 14,4 207,36 56 11,4 129,96 57 12,4 153,76
57 12,4 153,76 56 11,4 129,96 56 11,4 129,96
54 9,4 88,36 56 11,4 129,96 52 77,4 54,76
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53 8,4 70,56 51 6,4 40,96 50 54 29,16
50 54 29,16 50 54 29,16 50 54 29,16
49 4.4 19,36 50 54 29,16 50 54 29,16
49 4,4 19,36 48 3,6 11,56 49 4,4 19,36
49 4,4 19,36 47 2,4 5,76 47 2,4 5,76
48 3,4 11,56 46 1,4 1,96 47 2,4 5,76
46 1,4 1,96 46 1,4 1,96 47 2,4 5,76
45 0,4 0,16 46 1,4 1,96 46 1,4 1,96
45 0,4 0,16 43 1,6 2,56 45 0,4 0,16
45 0,4 0,16 42 2,6 6,76 45 0,4 0,16
44 0,6 0,36 42 2,6 6,76 43 1,6 2,56
40 4,6 21,16 38 6,6 43,56 41 3,6 12,96
40 4,6 21,16 34 10,6 112,36 40 4,6 21,16
40 4,6 21,16 24 20,6 424,36 39 5,6 31,36
39 5,6 31,36 23 21,6 466,56 39 5,6 31,36
36 8,6 73,96 23 21,6 466,56 37 7,6 57,76
30 14,6 213,16 26 18,6 345,96
28 16,6 275,56 24 20,6 424,36
25 19,6 384,16

¥x?=| 1870,68 ¥x2=| 2249,20 Zx?= | 1599,72

>x2=1870,68 + 2249,20+ 1599,72 =5719,6

A felhasznalt minta alapjan a kovetkezdket kapjuk:

o= [27196 g4
65

Sziikség van el6z6leg megismerkedni a normalis felosztassal. A mércék, amiket a tesztelések
alkalmaval kapunk, legritkdbbak a szélén, és ahogy kozelediink a kozepe felé mind stiriibbek. A
szamtani kozépérték felé a legsiiriibbek.

A normalis felosztasban a tertilet, ami magaba foglalja a terjedelmet:
- a+ lo a - lo-ig el6fordul 68,26% esetben
-a+ 20 a- 2c-ig kiteszi 95,44% esetben

- a+ 3o tol - 3-ig el6fordul99,74% estben

Megjelenik néhany hiba, amit 0,26%-ban nem lehet kontrolalni.
Ebben a példaban igy néz ki:
Szamtani kozép - 44,6 a sz6rddas 9,38.
a) 44,6-9,38=35,22
44,6+9.38=53,98
Tehat a hatar a 35,22 és az 53,98 kozott van,45 kikérdezettel, ami 69,23%
b) 44,6-18,76=25,84
44,6+18,76=62,76
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Ebben a terjedelemben 60 kikérdezett van, akik a 92,31%-ot teszik ki.

Azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy a kapott eredmény a normalis keretekbe illeszkedik
be.

Ha ezt grafikailag dbrazoljuk, akkor egy harang alakot kapunk, amit Gauss géorbének hivunk.

1
(OS]

=20 -lg 0 tFlg +2c +3

68.,26%

@)

95.44%

99.74%

3. Az osztalyzatok kialakitasa

A kiszamolt érték kozépértéke és a szorddas értékei elegenddk, hogy a tesztelés alkalmaval
kapott adatok az osztalyzatra iranyuljanak. A kovetkez6 eljarast alkalmazzak az osztalyzatok
kialakulasaban:

A tapasztalatok és az 6t érdemjegy didaktikai szempontbdl elegendd, mert a két széls6
érték, a két jobb és a két gyengébb kozott ott all a ,kozepes”. Igy a fokozottsag és differencialtsag
eléggé érvényestl.

J6 (3) osztalyzatot azok kapnak, akik a kozépérték hatarain vannak, 0,5 szazalék
hozzaadasaval vagy elvételével a szorddastol. Ebben a példaban a hatarok 44,6+ -4,69, ez 39,91 és
49,29 pontszam koézott vannak.

Jeles (4) osztalyzatot mar azok kapnak, akik mar a legjobbak csoportjaban vannak a 49,30
és az 58,67 érékek kozott.

Elégséges (2) osztalyzatot a legalacsonyabb hatarok kozotti érték a 30,53 és a 39,91
pontot elérd tanul6k kapnak.

Kitiin6 (5) osztalyzat azoknak jar, akik a jeles osztalyzattdl jobban teljesitettek, és ez 58,67
pont felett van.

Elégtelen (1) osztalyzat a legalacsonyabb hatart eléréek estében az elégséges osztalyzat
alatt teljesit6knek jar, ami a 30,53 és ez alatt van.

A kisérlet alkalmaval a kovetkez6 szazalékban teljesitettek a tanuldk:
Kitlin6 osztalyzatot 4 tanuld kapott vagyis a 6,15%

Jeles osztalyzatot 16 tanuld kapott vagyis 24,62%
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]6 osztalyzatot kapott 30 tanulé illetve 46,15%

Elégséges osztalyzatot 7 tanuld kapott vagyis 10,77%

Elégtelen osztalyzatot 8-an kaptak illetve 12,31%

Grafikailag ezt a kovetkez6képpen lehet kimutatni:

5 4 3 2 1

IV. A TESZTEK ERTEKELESI RENDSZERE

A kisérleti pedagdgiai kutatdsoknak pontos adatokkal kell rendelkezniiik a mért jelenségral.

Néhany eszkoznek mérdeszkozként kell szolgalnia és eleget kell tennie a feltételeknek, megfelel
fokon valamilyen tulajdonsagot kell képviselnie.

Ahhoz, hogy a teszt betolthesse funkciéjat, a kovetkezok sziikségesek:

1.

2
3
4,
5
6

érvényesség

. megbizhatdsag

. objektivitas

érzékenység

. afeladatok diszkriminativ értéke

. alapossag.

1. Ervényesség (pontossag)

Az érvényesség azt mutatja, hogy azt mérjlink a teszt alkalmaval, amit akarunk. Azokat az
adatokat gytjtsiik be, amiket éppen szeretnénk.

Az érvényesség meghatarozott szinten pontosan azt méri ami sziikséges.

Tobb tényezo befolyasolja a teszt érvényességét:

a) atanitasi tervezet, ami az érvényesség ismérve,

b) a kikérdezettek szubjektiv osztalyozasa,

c) azelért eredmények egyeztetése mas eszkozokkel,

d) az elemzés tényezdi

e) elbrejelzett érvényesség.
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Kiszamitottadk a Pearson szorzdszamanak osszefliggését a tesztelés és a szdbeli felelet
alkalmaval elért osztalyzattal.

Az adatok sziikségesek amikor azt akarjuk kiszamitani, hogy fiigg 0Ossze Pearson
szorzoszamanak korrelacidja osztalyonként. Ezt tablazatban lehet kimutatni:

IVa IVy IV

X Y X2 Y? XY X Y X2 Y? XY X Y X2 Y? XY
5 5 25 25 25 5 5 25 25 25 5 5 25 25 25
5 5 25 25 25 4 5 16 25 20 4 5 16 25 20
4 4 16 16 16 4 5 16 25 20 4 5 16 25 20
4 5 16 25 20 4 4 16 16 16 4 4 16 16 16
4 5 16 25 20 4 5 16 25 20 4 5 16 25 20
4 3 16 9 12 4 3 16 9 12 4 3 16 9 12
3 4 9 16 12 4 5 16 25 20 4 5 16 25 20
3 5 9 25 15 3 5 9 25 15 3 3 9 9 9

3 5 9 25 15 3 5 9 25 15 3 4 9 16 12
3 4 9 16 12 3 5 9 25 15 3 4 9 16 12
3 5 9 25 15 3 5 9 25 15 3 3 9 9 9

3 4 9 16 12 3 3 9 9 9 3 4 9 16 12
3 3 9 9 9 3 5 9 25 15 3 4 9 16 12
3 4 9 16 12 3 5 9 25 15 3 3 9 9 9

3 5 9 25 15 3 5 9 25 15 3 3 9 9 9

3 4 9 16 12 2 3 4 9 6 3 3 9 9 9

3 5 9 25 15 2 3 4 9 6 3 4 9 16 12
2 2 4 4 4 1 3 1 9 3 2 4 4 16 8

2 5 4 25 10 1 4 1 16 4 2 3 4 9 6

1 2 1 4 1 3 1 9 3 2 2 4 4 4

1 3 1 9 1 3 1 9 3

1 1 1 1 1 1 2 1 4 2

3 5 9 25 15

69 | 93 | 233 | 407 | 297 | 60 | 86 | 204 | 386 | 269 | 67 | 81 | 225 | 317 | 261

Az el6z6 tablazatbol latjuk:
X = (69 + 60 + 67) = 196
Y=(93+86+81) =260
X2 = (233+204+225) = 662
Y2= (407+386+317) = 1110
XY = (297+269+261) = 827
N =65

Pearson szorzdszamanak korrelacioja a kovetkezé képlettel van kiszamitva:

. NS XY-(3x)3Y)

INE X (X FNEY (T )

ahol:
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r - Pearson-féle korrelaciés koefficiense

N - az adatok szdma

X - a teszten elért osztalyzatok 0sszege

Y - a szébeli kikérdezés utan az osztalyzatok dsszesége

Behelyettesitve a képletet megfelel6 szdmokkal, ebben a példdban a kdvetkezd korrelacids
koefficienst kapjuk:

65-827 —196- 260
\J(65-662—196)65-1100— 260)

r=0,61

A kapott szorzdszam megmutatja hogy mérsékelt korrelacié van a két valtozat kozott.
2. Megbizhatésag (kdvetkezetesség, pontossag)

A teszt megbizhatdsaga abban van, hogy a példak ismétl6dése ugyanazokkal a személyekkel
ugyanazt az eredményt adja, illetve ramutat, hogy melyik mérték tudja alatdimasztani a kapott
eredményt.

Mivel tobb mddszer all rendelkezésre, a megerdsités eléréséhez, ezért a kovetkezdket lehet
megemliteni:

a) Az ismétlés modszere -reteszt- ugyanazokat az egyéneket teszteljiik kétszer ugyanazzal
e teszttel ugyanabban az id6épontban. A korrelacidé szorzészamat az elsé és a masodik
tesztelés alkalmaval az érték stabilitasanak nevezik.

b) A parhuzamos alakok mddszere-két parhuzamos tesztet ért alatta, az A és B, amelyekkel
ugyanazt a jelenséget vizsgaljak. A kapott értéket ekvivalens értéknek nevezziik.

c) A felezés modszere- a tesztet két félre bontjuk , altaldban a paros és a paratlan
feladatokra. A kapott értéket homogén értéknek nevezziik.

Ebben a példaban az utols6 mddszert fogjuk egy kicsit boncolgatni:

Tobbek kozott itt a teszt nem paros és paratlan feladatokra van osztva, hanem az I. és Il.
felére van felbontva. Az elsé fele az elsé 10 feladatbdl all, a masik pedig a masik tizb6l. Kdnnyen
hasonlé eredményt lehet igy elérni, mert az elsé fele 30 pontot, a masik pedig 29 pontot ér. Igy ez
hatassal lesz a korrelacid értékére.

A folytatdsban olyan eredményt fogunk bemutatni, amilyeneket az értékek
egyhangusaganak kiszamitasaban fogunk hasznalni:

IVa IVp IVc
X Y X? Y2 XY X Y X2 Y? XY X Y X? Y? XY
30 | 29 | 900 | 841 | 870 | 30 | 29 | 900 | 841 | 870 | 30 | 29 | 900 | 841 | 870
30 | 29 | 900 | 841 | 870 | 30 | 26 | 900 | 676 | 780 | 28 | 29 | 784 | 841 | 812
28 | 29 | 784 | 841 | 812 | 28 | 28 | 784 | 784 | 784 | 27 | 29 | 729 | 841 | 783
25| 29 | 625 | 841 | 725 | 27 | 29 | 729 | 841 | 783 | 25 | 27 | 625 | 729 | 675
26 | 27 | 676 | 729 | 702 | 24 | 27 | 576 | 729 | 648 | 23 | 27 | 529 | 729 | 621
26 | 24 | 676 | 576 | 624 | 22 | 28 | 484 | 784 | 616 | 27 | 23 | 729 | 529 | 621
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24 | 25 | 576 | 625 | 600 | 25 | 25 | 625 | 625 | 625 | 23 | 27 | 529 | 729 | 621
24 | 25 | 576 | 625 | 600 | 24 | 24 | 576 | 576 | 576 | 21 | 28 | 441 | 784 | 588
26 | 23 | 676 | 529 | 598 | 20 | 27 | 400 | 729 | 540 | 22 | 25 | 484 | 625 | 550
22 | 26 | 484 | 676 | 572 | 23 | 23 | 529 | 529 | 529 | 23 | 24 | 529 | 576 | 552
22 | 24 | 484 | 576 | 528 | 26 | 20 | 676 | 400 | 520 | 23 | 24 | 529 | 576 | 552
23 | 22 | 529 | 484 | 506 | 18 | 28 | 324 | 784 | 504 | 24 | 22 | 576 | 484 | 528
23 | 22 | 529 | 484 | 506 | 22 | 21 | 484 | 441 | 462 | 24 | 21 | 576 | 441 | 504
20 | 25 | 400 | 625 | 500 | 27 | 15 | 729 | 225 | 405 | 26 | 19 | 676 | 361 | 494
26 | 18 | 676 | 324 | 468 | 20 | 22 | 400 | 484 | 440 | 24 | 19 | 576 | 361 | 456
15 | 25| 225 | 625 | 375 | 18 | 20 | 324 | 400 | 360 | 21 | 20 | 441 | 400 | 420
21 | 19 | 441 | 361 | 399 | 14 | 20 | 196 | 400 | 280 | 17 | 23 | 289 | 529 | 391
23 | 17 | 529 | 289 | 391 | 12 | 12 | 144 | 144 | 144 | 17 | 22 | 289 | 484 | 374
21 | 18 | 441 | 324 | 378 8 15 64 225 | 120 | 24 | 15 | 576 | 225 | 360
20 | 16 | 400 | 256 | 320 8 15 64 225 | 120 | 22 | 15 | 484 | 225 | 330
13 | 17 | 169 | 289 | 221 16 | 10 | 256 | 100 | 160
10 | 18 | 100 | 324 | 180 13 | 11 | 169 | 121 | 143
17 8 289 64 136
515|515|12085|12149|11881| 426 | 454 |9908 |10842|10106| 500 | 489 |11716|11531|11405

A tablazatbol lathatjuk:

X =515+426 + 500= 1441

Y =515+ 454 + 489 = 1458
X2=12085+9908 + 11716 =33709
Y2= 12149+ 10842+ 11531 =34522
XY =11881+10106 + 11405 = 33392

Pearson korrelacids értékének segitségével ki tudjuk szamitani a homogén értéket:

65-33392 -1441-1458
\/(65-33709—1441)65- 345522 —1458)

r=0,60
Ez az érték azt mutatja, hogy a teszt nem eléggé megbizhato.

Az egyik indok, hogy ez hibas atlag is lehet, és felosztja a tesztet az els6 és a masodik részre,
a paros és a paratlan felosztas helyett.

Lehet hogy az érték kiszamitasaval ekvivalensen jobb eredményt lehet kapni.
A gyenge megbizhatésag oka még az is lehet, hogy a teszt sok olyan feladatot
tartalmaz, amelyet vaktabol (tudas nélKkiil, a szerencsére hivatkozva) is el lehetett talalni.

3. Erzékenység

A teszt érzékeny, ha meg tudjuk benne kiillonboztetni a kis eltéréseket is a felmérés
folyaman. Kidolgozott feladatokkal kell rendelkeznie. Az érzékenységnek a megbizhatdsaggal
egylitt kell szerepelnie.

A feladatok minGségi elemzése a statisztikai feldolgozas alkalmaval is szinre 1ép.
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Amikor elemezziik az 1. 2. és 3. tablazat eredményeit, kovetkeztetést sziirhetiink le a
feladatok eredményes megoldasa kapcsan szazalékokban kifejezve:

1.95,43 % 11.90,65 %
2.56,43 % 12.73,11 %
3.79,67 % 13.70.33 %
4.78,51 % 14.79,49 %
5.86,64 % 15.83,14 %
6.73,89 % 16.93,85 %
7.88,92 % 17.95,22 %
8.72,93 % 18.66,56 %
9.76,45 % 19.85,35 %
10.87,77 % 20.87,77 %

Grafikailag is mindezt kimutattuk!

100
90
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Az ilyen mutaték alapjan megallapithatd, hogy a ellenérzott tesztek feladatai nem
biztositanak megfelel6 érzékenységet, mert nincs olyan nehéz feladat, amit eredményesen meg
lehet oldani. Néhany feladatot ki kell iktatni és helyiikbe ujakat berakni. Nehezebbeket, amik a
teszt érzékenységét javitjak.

4, A feladatok diszkriminativ értéke

A diszkriminativ érték olyan érték amikor az eredmény minden tanul6knal megegyezik. Ha
ezt a szintet meg akarjuk erdsiteni, a leghatasosabb, hogy meghatarozzuk a korrelacié értékét.

Minden feladatnal az érték a kovetkezéképpen alakul:

A kikérdezettek rangsorolasaval a megoldott feladatok alapjan kiilon kell valasztani azt a 27
szazalékot, amely a legjobb és azt a 27 szazalékot, amely a leggyengébbek kdzé sorolhato.

Az 0ssz 65 kikérdezett koziil az 1. 2. 3. tablazatbdl kivalasztunk 18 tanulét a legjobbak és
18-at a leggyengébbek koziil. Az 6 eredményeiket kiilon kimutatjuk az 5. és a 6. tdblazatban.

A 4. tdblazat meghatarozza a korrelacié magassagat.

A legjobb kikérdezettek kozott talalni olyan atlagot, amely legkdzelebb all a pontos
megoldashoz. Ez a leggyengébbek csoportjaban is el6fordul. Az ezek kozottiek mutatjak ki a
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feladatok diszkriminativ értékét.

o

A 4. 5. 6. tdblazat eredményeit felhasznalva megerdsitettiik minden feladat diszkriminativ
értékét:

1.0,40 11.0,00
2.0,41 12.0,68
3.0,70 13.0,56
4.0,40 14.0,72
5.0,66 15.0,68
6.0,27 16.0,40
7.0,00 17.-0.15
8.0,70 18.0,56
9.0,74 19.0,38
10. 0,62 20.0,40

Megallapithatjuk, hogy a feladatok tobbségénél a diszkriminativ értékkel meg lehetiink
elégedve. Ha eldontjlik, hogy a tesztet tokéletesitjiik, akkor a 17. 7. 11. és 6. feladatokat el kell
tavolitani.

5. A tesztelés eredményei

1. Tablazat
A 1V.a osztaly eredménye teszteléskor:

Kérdezettek: Feladatok Megoldotta
1. 2. 3. 4., 5. 6. 7. 8 9, {10.|11.(12.(13.|14.|15.|16.(17.|18.|19.|20.|Sz. | %

1. RM| 1 8 4 1 4 5 1 1 4 1 1 5 6 4 4 1 1 4 2 1 59 [100,00|
2. H.B| 1 8 4 1 4 5 1 1 4 1 1 5 6 4 4 1 1 4 2 1 59 [100,00|
3. (B 1 6 4 1 4 5 1 1 4 1 1 5 6 4 4 1 1 4 2 1 57 P6,61
4. B.B.| 1 6 4 1 4 3 1 / 4 1 1 5 6 4 4 1 1 4 2 1 54 P1,53
5. |V.N.| 1 6 4 1 4 3 1 1 4 1 1 5 6 4 4 1 1 2 2 1 53 B9,83
6. M.T| 1 6 4 1 4 3 1 1 4 1 1 5 4 4 4 1 / 4 / 1 50 B4,75
7. |B.T.| 1 6 2 1 4 5 1 1 2 1 1 5 6 4 4 1 1 2 / 1 | 49 B3,05
8. IT.G.| 1 6 4 / 4 3 1 / 4 1 1 4 6 2 4 / 1 4 2 1 | 49 B3,05
9. p.D.| 1 6 4 1 4 5 1 1 2 1 1 3 4 4 2 1 1 4 2 1 | 49 B3,05
10.|R.Z.| 1 4 4 / 2 5 1 1 1 / 1 5 4 4 4 1 1 4 2 / | 48 B136
11. [M.L| 1 4 2 1 4 5 1 1 2 1 / 5 6 4 4 1 1 / 2 1 | 46 [77,95
12, [K.N| 1 6 4 1 4 2 1 1 2 1 1 5 6 2 4 1 1 / 2 / | 45 76,27
13.|B.J.| / 4 4 1 4 3 1 1 4 1 1 1 4 4 4 1 1 4 2 / | 45 76,27
14.|T.D.| 1 4 4 1 / 5 / / 1 1 1 5 6 2 4 1 1 2 2 1 | 45 6,27
15. |K.L.| 1 6 2 1 4 5 1 1 4 1 1 1 6 / 4 1 1 2 2 1 | 44 74,58
16.[J.L| 1 2 / 1 4 3 1 1 2 / 1 5 6 4 2 1 1 2 2 1 | 40 p7,80
17.p. M| 1 4 4 1 4 5 1 / / 1 1 3 4 2 2 1 1 2 2 1 | 40 7,80
BRA| 1|6 | 4]/ |43/ / 141116/ a1t/ ]2z[1]40prso
19.[B.M| / 6 / 1 4 4 1 / 4 1 1 2 / 4 2 1 1 4 2 1 39 6,10
20| 1] 24|/ 4|5 1]/ 2114/ 4211 /]2]1]36kt0m
alpzl 1] 22124 1]/ /1 /7t 342z 11|/ ]2]1]305koss
2zu| 1 |2/ /1 /715 1/ /1t / 13 [z2|2|a|1|1]z2]2z]|1]|28hae
30to| 1| 4|/ | 1|45 1]/ |/ |tttz /] /711117 |1]25h7
Osszesen | 21 |114| 68 | 18 | 80 | 96 | 21 | 13 | 64 | 20 | 20 | 86 [106| 68 | 76 | 22 | 22 | 55 | 40 | 20 (1030

% 01,3061,9673,91778,2686,9683,4891,3056,5269,57186,9686,9674,7876,8173,9182,6 195,6595,6559,7886,9686,96 75,90
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2. Tablazat

A 1V.b osztaly eredménye

Megoldotta

%

74,58

Sz.

59 (100,00
56 (94,92
56 (94,92
56 (94,92
51 (86,44
50 (84,75
50 (84,75
48 |81,36
47 179,66
46 (77,95
46 |77,95
46 (77,95
43 172,88
42 171,19

42 (71,19
38 (64,41
34 (57,63

24 140,68
23 138,93
23 (38,93

adat ok

e

20.
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
/
1
1
1
1
1
/
1
1

18 |880

19.

34

18.

61

17.

18

16.

19

15.

68

14.

68

13.

81

12.

70

11.

17

10.

18

66

17

16

60

62

16

63

89

1
1
1
/

1
19

95,00/55,63|78,75(80,00|77,55|60,00(80,00(85,00(82,50{90,00(85,00|70,00{67,50(85,00|85,00{95,00(90,00|76,25{85,00|90,00

Kérdezettek:

J.B.

S.D.
.S,

T.B.

K.S.

T.).

P.M.
0.B.

J.D.
N.L

S.S.

%

10.
11.

12.

13. | V.Z
14. | L.D.
15. |N.B.
16. |0. M.
17. |P.N.
18. |[M.T.

19.

20. (B.D.

Osszesen

3. Tablazat

A 1V.c osztaly eredménye

Megoldotta

%

76,19

Sz.

59 |100,00
57 96,61
56 94,92
52 (88,14
50 84,75
50 [84,75
50 84,75
49 83,05

47 [79,66
47 [79,66
47 (79,66
46 (77,95

45 (76,27
45 (76,27
43 (72,88
41 69,49
40 167,80

39 (66,10
39 (66,10

37 62,71

26 (44,07
24 (40,68

adat ok

e

20.
1
1
1
1
1
1
1
1
1
/
1
1
1
/
1
1
1
1
1
1
1
/

19 [989

19.

37

18.

56

17.

22

16.

20

15.

72

14.

70

13.

88

12.

82

11.

22

10.

19

68

17

21

86

84

17

76

91

1

1
1
1
1
1
1
1

1
1
1
1
22

100,00|51,70(86,36(77,27(95,45|78,18|95,45(77,27(77,27|86,36/100,00(74,55(66,67|79,55|81,82(90,91{100,00|63,64|84,09(86,36

Kikérdezettek:

D.S.

G.D.
0.S.

N.S.

B.K.

J.T.
K. D.

J. V.
J.D.

%

1. M. M,

10. |B. L.

11. [P.Z.
12.|G.s.
13. [S.N.
14. [M. A.
15. [R. M.
16. []. M.

17.
18.

19. [K. M.
20. |R.R.
21. |[V.M.

22.|S.S.

Osszesen
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4, Tablazat

Az r meghatarozasa:

Pontos valaszok szazaléka a legjobbak csoportjaban

csoportjaban

shhel
5

éka a leggy

Pontos

01 02 05 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85 90 95 98 99

01 0 11 27 40 43 53 58 62 66 68 70 72 74 77 78 81 82 84 86 88 90 92 93

02 0 16 30 39 46 51 55 59 62 65 68 70 73 75 77 79 81 83 86 89 91 92
11

05 0 15 25 32 38 43 47 51 55 59 62 64 67 70 73 76 79 82 86 89 90
27 16

10 0 10 18 25 30 35 40 44 48 52 56 59 63 66 70 73 77 82 86 88
40 30 15

15 0 08 15 20 27 32 38 40 44 48 52 56 60 64 68 73 79 83 86
48 39 25 10

20 0 07 13 18 24 28 33 38 42 47 51 55 60 64 70 76 81 84
53 46 32 18 08

25 0 07 12 17 22 27 32 36 41 45 50 55 60 66 73 79 82
58 51 38 25 15 07

30 0 06 11 16 21 26 31 36 40 45 51 56 63 70 77 81
62 55 43 30 20 13 07

35 0 05 11 16 21 26 31 36 41 46 52 59 67 75 78
66 59 47 35 27 18 12 06

40 0 05 10 15 21 26 31 36 42 48 56 64 73 77
68 62 51 40 32 24 17 11 05

45 0 05 10 15 21 26 32 38 44 52 62 70 74
70 65 55 44 36 28 22 16 11 05

50 0 05 10 16 21 27 33 40 48 59 68 72
72 68 59 48 40 33 27 21 16 10 05

55 0 05 11 16 22 28 36 44 55 65 70
74 70 62 52 44 38 32 26 21 15 10 05

60 0 05 11 17 24 32 40 51 62 68
77 73 64 56 48 42 36 31 26 21 15 10 05

65 0 06 12 18 27 35 47 59 66
78 75 67 59 52 47 41 36 31 26 21 16 11 05

70 0 07 13 20 30 43 55 62
81 77 70 63 56 51 45 40 36 31 26 21 16 11 06

75 0 07 15 25 38 51 58
82 79 73 66 60 55 50 45 41 36 32 27 22 17 12 07

80 0 08 18 32 46 53
84 81 76 70 64 60 55 51 46 42 38 33 28 24 18 13 07

85 0 10 25 39 48
86 83 79 73 68 64 60 56 52 48 41 40 36 32 27 20 15 08

90 0 15 30 40
88 86 82 77 73 70 66 63 59 50 52 48 44 40 35 30 25 18 10

95 0 16 27
90 89 84 82 79 76 73 70 67 64 62 59 55 51 47 43 38 32 25 15

98 0 11
92 91 89 86 83 81 79 77 75 73 70 86 65 62 59 55 51 46 39 30 16

99 0
93 92 90 88 86 84 82 81 78 77 74 72 70 68 66 62 58 53 48 40 27 11
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5. Tablazat

A 18 leggyengébb tanulé eredménye

Megoldotta

67,80
67,80
67,80
66,10

66,10

66,10

64,41

62,71

61,01

57,63
50,85
47,46
44,07

42,37

40,68
40,68
38,93
38,93

55,08

Sz.

40

40

40

39
39
39
38
37
36
34
30
28
26
25
24
24
23
23

F el adatok

20.

1
1

1

1

/
/

16 |585

19.

27

18.

28

17.

17

16.

16

15.

42

14.

37

13.

46

12.

45

11.

17

10.

13

32

16

61

48

11

41

51

1

1

1
16

88,89(35,42(56,94(61,11|66,67|67,73|88,89|27,78(44,44|72,22./94,44|50,00(42,59|51,39(58,33|88,89|94,44|38,89|75,00 (88,89

Kikérdezettek

P.M.
R.A

J.V.

J.D.
K. M.

R.R.

D.D.

P.N.

P.Z

Z.L.

S.S.

J.M.

%

10.

11.

12.

13. |V.M.
14. [ T.D.
15. |[M.T.

16.
17.

18. | B.D.

Osszesen

6. Tablazat

A legjobb 18 tanulé eredménye
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