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SZERKESZTOI BEVEZETO

A Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar (MTTK) 2008. évi Evkonyvét tartja
kezében az Olvaso.

Egy egyetemi kari Evkonyv sok esetben magan hordozza a heterogenitas és
tobbrétegliség - talin zavaréan hat6 — jegyeit, melyek megkiilonbéztetik mas
évkonyviélek, példaul egy mizeumi vagy egy pénzintézményi évkonyv kétség-
telentil konkrétabb tematikus elvek szerint 6sszeallitott kotetétél.

Nincs masképpen eme Evkonyv esctében sem.

Heterogenitasit és tobbrétegliségét talan a belefoglalt tizenhét tanulmany
igazolja legjobban, hiszen van kozotte archaikus népi imddsiggyijtemény, a
nyelvészet és képzomiivészet beszédének egymas kozotti viszonyit boncol-
gaté munka, a kultdra, a testkultira és a globalizacié dsszefliggései kapcsan
rejtetten provokalé irds, s6t olyan is, amely a fehér fiiz fejlédését elemzi kdolaj-
jal szennyezett talajban.

Heterogenitast és sokrétegliséget sejtet az is, hogy a kozlésre keriil6 tizenhét
tanulmdny koziil ketté a Kar hallgatéinak munkaja.

A Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar Evkonyve heterogenitasanak és tobb-
rétegliségének wjabb - tiszteletet parancsold - megnyilvanulasa a Szerkeszté-
bizottsaga. Az Evkonyv mogé felsorakozott Szerkesztdbizottsig ugyanis nem
kevesebb mint nyolc orszdg tudosaibol allt éssze: mindegyikiik szakteriileté-
nek nemzetkozileg elismert, nagy tuddsi miveldje. Kézremiikodésiik nagy
megtiszteltetés, amelyért ezaton is koszonetet mondunk.

Szabadka, 2009 mdjusa Bene Annamadria
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BIMBAJA SZULTE VIRAGJAT

A szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitéképzé Kar
hallgatéi dltal gyiijtott vajdasdgi archaikus népi imaddsdgok

Osszeallitotta SILLING ISTVAN

Bevezeto

A szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképzoé Karon a 2007/2008. iskolaév
nyari félévében vilaszthat6é kurzusként hallgattak nyelvjarastant a masodéves
hallgatok dr. Silling Istvannal, a Kar tanaranal, a vallasi néprajz kutatéjanal. Ok
tizenhatan a vajdasagi magyar nyelvjarasok, nyelvjdrasszigetek megismerését
kovetden kutaté terepmunkat is végeztek, nyelvjarasi szovegeket is gyfijtottek
a Béicska és a Bansag kisebb-nagyobb telepiilésein. Gyjtés kozben kikérdezték
adatkozloiket, hogy ismernek-e régi népi imadsagokat. Gy(jtésmodszertani
utasitast nem sokat adhattunk nekik, ugyanis a ropke egy félév heti két ordja
alatt az egész magyar nyelvteriilet nyelvjarastipusaival, azok tertletével és sa-
jatossagaival meg kellett ismerkednitik. Hallgat6ink enthuziazmusa és a targy
iranti kiilonleges érdeklédése mégis olyan eredménnyel jart, hogy a sokéves
tapasztalattal rendelkezo kutatot is meglepte.

Az aldbbi Osszedllitds az dltaluk 2008 tavaszan fellelt archaikus apokrif
népi imadsagok gyljteménye, amelyben egyarint megtalalhat6é az Esti ima-
nak is nevezett legalabb félezer éves En lefekszem én dgyamba kezdetd,
és tisztan apotropeikus szovegti, akarcsak a Reggeli imakent ismert Kakasok
sz6lanak, Madridt kidltanak kezdetdi, vegyes, poginy-keresztény tudat-
tartalma imaszoveg. Mint lathato, ezek az imadsagok a Vajdasigban még ma is
megtaldlhatok. Eléfordul még a Kozmikus Genézist, azaz a vilagteremtés mo-
tivamat tartalmazo régi apokrif széveg is, valamint a Jézus kinszenvedését be-
mutatd, apokriffa lett késé kozépkori nagyheti misztériumjaték maradvanyai, a
Miria-kultusz egyéb imdi, imatoredékei. Az emberiséget régota foglalkoztato vi-
lagvége-szemlélet, illetve -jovendolés motivuma is megtalalhatd az egyik bansagi
imddsagban. A néhany imafiizérré 6sszedllo, egykoron kiilon-kalon él6 imad-
sagokban egyarant jelen van a gonosz tavoltartasat scgitd, oltalmazo szoveg és a
Krisztus kinhaldldt és siratasat, Maria fajdalmat reveldlo bibliai szegmentum.

Imadsagaink kapcsolata a masfél szaz éves nyomdaszati hagyomannyal, az
1800-as évek kozepétdl kiadott, s a maguk idejében igen népszert imaponyvak-
kal bizonyara kimutathato, amint a magyar nyelvtertilet egészén. Az ezekrél valo
tanulds és az akkor kevésbé elterjedt irdsismeret a szovegek népies létrejottében,
megGrzésében nagy szerepet jitszott. Igy a szajhagyomanyt, az oralitast tehat
nem tévedés mdsodlagosnak nevezni. Nyelvi archaizmusaik, szohasznalatuk
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sokszor a szobeli hagyoméanyozddassal jard s elhallds Gtjan torténd tanuldsbol is
erednek. A nem ritkin megjelend sziirrealista képek esetleg innen eredeztethe-
ték, bar ezt a folklortudomény még nem déntotte el. Nyelvjardsi sajitossagaik
az imatanulas helyének jellemzo fonetikai jellegzetességeire hivjak fel a figyel-
met. Lejegyzésiikben a fonetikus irdismédot igyekeztek kévetni a gyjtak.

Olyan szépségii imadsagokat is taldltak hallgatéink, amilyenekkel ez idd-
ig a folklortudomény hivatott szakembere sem. Epp ezért tartjuk fontosnak a
gylijtott imadsigok kozreadasit. Egyetemi hallgatéink gytijtései a vajdasagi és
az ltaldnos magyar folklortudomanyt gazdagitjak, s népkoltészeti szovegeink
XXI. szazadi itteni/itthoni meglétét bizonyitjak.

A gytjtott imaszovegek
Csantavér

En lefekszem én dgyamba,
Mint Ur Jézus koporsoba,
Harom anygyal fejem felett,
Eggyik oriz ¢jfélig,

Masik 6riz hajnalig,
Harmadik haldlom 6rdjdjig.

(Elmondta Pesti Piroska, sziiletett 1938-ban Csantavéren. Gytijtotte Pesti
I1zabella 2008 aprilisiban.)

Csantavér

En lefekszem én dgyamba,
Mint Ur Jézus koporséba.
Fejem felett harom angyal:
Egyik 6riz,

Misik vigyaz,

Harmadik lelkem varja.
Fejem felett 6rz6 angyal.
Hiszek Istenben,

Bizok Istenben,

Isten az én szivemben.
Fehér rozsa, Maria,

Az én lelkem taplalja.
Szoljatok, kakasok,

Kis Jézust megfogtdk,
Keresztfara feszitették,
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Egy csepp vére elcseppen,
Az angyalok felszedték,
Kehelybe ontotték,

Krisztus Urunk elébe vitték.
Krisztus Urunk azt mondta,
Aki ezt az imddsagot

Este, reggel elmondja,

Hét Szentség megaldja.

(Elmondta Kirdlyné Németh Rézsa, 1946-ban sziiletett Csantavéren, Gyj-
totte Pesti [zabella 2008 tavaszan.)

Topolya

Kakasok szolnak,

Mariat kialtanak,

Kej fel, kej fel, kegyes Maria,

Mert megfogtak a szép Jézust!
Gonosz zsidok mekkotoszték,
Harom szogge atolték,

Szivin csoppent égy csopp vér,

Az anygyalok folszottek,

Kehejbe ontotték,

Onnan kivittek,

Jézus, Maria szine elé vitték.

Kerek dga virdga,

Kimegyek az ajton,

Ott latok egy magas tornyot,

Kivii aranyos, belii irgalmas,

Ott van hét szentoltar,

Szent Pétér, Szent Mark, szent apostol,
Az alatt harom 6rz0 angyal,

Eggyik 6roz,

Masik figyel,

Harmadik a lelkiinkre var.

Jézus Krisztus a hazunk kozepén all.
Menny e sdtan,

Ne kisércs meg engem,

Mert a fejem felett a nazdretibéli Jézus,
Aki mindenko6 megfelelt.

(Elmondta Balliné Szlics Ilona, 1919-ben sziletett Topolyan. GydGjtotte
Szakdcs Elvira és Kelemen Adél 2008 tavaszan, Szabadkan.)
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Gombos

Ezerszer dicsérlek, dldalak

Es magasztallak,

Atya Isten légy velem,

Fiu Isten mellettem,

Szent-1élek Ur Isten felettem,
Sziiz-Maria el6ttem,

Szent Janos evangélista a hatam mdgott,
Jobb felélem Szent Mihdly arkangyal,
Bal felol Padai Szent Antal,

Két koronas angyal a két vallamon,
Krisztus keresztje szivemen,

Krisztus teste szimon,

Krisztus Jézus teste és vére gyogyitsa meg lelki scbeimet
Aki ennél erésebb, vagy hatalmasabb
Az artson nekem. Amen.

(Ez rontas ellen.)

(Leirta Andrasityné Loboda Agnes Gomboson. Gyijtotte Nagy Bedita 2008
aprilisiban.)

Gombos
Esti ima

En lefekszem én agyamba
Ugy mint Jézus koporsoba
Hérom angyal én feletem
Egyik 6riz masik vigyiz
Harmadik a lelkem 6rzi,

Szol a kakas,

Kelj fel Maria

Mert meg fogtak szent Fiadat
Keresztfara felfesziteték,
Harom szoggel leszogezték,
Harom vércsep lecsepent
Odamentek a szent Angyalok
Arany tanyérba folszedték.
Krisztus Jézus Szine elé viték.
Krisztus Jézus azt felelte




AKi ezt az imadsdgot elvégzi
Hét fdjdalmas biine megbocsajtatik. Amen.

(Leirta Andrasityné Loboda Agnes Gomboson. Gyfijtotte Nagy Beata 2008
aprilisdban.)

Gombos

Sotétség let midén Jézust a Keresztre fesziteték.
Lehajtota szent Fejét

Kiadta Szent Lelkét éretink. Amen.

(Ezt 3szor kell mondani vihar ellen.)

(Leirta Andrasityné Loboda Agnes Gomboson. Gyiijtétte Nagy Beata 2008
aprilisaban.)

Adorjan

En léfekszék én dgyamba,
Mind Ur Jézus koporséba,
Harom anygyal fejem folott,
Eggyik 6roz éfélig,

Masik hajnalig,

.....

(Elmondta Muhiné Kanyé Erzsébet, 1933-ban sziiletett Adorjanon. Gytj-
totte Toth Heléna 2008 majusaban.)

Adorjan

Kakasok szonak,

Marijat kialtanak,

Mirija, Mdrija, kej fel,

Viszik a szent fijadat.
Kiioszlopho kotozik,

Dérdat 6daldba ttik.

Harom csop vére kicsoppent,
Odamontek a zanygyalok,
Kehobe foszotték,

Mirija elébe vitték.

Marija, Marija aszt feleli:

Aki eszt a kis imédccsdgot este léfektibe,
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Rogge fokétibe é tuggya mondani,

Hét haldlozs buintd méktisztul.
Milnafa lételepedett,

Sziilte bimbajat,

Bimbdja sziilte viragjat,

Viragja sziilte Szent Anndt,

Szent Anna szlte vildg megvaltojat.
AKi eszt a kis imaccsagot este léfektibe,
Rogge fokétibe € tuggya mondani...

(Elmondta Bisné Bicskei Margit, sziiletett 1943-ban Adorjanon. Gytijtotte
Toth Heléna 2008 majusaban.)

Adorjan

Kakasok szolanak,

Mridt kidltanak,

Kelj fol, Maria, kelj fol,

Megfogtak Krisztus urat.

Dardat az oldaldba szurtak,

Piros szent vére elcsoppent,
Angyalok folszedték,

Kehelybe toltottek,

Miria kegyes anyank clébe vitték.
AKki este ezt az iméadsagol bevégezi, este lefektében,
Reggel felkeltében elmondja,

Szaz halalos biine meg lesz bocsdtva.

(Elmondta Sindorné Bognar Jusztina, 1938-ban sziiletett Adorjanon. Gy(j-
totte Bozso Timea 2008 tavaszan.)

Adorjan

Kakasok szdlanak,

Mariat kialtanak,

Kelj fel, kelj fel, Sziiz Maria,
Mert elfogtdk Szent fiadat,
Keresztfara feszitették,
Harom csepp vére hullatik,
Az angyalok felszedték,
Szent kehelybe tették,

Az Urunk elébe vitték.
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Krisztus Urunk sem szolt, sem beszélt,
Aki eztet reggel, este elmondja,

Hét haldlos vétektol meg lesz szabaditva,

(Elmondta Rézsané Séti Irén, 1953-ban sziiletett Adorjianon. Gyiijtotte

Bézs6 Timea 2008 tavaszan, Szabadkin.)
Adorjan

En lefekszek én dgyamba,

Mind tr Jézus koporsomban.

Fejem folott szent koroszt,

Szent keresztbe harom angyal,

Egy oriz éjfélig,

A masik hajnalig,

A harmadik halalom éréjiig. Amen.

(Elmondta Kavai Imre, 1939-ben sziiletett Adorjanon. Gytijtotte Bozso Ti-

mea 2008 tavaszan.)

Magyarkanizsa

En lefekszek én dgyamba,
Mint Ur jézus koporsdba,
Harom anygyal 6roz felettem.
Egy 6riz hajnalig,

A masik reggelig,

A harmadik az utolsé oramig.

(Elmondta Konczné Varga Julianna, 1922-ben sziiletett, magyarkanizsai la-

kos. Gytijtotte Molnar Andrea 2008 tavaszan.)

Magyarkanizsa

En lefekszek én dgyamba,

Mint Ur Jézus koporséba.

Fejem felett ety szent kereszt,

Azon van harom anygyal,

Eggyik 6riz éjfélig,

A misik hajnalig,

A harmadik haldlom 6rdjjaig. Ammen.

(Elmondta Rekeckiné Vajda Maria, 62 éves, magyarkanizsai lakos. Gytijtot-

te Atyimcsev Livia 2008 mdjusdban.)
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Magyarkanizsa

Kakasok széllanak

Mariat kialtanak

Jézust megfogtak

Vass sopruvel megsopriizték.

Egy csopp vére elcsoppent.

Az angyalok felszedték,

Arany tanyérra tették,

Aki ezt minden reggel este clmondja,

Az el6tt a Menyorszag kapuja meglessz nyitva,
A pokol kapuja pedig be lesz.

(Az imadsagot leirta Rekeckiné Vajda Maria, 62 éves, magyarkanizsai la-
kos. Irdsban kapta Atyimesev Livia 2008 majusdban.)

Magyarkanizsa

Lg sziilte Foldet,

Fold sziilte fat,

Fa sziilte agat,

Aga sziilte bimbajat,

Bimbaja sziilte virdgjat,
Virdgja sziilte Szent Anndt,
Szent Anna sziilte Mdrijat,
Marija sziilte Krisztus urunkat,
A vilag megviltojit.

(Elmondta Téthné Bagi Erzsébet, 1926-ban sziiletett Magyarkanizsdn.
Gytijtotte Molnar Andrea 2008 tavaszan.)

Magyarkanizsa

‘ehér rozsa, Marija,

Engem Krisztus taldlvan,

Szent szivével szeressen,

Szent vérével pecsételjen.

Ajtomon Jézus Krisztus,

Ablakomon Boldogasszony,

Hazam néty sarkdba néty szép 6rzoanygyal.
Orizzetek anygyalok,

Kertjjetek keresztények,
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Hadd nyugoggyam én dgyamban,
Minden testi koporsémban,
Abrahdmnak kebelébe,

Miridnak nyuksdgaba.

(Elmondta Tothné Bagi Erzsébet, 1926-ban sziiletett Magyarkanizsan.
Gytijtotte Molnar Andrea 2008 tavaszan.)

Magyarkanizsa

Szdélalnak a kakasok,
Mariat kialtydk,

Kej fol, kej fol, Miria,
Mekfoktak szent fiad,
Oszlophosz kototték,
Ostorral elverték,

Ety csep vére elcseppent,

A zanygyalok folszették,
Kehejbe ontotték,

Maria elé vitték.

Maria ity szolt:

Aki eszt minden este-reggel elmonygya,
Velem lesz a paradicsomba.

(Elmondta Kadvanyné Bicskei Maria, 1970-ben sziiletett Magyarkanizsan.
Gytijtotte Molnar Andrea 2008 tavaszan.)

Ada

Eg sziilte foldet,

Fold sziilte fajat,

Fa sziilte agat,

Aga sziilte bimbajat,

Bimbaja sziilte viragjat,

Szent Anna sziilte Marijat,

Marija sziilte Krisztus urunkat, a vilag mégvaltojat.

(Elmondta Goblosné Csuzdi Jolan, 1926-ban sziiletett Adan. Gyfjtotte
Szollar Eva 2008 tavaszan.)
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Ada

[n léfekszék én agyamba,

Mind Urjézus koporsoba,

Alom éngém el né nyomjon,

Ordog éngém még né csaljon.

Harom anygyal fejem folott,

Eggyik 6roz éngémet,

Masik a szememet zérja ¢,

Harmadik a lelkémet virja.

Kakasok szolanak,

Marijat kijaltanak,

Kej fol, Mdrija,

Mekfoktak szént fijadat, az Urjézust.
Korosztfara feszitéttek,

Héarom csopp vére elcsoppent,

Az anygyalok folszéték,

Kehejbe ontottek,

Krisztus urunk elébe vittek.

Krisztus urunk nem szolt, nem beszélt.
Aki eszt a zimdcesagot este lefektibe,
Réggel folkeltibe hiromszor elmonygya,
Mékszabadul hét haldlos bintol, ammén.

(Elmondta Goblosné Cstzdi Jolan, 1926-ban sziiletett Adan. Gyijtotte
Szollar Eva 2008 tavaszan.)

Ada

$z0l a kakas,

Kelj fel, Maria,

Adjak Jézust keresztfara.

Egy csepp vére elcseppent,

Kehejbe tették,

Krisztusunk elibe vittek.

Aki ezt az imadsagot este, reggel elmondja,
Annak hét haldlos bline megbocsattatik.

(Elmondta Arva Maria, 1930-ban sziiletett. Gyfjtotte Vilagos Timea Adan,
2008 tavaszan.)
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Ada

Sz6l a kakas,

Kelj fel, Maria,

Jézust elfogtak,

Piros vérét elcsepegtették,

Az angyalok felszedték,

Szentkehelybe tették,

Urunk elé vitték,

Urunk szent lelke azt mondta,

AKki ezt az imddsdgot este, reggel elmondja,
Annak a haldlos btine meg lesz bocsatva.
En lefekszem én dgyamba,

Mint Ur Jézus koporséba,

Harom angyal fejem felett,

Egyik oriz ¢jfélig,

A masik hajnalig,

A harmadik haldlom 6réjig.

(Elmondta Adanko Piroska 85 éves adai lakos. Gytijtotte Patocs Agnes 2008
tavaszan.)

Ada

En lefekszek én agyamba,
Mind Ur Jézus koporsdba,
Hérom angyal 6riz engem,
Egyik oriz, masik vigyaz,
Harmadik a lelkem virja.
Paradicsomba csenditenek,
Orangyalok tiindokolnek,
Krisztus urunk a lelkem virja,
Most és haldlom érdjaba.

(Elmondta Losonczi Julianna, 1927-ben sziiletett Adan. Gyujtotte Vllégos
Timea 2008 tavaszan.)

Ada

A kakasok szolanak
Mariat kialtanak
Kelj fel Szép Sziisz Mdria
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Megfogtik szent fiadat
A zsidok
Oszlohoz kétozték
Harom szoggel fel szegezték
Hdrom vére elcsepent
Az angyalok felszedték
Jézus elébe viték
Jézus azt mondota
Sem szolok sem beszélek
Aki ezt a kevés imadsagot
Este regel elmondja

Hét haldlos bintél megmenekszik. Amen.

(Leirta Széchenyiné Lévai Teréz 71 éves adai lakos. Irasban kapta Vilagos
Timea 2008 tavaszan.)

Ada

En lefekszem en agyamban

Mint Urjézus koporsoban

Engem 6riz harom angyal

Lgyik oriz éfélig

Masik 6riz hajnalig

A hamadik haldlom orajaig. Amen

(Leirta Széchenyiné Lévai Teréz 71 éves adai lakos. [rasban kapta Viligos
Timea 2008 tavaszdn.)

Mohol

Iin léfekszék én agyamba,
Mind Urjézus koporsoba,
Harom anygyal fejem folott,
Eggyik 6roz,

Masik vigyaz,

Harmadik a lelkem varja.
Egben van éty kismadar,
Szarnya alat szent oltdr,
Szent oltdron Benedék,
Benedék alatt két rozsa.
S$z6l a kakas,

Kej fel, Sziiz Maria,
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Meékfoktak a ndzaréti Jézust,
Hérom szogre folszogezték,
Harom anygyal...

(Elmondta Sinka Mdria, 1931-ben sziiletett Moholon. Gydjtotte Panczél
Hajnalka 2008. aprilis 28-dn.)

Mohol

Uram, én Istenem,

Haldt adok szent folségednek,

Hogy megtartottal,

Megdriztél mai szent napnak vildgossagdn
Mindenféle veszedelemtél,

Pokolbéli 6rdognek csalardsagatol,
Gonosz ember szandékatol.

O, uram, Jézus!

Ments meg, Uram Jézus,

Mindenféle veszedelemtii:

Thztil, visztil,

Hirtelen halaltul,

Kétségbeeséstiil,

Mindenféle veszedelemtiil.

O, Jézusom, bocsisd meg biineinket!

(Elmondta Koncz Erzsébet, 1930-ban sziiletett Moholon. Gyfjtotte Vilagos
Timea 2008 tavaszan.)

Mohol

Uram, én Istenem!

Haldt adok szent folségednek,
Hogy megtartottal, megoriztél
Mai szent napnak vildgossagin
Mindenféle veszedelemtol,
Pokolbéli drdognek csalardsagatol,
Gonosz ember szandékatol.

O, uram, Jézus!

Ments meg, uram, Jézus,
Mindenféle veszedelemt:
Thztal, viztil,

Hirtelen halaltul,
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Kétségbeeséstiil,
Mindenféle veszedelemtiil.
O, Jézusom, bocsdsd meg biineinket!

(Elmondta Koncz Erzsébet, 1930-ban sziiletett. Gytjtotte Vilagos Timea
Moholon, 2008 tavaszan.)

Péterréve

In léfekszek én dgyamba,

Mind Ur Jézus koporséba,
Hirom anygyal fejem folott,
Eggyik vigydz,

Masik 6roz,

Harmadik a lelkemet varja.

A zégbe van éty kismadar,

De nem madar,

Hanem éty szarnyas anygyal,
Szarnya alatt szent oltdr,

Szent oltar alatt kinyilt rozsa,
Rozsa alatt Benedek,

Benedck alatt kakas szol,

Kej fél szép szlizanyam, Mariam,
Meékfoktak a zartatlan Jézuskat,
Harom szogge {6sz6gesziék,
Harom szenvérét cséppentétték,
Olomtanyérba tétették,

A Jézuska elébe vétették.

A Jézuska sé sz0lt, sé beszélt.
Aki este, réggel clmonygya eszt az imat,
Része lész a paradicsomba.

(Elmondta Vargané Pusztai Franciska, 1924-ben sziiletett Péterrévén. Gydij-
totte Szakdcs Elvira és Kelemen Adél 2008 tavaszin, Szabadkan.)

Padé

Jézus, Miria, Szent Jozsef,
Légy velem, ne hagyj el!
En lefekszem én dgyamba,
Mint Ur Jézus koporséba.
Keriilj, kereszt,

24



Orizz, angyal,

Serkents fel, szép Sziiz Maria!
Menj el, satdn, menj el,

Ne kisérgess engem,

Mert van nekem fejem,

Az Ur Jézus,

Megfelel az énértem.

Szallj be az én szivembe,
Gybgyitsd meg a lelkemet!
Kakasok szélnak,

Mariat kialtanak,

Kelj fel, kelj fel, Sziiz Mdria,
Mert megfogtak Krisztus Urunkat
Ezek a pogany zsidok.
Kalvaridra feszitették,

Harom szeggel felszegezték,
Hérom csopp vér elcsepegett,
Azt az angyalok felszedték,
Miria elébe bevitték,

Azt kehelybe toltotték.

Miria azt felelte,

AKki ezt az imadsagot elmondja
Este lefektében, reggel felkeltében,

Velem legyen a paradicsom kertben,

Most és mindorokre. Amen,

(Elmondta Beszédes Ilonka 90 éves padéi lakos. Gytijtotte Patécs Agnes

2008 tavaszan.)

Atyédnak, Fijunak, Szentlélekistennek nevében. Ammén.

Magyarcsernye

Ma van a péntek,
Krisztus urunk napjéra,
Szabad akaratara,

Mert mekfoktak Krisztusunkat a pogany zsidok,

Olben vitték Pilatusnak pitvaraba,
Az oszlophon mokkaotoszték,
Vaslancokkal méglincoltak,

Szent hajit, szent szakallat vaskesztytivel kiszaggattak,

Elboritta piros vérrel.

Szolj ra éggyet, Urunk Jézus a magas keresztfan!

Hajj meg, fiam, haldlodért,
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Mert keserves kin az ido,

Otezer mujjon,

Hatezer teljen.

Bizony, bizony, mondom ncktek,

Aki ezt a zimaccsagot haromszor napjaban elmonygya,
Ugy vitetik az Atydm orszagdban,

Mint a korozsmai béli lelkét.

Olajfanak harom dga.

Ur kététte koporséjat,

Ott sirattya hdrom Madria.

Ejfél tajban csonditenek,

Eggy orakkor gyjj el, gyiijj el én vendégim,
Szomor1 szivem megadoja.

Ahol viszik a kejhet, kenetet,

Mivel] Krisztus Urunk testét mekkennytik.
Hajnal, hajnal, piros hajnal,

Kibe Maria nytgodik,

Vilagtorrel kezdetik,

Pokoltérrel toretik.

Ablakomon Maria,

Hazajtomon Szent Pétér,

Gytijj be, Szent Pal!

Hazamban szent oltér,

Szent oltdron szent abrosz,

Az alatt van hdrom 6rz6 anygyal,
Lggyik 6riz,

A masik vigydz,

A harmadik én dlmomban {6l sé kel.
Ménny el, satan, ménny &,

Mert fejem van nékom,

Fejem folott nazdreti béli Jézus,

Ki mékfelel a zén

Szeginy biinos lelkém mellett. Ammen.

(Elmondta Kissné Ujvari Maria, 1923-ban sziiletett Magyarcsernyén. Gytij-
totte Hemze [zabella Magyarcsernyén, 2008. aprilis 26-an.)

Urményhaza
En lefekszem én dgyamban,
Mint Ur Jézus koporsémban,

Nehéz dlom el ne nyomjon,
Csalard ordog meg ne csaljon.
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Szent kenet a szamban legyen,
Szent kereszt a fejem felett.
En Jézusom, vigyazz ream,
Kisértésbe el ne hagyjal!
Orizz angyal éjfélig,

Szliz Méria virrattig. Amen.

(Elmondta Csehné Szkitsak Maria, 1957-ben sziiletett Urményhéazan. Gyf(j-
totte Bozso Timea Oromon, 2008 tavaszan.)

Urményhaza

Kakasok szélalnak,

Mariat kialtanak,

Kelj fel, Maria, kelj fel,

Megfogtak Krisztus urunkat.

Kii oszlophoz kototték,

Vas ustorral verték.

Sok vére hulladékat az angyalok folszedték,
Szép Sziiz Miria elé vitték.

Erre Szliz Maria igy szolt:

Aki reggel, este elmondja ezt az imadségot,
Megszabadul a hét haldlos bint6l.

(EImondta Csehné Szkitsak Maria, 1957-ben sziiletett Urményhézin. Gyfj-
totte Bozsé Timea Oromon, 2008 tavaszan.)

Székelykeve

En lefekszém én d4gyamba,
Mindénnapi koporséba,

Alom ingém még ne nyomjon,

Csalds ingém meg ne csajjon!
Orizzeték szent anygyalok,

Szent keresztvel jegyezzeték,

Az Ur Jézus Krisztus nevibe. Ammen,

(Elmondta Pamel Gizella 20 éves székelykevei lakos. Gytjtotte Vilagos Ti-
mea 2008 majusaban.)
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Vojvodanske arhaicne narodne molitve iz zbirke studenata Utiteljskog
fakulteta na madarskom nastavnom jeziku u Subotici

Priredio ISTVAN SILING

Apokrifne arhai¢ne narodne molitve su do skora bile nezapaZeni, neotkriveni Zanr
narodne knjizevnosti. Tek su od druge polovine 20. veka poznate i priznate kao sa-
mostalni Zanr usmenog folklora, pocelo je njihovo sakupljanje, i postale su predmet
istrazivanja kod Rusa, Slovenaca, Madara, Italijana i kod drugih naroda Evrope. Nji-
hovo poreklo vodi do vremena kada je pismenost bila jo$ nedovoljno prisutna Sirokim
narodnim masama, i kada su preduskrinje liturgijske misterije imale dramski oblik,
tj. kada su se izvodile u crkvama. Ove molitve su ostaci tih dramskih dela. To da su
se satuvale do pocetka 21. veka, potvrduje i zbirka arhai¢nih molitvi koju su studenti
Utiteljskog fakulteta na madarskom nastavnom jeziku u Subotici sakupili sirom Voj-
vodine u toku 2008. godine, kada su kao izborni predmet slusali dijalektologiju i bili u
moguénosti da se na terenu sretnu sa narodnim govorom i usmenim narodnim umo-
tvorinama.

Archaic folk prayers from Vojvodina - a collection by the students
of the Hungarian Language Teacher Training Faculty in Subotica

Edited by ISTVAN SILLING

Until recently the apocryphal arhaic folk prayers had been an unknown and un-
discovered genre of folk literature. They have only been known since the second half
of the 20th century and recognised as an independent genre of oral folklore, and this
is when their collection started and the prayers have become the subject of investiga-
tion with the Russians, Slovenians, Hungarians, Italians as well as with other European
nations. The prayers stem from a time when literacy was not yet available to the wider
public and when the pre-Easter liturgical misteries existed in the form of a drama, i.
e. they were performed in churches. These prayers are remnants of those dramatic
pieces. The fact that they have survived until the beginning of the 21st century is also
proven by the collection of archaic prayers collected by the students of the Hungarian
Language Teacher Training Faculty in Subotica during 2008 when they attended dia-
lectology as an optional subject and during the fieldwork they had the chance to hear
dialectal speech and oral folk art.
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ANALITIKUS ES SZINTETIKUS MULT
IDEJU IGEALAKOK AZ EZOPUSI MESEK
KET MAGYAR FORDITASABAN

BENE ANNAMARIA

1. Bevezetés

Ezopus meséinek elsd magyar forditasai abbol a korbdl valék, amelyben a ma-
gyar — irodalmi — nyelv fejlodését donten befolyasold valtozasok jatszodtak le.

A XVI. szazad elsosorban azért fordulopont a magyar nyelv fejlodésében,
mert a latin mellett egyre gyakrabban van hasznalatban, ami fokozatosan
standardizaciojahoz vezet. Ugyanakkor a kiillonbozo torténelmi események
folytan fokozddik a német hatas, vagyis a XVI1. szazadban egymas mellett
¢l és egymasra hat harom nyelv. Ez a sokszintiség j6l nyomon kdvethetd az
ezopusi fabuldk forditasaiban, mert amig Heltai Gaspar német forrast hasznal
(Heltai 1566), addig Pesti Gabor latin kiadas alapjan dolgozik (Pesti 1536).
Emiatt a célnyelvi szévegek feltételezhetden tébb szempontbol, példaul a malt
igeidokben, illetve a kiilsé idoszerkezetekben eltérhetnek egymastél.

A magyar igeidok kérdése azért érdekes, mert ebben a periodusban az
egész rendszerben, de foleg az dsszetett (analitikus) forméaknal nagy a tarka-
sag. Ennck oka és egyben magyarazata, hogy egy résziik a kozépkor folyaman
latinizmusok mintajara jott létre €s szilardult meg. Ez tovabba azt is jelenti,
hogy az ilyen igeiddk tobbsége nem felelt meg a magyar nyelv szerkezetének,
ezeért Jassan kiveszett.

Ez a tanulmany tehat azt vizsgalja, hogy a Heltai- és a Pesti-féle fabula-
forditasokban milyen analitikus ¢és milyen szintetikus malt ideji igealakok
fordulnak el6, tovabba azt, hogy a fellelhetd mult ideji igealakok. illetve ige-
idok igazoljdk-e a magyar nyelvtdrténet azon allitasat, mely szerint ebben a
korban két idegen nyelv hatasara gyarapodott, szegényedett a magyar igeidok
eme alrendszere.

2. Az igeid6 és a kiilso iddszerkezet

A nyelvek tobbsége egyetlen igeidovel, a jelennel képes maltra, illetve j6-
vore vonatkozo Kijelentéseket tenni. Ez azért Ichetséges, mert nyelvtani ido
mellett, amely példaul morfémakkal fejezheto ki, Iétezik természetes idd is.
A nyelvtani vagy igeid6 funkcidja az egyéb morfologiai, lexikalis és kontextualis
eszkdzokkel kapesolatot teremteni a természetes idovel (Klein 1974: 4).
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Az igeido fogalmat az idok soran Kiilonbdz6 médokon kezelték és hatiroz-
tak meg, mivel azonban az ember tapasztalatbol, pontosabban nyelvismerete
alapjén tudja: a vilag nyelveinek tébbsége az idobeli elhelyezést nyelvtani
kategoriakkal fejezi ki (magyar: nevetett, német: hat gerufen, angol: loved),
tovabba mivel az igeido a beszédidohdz viszonyitja az igében megnevezett
cselekvés, torténés, 1étezés vagy dllapot iddbeli folyamatat, legegyszeribben
a kdvetkezoképpen definialhato:

(1) igeidé=grammatikalizalt idobeli elhelyezés

Ez a meghatarozas természetesen nem altalanos érvényii, mert vannak
olyan id6beli lokalizaciok. amelyek nem grammatikalizalédhatnak, ugyanak-
kor lexikalizalédhatnak, mégis ¢ cikk jellegének megfelel.

A mondatban kifejezett esemény idejének, az eseményidonek a meghata-
rozasa elsésorban az igeidokkel (tovabba esetenként idohatarozokkal és ido-
hataroz6i mellékmondatokkal) lehetséges. Magyaran az igeidokkel kife-
jezett idoviszonyok alkotjak a mondatok kiilsé idoszerkezeteit.

A mondatban leirt esemény idcje az idotengely valamely szakaszaval vagy
pontjaval azonosithato. A jelen. a mult és a jovo az idotengely kiilonbozo re-
szein helyezkedik el:

—a jelen ido egyidejii a beszédidovel,

~a malt id6 megeldzi a beszédidot,

—a jovo ido koveti a beszédidot.

Ebbol kévetkezik, hogy a milt, a jelen és a jovo csak a beszédidohoz vi-
szonyitva értelmezheto.

Az cfféle értelmezésnck. abrazolasnak clonyei €s hatranyai egyarant van-
nak. Nagy clénye, hogy lehctové teszi a kijelentések sematikus abrazolasat.
Példaul az idotengelyen egy maltban lejatszodott esemény/cselekvés/folya-
mat a zérotol balra, egy a masik utan térténo esemény pedig a korabbitdl jobb-
ra helyezkedik el.

Az idotengelyen bemutathaté egy korabban megindult esemény folyaman
elkezdddott és befejezoditt esemény is ugy. hogy a késobbi esemény a Korab-
bit megel6zo szakaszba keriil. Ez azért Ichetséges. mert az esemény lefolyasa
mindig feltételez egy bizonyos — minimalis - idotartamot, amit a sematikus
abrazolaskor altalaban a tengely egy-egy szakaszaval, ritkabban egy pontjaval
szokas jeldlni. Ez a jeldlésmod tehat alapveto jelentdségii az igeidok targya-
lasaban,

A civilizalt kbzosségekben az idobeli elhelyezés jeldlése az idok folyaman
rendkiviili pontossagra tett szert, igy ennck a lokalizaciotipusnak kiilonbozo
eszkozei fejlodtek ki e kozosségek nyelveiben.

A szerkezetekben betdltot szerepiik és fontossaguk alapjan harom nagy
csoportra oszthatok:

~ szoszerkezetek: ezekbol végtelen szami hozhato Iétre minden olyan

nyelvben, amely képes Kifejezni az idot,

— hatarozok: elsésorban idohatarozok,
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- nyelvi Kategoriak: ide tartoznak az igeidok, amelyek tulajdonképpen az
idobeli elhelyezés kifejezéseinek grammatikalizalédasabol alakultak ki
(Comrie 1990: 7-8).

A kiilso idoszerkezet, mivel mindig deiktikus, vagyis az eseményidot koz-
vetleniil vagy kozvetve a beszédidohoz viszonyitja, formalis eszkdzokkel is
kifejezhet6. Ezt Hans Reichenbach (Reichenbach 1969) ismerte fel, aki ha-
rom fogalmat vezetett be az angol igeidok jellemzésére. Ezek, eltekintve attol,
hogy egészen mas jellegii nyelvre talaltak ki, alkalmazhatéak a magyarra is,
sOt mivel a vizsgalt kor nyelvének viszonylag gazdag igeidorendszere volt, a
referenciaidére is bizonyos esetekben sziikség van.

A kategoriak a kdvetkezok:

— beszédido (BI): a beszélo megnyilatkozasanak ideje,

—eseményido (EI): a megnyilatkozasban leirt esemény ideje. Az igeido
fejezi ki; ettol figgetleniil az eseményiddt nem lehetséges kozvetleniil
azonositani a morfologiai idovel,

— referenciaidd (RI): az eseményidonek ad viszonyitasi pontot, ha az ese-
ményidének az idotengelyen valo elhelyezéséhez nem elég a beszédido
ismerete.

3. Az ezépusi mesék analitikus és szintetikus mult
idejii igealakjainak elemzése

A magyar nyelvben az id6jeltlés egyszerii, azaz szintetikus (iddjeles) és
Osszetett, analitikus (segédigés) alakokkal torténik, tortént. Nyelviink torténe-
tében a mult id6t egyszerii és sszetett alakok egyarant jeldlhették, ugyanak-
kor a jelen alakilag mindig jeldletlen volt és ma is az, de a nyelvi rendszerben
O morfémas volt, a jelen ido pedig elsosorban dsszetett igealakokkal: [V
+fog ] és [V, + kezd] analitikus szerkezettel, valamint az -And iddjeles
szintetikus alakokkal fejezodott ki.

3.1. A malt idejii igealakok

A mai magyar nyelv az -t/-tt idojellel képzett igealakokkal fejezi ki a
multban lezajlott cselekvést, torténést, esetleg allapotot ¢s annak arnyalatait.
Ezek az igealakok eredetileg az id6 megjeldlése nélkiil abrazoltak a torténés
befejezett voltat (perfectum) (Horger 1931: 100), de a befejezett torténés a
besz€é16hdz viszonyitva dltalaban mult ideji, a multbeli torténést is elkezdték
jeldini.

A nyelvtorténet egy korabbi szakaszaban azonban létezett egy finnugor
eredetii *-i idojel (fgr. *-j>*-1), amelynek szintén a multbeli torténések ki-
fejezése volt a funkcidja. Ezt az alakot elbeszélo vagy torténeti maltnak
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(praeteritum) nevezték. Eszerint a maganhangzos és a -t/-t jeli mult ido ko-
zott eredetileg csak funkciondlis kiilénbség allt fenn: az el6bbi a praeteritumot,
az utobbi a perfectumot fejezte ki (Soltész 1957: 128). Ez a kiilonbség a XVI.
szazadban még nyilvanvald volt, iddvel azonban elmosodott, €s végiil a két
alak egyforman kifejezhctte a multbeli torténést. Az clbeszélé malt sorvadasa
a X VII. szazad koriil kezdodott, a X1X. szizad masodik felére pedig, amikorra
a nyelvijitas harcai lecsillapodtak, kiszorult a kiznyelvbol, de mivel itt-ott.
foleg a nyelvjarasokban még ma is cléfordul, ezért nem teljesen Kihalt, hanem
kihaloban levo nyelvtani forma (Soltész 1957: 138).

A magyar nyelv torténetében a mult ideji igealakoknak széles skaldja mu-
tathaté ki. Koziiliik négy bizonyitottan dsmagyar eredetil:

1. tablazat

fgr. * -j jeles mult idd palatalis i jeles malt 1d6

befejezett melléknévi igenév képzdje -1 jeles malt idd

[-t + vala/volt]

osszetett mult idok [@ + vala/volt]

A mult idejii alakok két nagy csoportba sorolhatok, az egyszeril (szinteti-
kus) és az Bsszetett (analitikus) dsszetett malt idok csoportjaba.

3.1.1. Az egyszerii (szintetikus) mult idejii igealakok
és a veliik kifejezett igeidok

Az egyszerii igealak két részbdl all, tobol és igei személyraghol (Lotz 1982:
9). Sorrendjiik kétott: elsé helyen a 6, masodikon a rag all. Eléfordul. hogy
hianyzik a toldalék, cttol fiiggetleniil azonban az ilyen alak is szembedll a tob-
bi személyragos igealakkal, és beilleszkedik a kiilonboz igei paradigmakba.
Ez azért lehetséges, mert a to a referencialis tartalom hordozdja.

Az cgyszerii vagy szintetikus malt idejii igealakok kozé tartozik a befe-
jezett malt idd (perfectum) és az elbesz¢ld vagy torténeti malt 1do
(practeritum vagy perfectum historicum).

3.1.1.1. A befejezett mut idejii igealakok. illetve a befejezett mult ido

A befejezett milt idd jele a magyar nyclv 6nallo életében, az Gsmagyar
korban alakult ki (I'Nyt, L.: 109) és ctimoldgiailag azonos a -t képzos befeje-
zett melléknévi igenév (nomen acti) képzdjével (Klemm 1928: 89-98; Horger
1931: 111: Berrar 1957: 24; MNyT. 1993: 415), vagyis eredményt, allapotot, a
cselekvés befejezettségét fejezte ki, s a névszoi allitmany szerepét t6ltotte be:

(2) Aviz fagyott,
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A befejezett malt idojel két véltozata kiziil egyébként a -t a régebbi. A -1t
intervokalis helyzetben nyalt meg: HB.: odutta. Késébb az igenévben sze-
repld, allapotot eredményezd torténés az alannyal valé mondatbeli kapesolat-
ban feleslegessé valt, igy az allitmany mar nemcsak az alany allapotat fejezte
ki, hanem az allapotot okozé torténést is, de az idobeli viszony megjeldlése
nélkiil. Mivel azonban az allapotot el6idézd torténés csak befejezett lehet,
hozzatapadt az id6 jelentése. A névszoi allitmanyként funkcionéld befejezett
igenevek torténésjelolo allitmannya fejlodtek, amelyekbe az adott torténéssel
eloidézett allapotot is bele kell érteni. Az ige fogalmi tartalma miatt a torténés-
Jelzd tartalom annyira eldtérbe keriilt a tartos, folyamatos torténésii igékbol
szerkesztett perfectumokban. hogy az allapotot kifejezo jelentés, amelybdl a
torténést jelz6 perfectumok létrejottek. lassan elhomilyosult benniik. Ezért a
mai magyar nyelvben mar csak a mozzanatos torténésii és igekotdvel vagy
hangsilyos hatarozoval, targgyal mozzanatossi tett igék befejezett malt ideji
alakjaiban mutathaté ki az allapotjelz6 jelentés: megallt “megallt és most
all’, elszaradt “elszaradt és most szaraz’.

Birczi Géza szerint (MNyEL 1996: 163) a befcjezett malt idé jelentését ne-
héz elhatarolni az elbesz¢l6 malt jelentésétdl, mert hasznalata kevésbé vilagos:
altalaban akkor élnek vele, ha a cselekvés hatasa még érezhetd a beszédidoben,
vagy ha a cselekvés kovetkeztében bedllo allapotot hangsilyozzak. Szarvas Ga-
bor szerint, aki egyébként értesité multnak ncvezi (Szarvas 1872: 292-3;
TNyt. L: 107), a befejezett mult olyan cselekvéseket jelsl, amelyeknél a beszélod
azt kivanja hangsulyozni, hogy azok. a kozlés idejéhez viszonyitva, véget értek.
E. Abaffy Erzsébet (E. Abaffy 1983: 141), Barczihoz hasonléan tgy tartja, hogy
a befejezett mult folyamatos és befejezett maltat egyarant jelslhet.

A befejezett mult id6 egyszersitett formalis alakban, a reichenbachi kate-
goriak segitségével a kdvetkezoképpen irhaté fel:

(3) EI=RI<BI

A forditasokban altalaban a perfectum logicumot fejezték ki vele, ez ugyan-
is olyan multban megtortént eseményt fejez ki, amelynél fontos hangsulyozni,
hogy az eredmény, kévetkezmény, cldidézett allapot a jelenben is fenndll (E.
Abaffy 1983: 141).

A ragozas szempontjabdl a Heltai- ¢és a Pesti-féle fabulikban eléforduld
befejezett mult idejii igealakok alanyi és targyas ragozasuak is lehetnek:

(4) a. H.G.! 222; Gyermekségemtdl fogva sok esztendeig szolgaltam? az

urat.
b. P. G, 87: Veszedelmeket rajok nagyokat vottenek,

A befejezett malt idejii alakok kozott, de csak a Heltai-féle szovegekben
eléfordul a kezd ige is, amit azért fontos megjegyezni, mert sem itt, sem az
elbesz€l6 maltban annak ellenére, hogy [V, . + kezd] szerkezetben 4ll, jelen-
tése nem azonos az sszetett jovo iddben el6fordulo [V -+ kezd] szerkezet
Jjelentésével. Itt ugyanis az ige ErtSz.: ‘megteszi valamely cselekvés, folyamat
elsé mozzanatat a cselekvés rendszeres, tervszerii folytatatas céljaval jelentésii:

33



(5) H. G. 15: a két elsé labaval meg kezdte dtet tapogatni
A szivegekben eléforduld van és lesz Iétigék kiilon csoportot képeznek:
(6) a. H. G. 37: Sok idé. hogy nem voltunk szémbe egymassal.
b. P, G. 103: Kinek feleleti ilyen volt a jegenyefahoz.
(7) P. G. 14: Mint itt a Kicsinység 16tt nagynak mentseg,

3.1.1.2. Az elbeszélé muilt idejii igealakok, illetve az elbeszéld muilt

Jele az 6smagyarban palatalis i alaka volt, amely nagy valosziniséggel
azonos a tébbi finnugor nyelv -i preteritum jelével. Mas vélemény szerint az
si *-i igenévképzo alakult at az elbesz¢lo malt jelévé az Gsmagyar korban
(MNyT. 1993: 415), a tévéghangzoval diftongust alkotott. amibdl szabalyo-
san -¢ lett. Horger Antal ezt tartja az elbesz¢lé malt credeti alakjanak (Horger
1931: 101-9), mig az -4 csak az illeszkedés credménye: OMS.: volek. Az
-4/-é. -a/-¢ tehat nem vagylagos valtozatai egymasnak, hanem morfologiai-
lag szigoriian kotott variansok, amelyek a paradigmanak csak bizonyos helye-
in fordulhatnak el6 (TNyt. [1/1.: 123-4), a kévetkez0 minta alapjan:

—az -a/-¢ valtozat kizarolag az alanyi ragozasu E/3. szem¢lyii igeala-
kokban allhat: vara, kére. Ezek Ggy keletkeztek, hogy az-a/-¢ szovégi
poziciéban megrovidiilt, majd labializalodott, azaz az & nyiltabba vilit:

(8) a. a>a>a

b. ¢&E>e

— Az -4/-é szerepel a legtbb pozicioban: vara, kéré. Az elbesz¢lo milt
jele itt is szovégi helyzetben van, mégsem rovidiilt meg. Ennek a je-
lentésmegoszlas a kézenfekvd magyarazata: a trgyas ragozasu vara,
kéré>vara ‘varta 6, kére *kérte 61" esctében az tjabb alak éviilt el,
mig az alanyi ragozasi vara, kéré>vara ‘vért valakit’, kére ‘kért va-
lakit’ esetében a régebbi.

~ Kiildén kategériat képez a v-s valtozath igetivek clbesz¢ld mult ideji
alakjai, amelyek a tobbitél eltérd modon viselkednek. Az ebbe a tipusba
tartozo igék koziil a vizsgalt szovegekben a lesz és a vesz fordul eld;
ezek atesz és az eszik igékkel egyiitt a legdsibb magyar igetd-csopor-
tot alkotjak. Elbesz¢1d milt idejii alakjuk az 6smagyar korban alakult ki,
s jellemzo rajuk, hogy az 6~¢ alternicié talalhat6 meg benniik.

Az elbeszéld multtal multbéli tartés vagy mozzanatos torténést irtak koriil.
Szarvas (Szarvas 1872: 294--5), késobb E. Abafly is (E. Abalfy 1983: 139)
olyan cselekvések jeldlésére tartja alkalmasnak, amelyek egymassal egyenld,
cgymas utan kévetkezd momentumokként sorolhatok fel. Ilyen esetben tehat
nincs viszonyitas a beszédidéhoz.

Az elbeszélé malt idejii igealak régen nagyon gyakori volt: mar a Halotti
beszédben tizenot alkalommal fordul €18, a Jokai-kodexben is nagy szamban
jelentkezik (Lotz 1982: 23-4), de a -t/-tt-s mult Jassan kiszoritotta a hasz-
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nalatbol. Ez azért torténhetett meg, mert a befejezett malt jelentésszerkezete
olyan, hogy az elbeszélo funkciot is képes ellatni. Emiatt a forditasirodalom-
ban a perfectum egyik vonatkozasat, perfectum historicumot fejeztek ki vele.
Az elemzett szovegekben nagyon gyakoriak az elbesz€élo mult ideji ige-
alakok. Az alabbiakban két olyan példat idézek, amelyek azt bizonyitjak, hogy
az ikes ragozas elkiiloniilése sohasem volt tokéletes: az idézett szakaszok igéi
iktelenck, mégis ikes személyragok vannak rajtuk:
(9) H. G. 30: Aggeb, mint jaral ott?; 34: megutalal ugyan engemet sze-
gény megnyomorultat
Kiilon csoportot képeznek a szévegekben elofordulo sz-¢s és v-s valto-
zatl tovekkel rendelkez6 igék. Azért emelenddk ki, mert mellektoveik a meg-
szokottol eltéroen viselkednek, azaz elbesz€lé malt idejli alakjaikat a tébbi
igétol eltérd maodon (is) képezhetik: megjegyzem, a két szovegben talilt ilyen
igealakok mar a Jokai-kadexben is megvannak (Lotz 1982: 13-4):
(10) a. H. G. 21: Ha imezért, bizony el nem vészem,
b. H. G. 40: j6l tész véle,; 42: soha nem teszen dolgot.
c. P. G. 10: és megdn mindjarast.
d.P.G.98:de haazelmegyen

3.1.2. Az osszetett (analitikus) mult idejii igealakok
és a veliik kifejezett igeidik

Az Bsszetett vagy analitikus igealak is két részbol all, egy egyszeri igealak-
bol, azaz egy foigebdl és egy onalloan is cléforduld segédigébdl (Lotz 1982:
9). Altalanossagban a kévetkezo tulajdonsiagok jellemzik (Banhidi 1941: 6):

—az elemek képzetegységet fejeznek ki,

— két kiilonb6zd dsszetevo Gsszekapesolodasanak eredménye, vagyis a két

Osszetevo tartalma egy ujabb fogalmat jelol,

— az osszetevoknek 6nalld alakban mas a jelentésiik, mint az analitikus

formaban,

— az Osszetevok dltalaban, de nem mindig egymas mellett allnak, €s sziinet

nélkiil, egybeeijtik oket,

- a beszeld is és a hallgaté is az 6sszetett igealak mindkét Gsszetevojét két

kiillonallo, onallo szoként fogja fel.

Kiilon a magyar dsszetett mult ideji igealakok jellemzéje, hogy a foige
ragozhato, a segédige viszont ragozhatatlan, tovabba sorrendjiik kotott.

A magyar Osszetett igealakok eredete sokaig vita targya volt. Imre Sandor,
Hunfalvy Pal példaul Kizardlag magyar eredetiinek tartotta dket, masok vi-
szont, mint Fogarasi Janos, Brassai Samuel, Budenz Jozsef, tovabba Klemm
¢és Banhidi megkérddjelezték ezt a feltételezést (Banhidi 1941: 13). Barhogy
legyen is, tény, hogy az Gsszetett igeidok, kovetkezésképpen pedig az igeala-
kok azon beliil pedig az dsszetett malt idok, illetve igealakok rendszere a régi
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magyar nyelvben rendkiviil gazdag volt. E cikkben azonban csak azokkal fog-
lalkozom, amelyek a vizsgalt anyagban is megtalalhatok. Ezek a régmult, a
folyamatos mult, a feltételes és a felszol1ito mult ideji igealakok,
tovabba a feltételes elbeszéld mult ideji igealak* ésafolyamatos/
befejezett malt ideji igealak?, illetve a veliik kifejezett mult idok.

3.1.2.1. A régmult idejii igelakok, illetve a régmult idé

Arégmalt: [ = (Vo [vala i volt  11] feltehetden a kései Oma-
gyar korban alakult ki, talan a névszoi. névszoi-igei allitmanyok mintajara; a
két valtozat kdziil a vala-val képzett tipus volt az elterjedtebb.

A -t képzods igenév (vo. 3.1.1.1.) egy multban lejatszodott tdrténés ered-
ményeként létrejott allapotot vagy maganak a torténésnek. cselekvésnek az
eredményét fejezi ki azzal, hogy a létrejott allapot a jelenre érvényes, azaz a
jelenben all fenn. Amennyiben egy miltbeli dllapot vagy eredmény kifejezese
a cél, akkor a létige vala/volt alakja keriil a foige melle.

A régmult igeidd formalis alaki leirdsa ilyen:

(11) EI<RI<BI

Az igealak két viltozata nem volt egyformén gyakori: a vala elemes val-
tozat a kodexek koraban joval elterjedtebb volt — a Jokai-kddexben is csak ez
talalhaté (Lotz 1982: 33-4). mi tobb, a XX. szazadban is hasznaljak — de csak
a nyelvjarasokban. Ugyanakkor az 6sszetevok sorrendje sem kotott: a vizsgalt
korpuszban nemcsak a [V .+ [vala . /volt ] sorrend fordul eld,

A régmult igeidd elsddleges jelentése a miltban befejezett cselekves, 1or-
ténés (Banhidi 1957: 19-35). Mivel az Gsszetett igealakok hasznalataban ke-
veredés allt be, a feltételes jelentés ehhez a formahoz is hozzakapesoladott. A
régmiltnak a viszonyitasban volt szerepe: dltalaban két multbeli cselekvés,
torténés, allapot koziil a kordbban megtortént eseményt fejezte ki (E. Abafly
1983: 151).

AV, Tvala ot | SZETKEZCt MaT 2z clsd magyar nyelvemlckekben elofor-
dul: HB.: odutta vola. Siiriin talalkozni vele forditasokban is, ugyanis a latin
indicativus/coniunctivus plusquamperfecti és az indicativus perfecti igeidoket
(Banhidi 1941: 23), valamint a latinnak azt a tulajdonsagat, hogy két dsszetar-
tozo csemény esetében kifejezi az egy-, elo- vagy utdidejliséget (consecutio
temporum), czzel a szerkezettel fejezték ki. Mivel ez a malt id6 valamely
miltbeli térténésre vonatkozo eldidejiiséget is képes jeldini, a magyar nyelv-
torténet végzett vagy régmualt idének (plusquamperfectum) nevezi.

(12) a. H. G. 46: mert szép szologerezdeket talaltam vala.: P. G.135:

borbéllya tottem vala magamat.

b. H. G. 38: Amit az isten javaimra és mentségemre teremtett és
szerzett volt.; P. G. 93: Ugyan l6tt volt dolga egyszer egy Ki-
ralynak.
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3.1.2.2. A folyamatos mult idejii igealakok, illetve a folyamatos milt idé

A folyamatos mult ideji Gsszetett igealak: | PR L vala"m”./\-‘oltmf]]
feliételezhetéen ugyancsak a névszoi, névszoi-igei allitmanyok alapjan johe-
tett Iétre, de kialakulhatott a régmalt igeid6 (lasd 2.1.2.1.) hataséra is.

A folyamatos malt id6 vala Osszetevovel szerkesztetl valtozata volt az
uralkodd forma (TNyt. 1992: 132): minden szazadban kimutathato, a XV.
szazadban pedig mar altalanos, ugyanakkor a volt-os alaknak csak a XVII.
szazadtol van nyoma (Banhidi 1957: 18): a Jokai-kodexben is csak a [ —
V+ vala‘mm,]] alak talalhato meg (Lotz 1982: 33-4). Az igcalak sorvadasa a
XVIIIL. szazadban indul meg, s ma mar csak egyes nyclvjarasok hasznaljak.

A korai 6magyar korbdl megmaradt nyelvemlékekben folyamatos malt
idejli igealak egyszer fordul clé: HB.: mige zocoztia vola. de a kodexek
kordban mar széles korben elterjedt, elsosorban az irott nyelvben. A forditoink
leggyakrabban a latin indicativus perfecti, indicativus/coniunctivus imperfecti,
indicativus plusquamperfecti és a participium praesentis activi igealakok ma-
gyar megfelelojeként hasznaltak (Banhidi 1941: 13).

A folyamatos milt ido jelentését a szakirodalom kiilonbszoképpen defi-
nialja: a MNyT. szerint (MNyT. 1993: 420--1) folyamatos jelent jeldl és a
latin imperfectumot forditottak vele, Szarvas (Szarvas 1872: 291) és Klemm
Antal (Klemm 1928: 93-5) viszont folyamatos multnak tartja. Szarvas éllitasa
szerint a folyamatos maltat olyan cselekvések jelolésére hasznaltak, amelyek-
ben a hangsily a folyamatossiagon van. Banhidi munkaja (Banhidi 1957; 9).
tovabbé E. Abaffy tanulmanya (E. Abaffy 1983: 124--130) a kérdéses igealak
eredeti jelentéseként a befejezetlen, tartds, folyamatos. illetve ismétlddé cse-
lekvést tiinteti fel, tovabba megallapitja, hogy amennyiben a szerkezet igeko-
t0s igével képzett, akkor ismétlodo cselekvést jelol.

A folyamatos malt ideji igealakkal kifejezett malt id6 formalis alakban
igy irhato fel:

(13) EIc RI<BI

A folyamatos malt idonck a XVII. szazadban kialakul a feltételes jelentése
is. A korpuszban el6forduld példaanyag jelentésébol arra Ichet kdvetkeztetni,
hogy a -hAt képzos [Gigés szerkezet folyamatos malt idot fejez ki:

(14) a. H. G. 18: Eloszer a békak minden szorgalmatossag nélkiil és fé-
lelem nélkiil laknak vala a tavokban.: P. G. 121: akik nézik és
latjak vala

b. H. G. 1: mid6n a szép torok lovat dicsérik volt elotte:

3.1.2.3. A feltételes mult idejii igealakok, illetve a feltételes mult ido
A feltételes mult idcjii analitikus igealak: [~ [V, t volna_ ] aleg-
régibb magyar igecalakok egyike, s a magyar nch cgyetlen ma €16 dsszetett

mult ideji igealak ¢és igeidd. Jelentése miltra vonatkoztatott feltétel, ohajtas,
bizonytalansag (Lotz 1982: 38-48). Formalis leirasa:
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(15) EI=RI<BI

Az elsd adat rola a kései omagyar korbol, a Jokai-kodexbol szarmazik, de
minden bizonnyal mar az smagyar Kor végén létezett. Kialakulasa parhuza-
mos a névszoi-igei allitmanyok, illetve a [ . (Vi + valamwrlvoltw,.]]
létrejottével (TNyt. L: 111).

A kozépkori forditéink a latin coniunctivus perfecti, imperfecti €s
plusquamperfecti, ritkan az indicativus valamelyik mult idejét fejezték ki vele
(Banhidi 1941: 32). A korpuszban gyakori:

(16) H. G. 42: Ha kilemben akarta volna, megtalalt volna tégedet is:

P. G. 114: hogy mikoron a picsok énekldtt volna akkoron & mun-
kalédott volna.

3.1.2.4. A felszolito miilt idejii igealakok, illetve a felszolito mult idd

[lyen mult idejii igealak csak a Heltai-féle fabulaforditasban fordul elo:

(17) H.G.2_holottidealaittam legyen;21: holott az Ur Isten hivsége az
& tisztekben holyesztotte legyen oket.: 37: hogy megbetegiiltél
legyen.

A kiemelt szerkezetek (me«m o [V+legyen ... 11) a maltban elkezdodout
és befejezodott torténést fejeznek ki, méghozza felsz6litd modban. Az alak
kiilsé idészerkezete azonos a feltételes maltéval, ezért tulajdonképpen felszo-
lité malt idonek (Klemm 1928: 98) lehetne nevezni.

A felsz6lité mult idejii igealakok ritkak a magyar nyelvemliékekben, a Pes-
ti-fabulakban példaul el sem fordul. Feltinden idegenszerii. mivel a magyar-
ban a felszolitas csak a jovoben lejatszodo eseményre, torténésre vonatkozhat,
a maltban lejatszédottra nem. A MNyT. szerint (MNyT. 1993: 421) kivansagot
fejez ki, ez azonban, legalabbis az idézett példak erre utalnak, tévedés. Valo-
jaban bizonyitottan mesterséges alak: a forditok a latin coniunctivus perfecti
forditasara alkottak meg (Banhidi 1941: 35).

3.1.2.5. A feltételes elbeszélo muilt idejii igealakok.
illetve a feltételes elbeszélé mult ido

A Pesti Gabor forditotta fabuldkban eléfordul egy olyan analitikus malt
idejii igealak, illetve malt id6, amelyrdl az atnézett szakirodalom nem tesz
emlitést.

Ez a szerkezet egy foigébol és a van létigébol all. Koziilik a foige kijelen-
(6 moda, -a/-¢é jeles elbeszéld mult ideji és alanyi ragozasu alakban jelenik
meg, a segédige pedig feltételes moda, malt ideji E/3. szemelyli: [ 4 moer [V
+volna__]].

A feltételes elbeszéld milt id6 jelentése, a két adat alapjan kozel all az
elbeszélé mult idd jelentéséhez: olyan eseményt mond el, amely a multban
megtorténhetett volna, ha valamilyen feltétel vagy sziikségszeriiség megva-
16sult volna:
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(18) 9: Mikoron kimene volna a hazbol az ember,; 50: hogyha a abrazat-
tal erkdélesi is elvaltoztata volna.

3.1.2.6. A folyamatos/befejezett milt idejii igealakok,
illetve a folvamatos/befejezett mult ido

Az alakvegyiiléssel, Klemm szerint (Klemm 1928: 100) elbeszélo és fo-
lyamatos mult ideji igealakokbol, Melich szerint (Banhidi 1941: 29) viszont
elbeszéld és régmalt ideji igealakokbol kialakult [ [ Voot T vala__/
volt _ ]] analitikus szerkezetli folyamatos/befejezett malt ritkan ugyan, de a
kodexek koratdl kezdve minden szazadban eléfordul, altalaban az indicativus
imperfecti activi vagy passivi latin igealak magyar megfelelGjeként.

Kialakulasat illetoen a Melich-féle magyarazat az elfogadhatobb, mert ez-
zel az Gsszetett alakkal a nyelvérzék az elbesz€ld maltat kivanta még maltab-
ba tenni ugy, hogy egy segédigét illesztett az elbeszéldé malt idejli foigéhez.

A folyamatos/befejezett mult id6 a nyelvtorténet folyaman maltbani folya-
matos €s befejezett térténést egyarant Kifejezhetett. Amikor folyamatos jelen-
tésben fordul eld, akkor formalis alakja ilyven:

(19) EI< RI<BI

Ha pedig a folyamatos/befejezett mult idé befejezett jelentési, akkor az
alabbi modon formalizélhato:

(20) EI=RI<BI

Ezenkiviil a folyamatos/befejezett mult ideji igealakkal feltételes modot
és ohajtast is jeloltek (Banhidi 1957: 35), sot ahogyvan Melich feltételezte is,
eléfordulhatott az elbeszéld mult funkcidjaban 1s (Klemm 1928: 100).

A vizsgalt korpuszban csak a Pesti altal forditott fabuldkban bukkan fel:

(21) a. 68: Egy parasztember minden esztendbbe j& édes almakat viszen

vala urdnak almafarol,
b. 93: mert az keny¢r ¢s egyéb eledel is arannva leszen vala

4. Osszefoglalas

A korpuszban eloforduld mult ideju igealakok alaktani és jelentéstani tu-
lajdonséagainak elemzése utan leszigezheto, hogy a magyar nyvelvtorténet altal
ismert mindkét szintetikus mult ideji igealak, a befejezett ¢s az clbesz¢lo is
megtaldlhatd a szovegekben. Analitikus formakbol hat tipus van, ami. szem
elott tartva azt, hogy a forditasok keletkezésckor ettol joval tébb volt haszna-
latban, viszonylag kevés.

Szerzokre bontva a Pesti-[éle forditas, tehat a latin forras alapjan késziilt
forditas gazdagabb malt idokben. Erdekes azonban, hogy ezek nem elsésorban
latin formak alapjan létrej6tt igeidok: a befejezett, az elbeszélo, a feltételes,
a folyamatos és a régmult igeido egyértelmiien a magyar nyelv térténetének
korai szakaszabol valo, tehat joval a latin hatas elott jottek létre.
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Van azonban két olyan szintetikus mult idd, amelynek keletkezése, eredete
kérdéses: a folyamatos/befejezett milt id6 magyar eredetii igeidok kontami-
naciojanak eredménye ugyan, ettdl azonban még lehetséges, hogy latin hatas-
ra jott 1étre. A masik esetben, a feltételes elbesz¢lo mult ido esetében eredetrdl
tobb okbol kifolyélag nem lehet konkrétumot mondani: ritka (minddssze ket
példa van ra), szemantikai tulajdonsagainak meghatérozasahoz tehat nincs
elegendd adat, tovabba az esetleges latin minta is hianyzik, vagyis nem lehet
tudni, hogy tiikkorforditas-e.

Heltainal ugyanezek a mult idejii igealakok fordulnak eld. Kivétel a felté-
teles elbeszéld malt, helyette azonban megjelenik a felszolito mult ideji ige-
alak. Ezt azért érdemes megemliteni, mert bizonyitottan mesterseges forma:
a latin coniunctivus imperfecti activi forditasara hoztak letre, ugyanakkor a
latinbol forditott fabulakban nincs nyoma.

A latottak alapjan megallapithato, hogy legaldbbis clhamarkodott allitas az,
mely szerint a X V1. szazadi magyar nyelvben tapasztalhato ,.multidéburjanzas™
a latin és a német hatés kovetkezmanye. Sokkal inkabb arrol lehet sz6, hogy a
magyar nyelv rendszere maga alakitotta ki az egy idoben létezo sokféle igeiddt,
majd ,torlte” a rendszerbol azokat, amelyek feleslegesnek bizonyultak.

JEGYZETEK

I A fabulaforditok inicialéi: H. G.=Heltai Gaspar, P. G.=Pesti Gabor

2 Az idézett fabula szama,

1 A példamondatokban elofordulé kiemelések a szerzOt6l szarmaznak.
1 Az elnevezés a szerzotol szarmazik.

5 Az elnevezés a szerzotol szarmazik.
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Analiticka i sinteticka prosla glagolska vremena u dva madarska
prevoda Ezopovih basni

ANNAMARIA BENE

Rad analizira strukturu madarskih analitickih i sintetickih proslih glagolskih vre-
mena i njihova zna¢enja na primeru dva madarska prevoda Ezopovih basni iz XVII
stoleca sa ciljem da se utvrdi da li je, i u kojoj meri, interferencija latinskog i nemag-
kog jezika sa madarskim tog vremena uticala na razvoj podsistema madarskih proslih
glagolskih vremena.

Past tense-types in two Hungarian translations of Aesop’s fables
ANNAMARIA BENE
This paper discusses the analytic and synthetic types of past tenses in Hungarian
translations of Aesop’s fables. The objective is to check on the claim of Hungarian

historical linguistics that the richness of the 16th century Hungarian language’s past
tense-system arose from the interference of Latin and German.
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A VIZUALIS ELMENY NYELVI
DEKODOLASA

TOROK MELINDA

A svijci nyelvész, Ferdinand de Saussure! a nyelvi jelenség jobb megérté-
se érdekében megkulonboztette a langue, langage és parole fogalmakat.
A langue, nyelv a kommunikacié tulajdonképpeni elvont rendszere, a be-
széloképesség tarsadalmi terméke? grammatikai rendszer, amely
potencidlisan minden agyban létezik, pontosabban az egyének
egész kozossége agyaban, hiszen a nyelv teljességében egyikik
agydban sem létezik, hanem teljes mértékben csakis a tomegben?
A langage, nyelvezet! az egész beszédfolyamatot magdban foglalja, vagyis azt
jelenti, ahogyan a beszéd a gyakorlatban megvalosul. Tehat alangage aza ké-
pesség, amelynek révén a nyclvet - példaul kommunikécidban, saussure-i ter-
minologidval beszédben - haszndlni tudjuk, a nyelv pedig az a forma, amely
eszkoziil szolgdl a langage konkrét megnyilvanuldsa szimdra, A langage
tulajdonképpen nem mads, mint a nyelvhaszndlati képesség, vagyis a nyelvtu-
das haszndlatinak képessége.” A parole, beszéd a nyelv egyéni megvalosuldsa
egy bizonyos beszéld agyaban. Saussure fontosnak tartotta, hogy a nyelvészet
valéban a nyelvvel (langue) foglalkozzon, és ne a beszéddel. Ha szemléletes
példaval akarunk élni, akkor azt mondhatjuk, hogy a nyelv osszehasonlithaté
egy zenemiivel abban a formaban, ahogy azt a szerz0 lejegyezte. Ekkor a kar-
mester elképzelése a miirél az 6 testre szabott beszéde, az pedig, ahogyan az
eléaddson a zenekar elGvezeti a darabot, ezen elképzelés gyakorlati megvalo-
sulasa, vagyis a nyelvezet.®

E megkiilonboztetéssel lehetdvé vilt a nyelv és nyelviség fogalmanak korab-
bi, sz(ik lingvisztikai értelmezéshez képest szabadabb hasznilata. Ez egy uj tu-
domdnyag, a szemiotika (kordbbi elnevezéssel: szemiologia) kialakulasat
eredményezte. A szemiotika altalinos jeltudomany, a legdltalinosabb jeltan.
A nyelvészetné] tagabb kord, hiszen nemcsak a tirsadalomban, hanem a ter-
mészetben eléfordulé jelekkel is foglalkozik. Fé feladata a jelrendszerek, jelek
kozds vonasainak kutatasa, a jelek tipizdldsa. A language mint szemiotikai Ki-
fejezés mai értelemben véve nem-verbilis jelrendszert jelent, mely a két nyelvi
tengelynek, a szintagméknak és a paradigmaknak felel meg. A paradigmak
jelek, a szintagmak rendszerek, szabalyok, melyek bizonyos médon helyezik
el a jeleket. A lingvisztikaban paradigmdk a betiik vagy a szavak, a szintagma
pedig a nyelvtan.

A képzdmuvészetre vetitve is érvényesek a szemiotika dltalinos torvényei:
ahogyan a nyelvtani szabilyok szerint Gsszekotott hangok vagy betiik értelmes
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mondatot alkotnak, ugyantgy a kompoziciés elvek (egyensuly, kontraszt, rit-
mus...) alapjan osszekotott képzomiivészeti elemek (pont, vonal, szin...) vizua-
lisan artikuldlt mondatot alakitanak. Ezért a vizudlis (képzdmiivészeti) nyelv
képzémiivészeti elemekb6l (paradigmdkbol) és kompozicids elvek-
bél (szintagmdkbol) dll. Ahogyan a nyelvtani szabalyok nélkiil odavetett han-
goknak, betliknek és szavaknak sincsen értelme (kivéve a szubjektiv értelmet,
ha valaki egy sajat nyelvet szeretne kitaldlni), hasonlé médon a kompozicios,
szintaktikus elvek nélkiil Gsszecsapott vonalak, szinek és foltok sem képeznek
értelmes képzomiivészeti vagy esztétikai egységet - tobbek kozott gyakran igy
alakul ki a giccs, vagyis a képzémivészeti nyelvtan ismeretének hidnya.

A nyelv ésabeszéd osszefonddnak egymassal; beszéd nélkiil nincs nyely,
&s forditva. Mégis van koztiik kiillonbség: a nyelv a szintaktikus szabalyok és
elemek dltalanos rendszere, a beszéd pedig a nyelv gyakorlati hasznilata, indi-
vidualizalt és individualis; a mdsik oldalon a nyelv mindenki szamara egyfor-
ma. A beszéd médiumon keresztiil valosul meg: a verbalis beszédhez a szdj- és
orriireg, valamint a nyelv sziikséges; a vizudlis beszédhez képzémiivészeti-tech-
nikai eszkozok kellenek, (ceruza, rajzszén, ecset...) a keziink és a motorikus ké-
pesség. A kialonbozé médiumoknak sajit nyelviik lehet; ugyanaz a kéz kiilonbo-
26 vonalakat huz rajzszénnel (hamvas, barsonyos) és tollal (éles, fesziilt).

A lingvisztikai és képzOmiivészeti (vizudlis) beszéd megkilonboztetésének
kitiné példait René Magritte alkotasai kozott taldljuk. A La trahision des
images (A képek aruldsa) cimi mivén egy pipat mutat be, teljesen realisz-
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tikus médon, gy, hogy az dohényreklam érzetét keltse. Ald még odafestette
a kovetkezd szoveget: Ez nem pipa. (Ceci nest pas une pipe.), ami ellent-
mondasnak tiinik, de gyakorlatilag igaz - a festmény nem pipa, csak a pipa
képe. Ahogy maga megfogalmazta: A hirhedt pipat, hdt azt cleget a
szememre vetették! De mégis: meg tudjak témni az én pipamat?
Nem, ugyebdr, hiszen ez csak abrdzolas. Ha tehat azt irtam volna
a képem ala, hogy Ezpipa, hazudtam volna!7 ...Lehet, hogy leegy-
szerlsitésnek tlinik, de teljesen meghokkentd egy olyan ember
szdmadra [...] aki nem gondolkodik.® Sem maga a leirt sz6 (pipa), sem a
lefestett pipa nem azonos magéval a targgyal, mivel annak csak nyelvileg vagy
vizualisan kifejezett fogalmardl van szo.

Huzjak Damjanovra hivatkozva felhivja a figyelmet, hogy a Magritte-¢hoz
hasonlé kisérletet gy is végezhetiink, hogy nagy, kék betiikkel felirjuk az
alabbi szinfogalmat: sérga. Ezzel szakadast teremtettink a vizudlis
forma és a verbalis tartalom kozott, ami segitséget nydjthat ah-
hoz, hogy megszabaduljunk a sematikus litasm6dtol.? Es segitséget
nyujthat ahhoz is, tegyiik hozza, hogy kizelebb keriiljiink az absztrakt képzo-
miivészet vilagdnak megértéséhez is.

Emlitsiik meg végiil azt is, hogy a paradigmak diszciplindrisak, a szintag-
mak pedig interdiszciplinarisak. Ez azt jelenti, hogy a paradigman keresztiil fel-
ismerjiik, melyik tudomany- vagy miivészeti 4grol van szo: a zenében a kottédk,
a matematikdban a szdmok, a tdncban a mozdulatok, a lingvisztikaban a betik
és a szavak, a képen a szinek, vonalak stb. a paradigmdk. A szintagma a kom-
ponalds kategoridja; egy szintagmatikus szabaly minden diszciplindnak meg-
felelhet, igy interdiszciplindris. Konnyen elképzelhetiink példdul titkorszim-
metrikus kottdkat (c-d-e : e-d-c), tiikkorszimmetrikusan elhelyezett mértani
testeket vagy szamokat (1-2-3 : 3-2-1), titkorképben mozgé téncosokat, tikor-
mondatot (palindrome)!? (A pipitéri rétipipa) vagy titkérszimmetrikusan
megfestett szineket a papiron.

Igy a paradigmak és szintagmak nyelvi alkalmazisa lehetdvé teszi azt is,
hogy megtaléljuk a tantargyak kozotti magasabb rendi korreldciét (kdlcsonds
dsszefliggést), azaz a strukturilis korrelaciét. A tematikus korreldciotél
eltéren, ahol a tantirgyakat az azonos téma koti ossze (faleveleket festiink
a képzomiivészeti 6rakon, falevelekrdl olvasunk fel verseket a magyarérén,
tanulmédnyozzuk a faleveleket a természetismeret 6ran stb.), a strukturalis
korreldcional tartalmi fogalmakkal fonjuk at az 6rdkat, pl. szimmetria, rit-
mus, vonal stb.

Ezért, ha zenét festiink tanoran (nemvizudlis motivdcid), nem az élmény-
re, hanem akompoziciéra kell dsszpontositani - hivja fel a figyelmiin-
ket Damjanov.!! Meghallgatunk a gyerckekkel egy néhany perces zenei kom-
pozici6t, amely vilagosan elkiiloniilé elemeket tartalmaz, utdna pedig megkér-
jilk 6ket, hogy forditsdk le: azt kell tehdt bemutatniuk/abrazolniuk, hogy
milyen kontraszt felel meg vizudlisan, tehat képi formdban a zenében hallott
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Sontrasztoknak (pl. hangos-halk, magas-mély, gyors-lassu, egyetlen hangszer-
‘zenekar, egy tonus-akkord).

Hasonlé modon, a magyaroran is megtartjuk a szintagmakat, és leforditjuk
2 paradigmadkat.

Az elemzés is a szohoz és a képhez kotédik. A szavak azonban kénnyen
‘#evutra vihetnek, ha nem gyakoroltuk be az elemzés mesterségét. Ezért képes
2avarba hozni Magritte, példaul Az dlmok kulcsa vagy A szavak és a
%épek cimii miveivel, amelyekben a felirt szavak és az dbrazolt targyak nem
azonosak. A festd itt is a nyelv, az dbrdzolds és a mGvészet viszonydval jatszik,
& arra mutat rd, hogy az dbrazolds 6nkényes lehet, és akdrmit haszndlhatunk
Jelként. A 16 képe alatt azt irja, ajté. Mi akar ez lenni? Nincs igazan pontos
walasz. A lingvisztika nyelve mast mond, mint a vizudlis. Am a szemlél6 hajlik
arra, hogy a nyelvi dekodolas segitségével értelmezze az egész vildgot.

JEGYZETEK

! Ferdinand de Saussure (1857-1913) 2 modern nyelvészet megteremtdje. A genfi
egyetemen tartott eldaddsaibol tanitvinyai 1916-ban adtik ki a Bevezetés az al-
talinos nyelvészetbe cimi tanulmanyit, amely magyarul 1967-ben jelent meg
B. Lérinczy Eva forditdsaban,

* Saussure, Ferdinand de 1967. Bevezetés az dltaldnos nyelvészetbe. Budapest: Gondo-
fat. 33.

* Idézi: http://www.lib.jgytfu-szeged.hu/alknyelv/r5.htm

* A magyar nyelvezet nem fedi teljesen a francia langage tartalmat.

* Telegdi Zsigmond 1977. Bevezetés az daltalanos nyelvészetbe. Budapest: Tankényvki-
ado.

*http://nyuz.elte.hu/archivi4/szam13/nyelvi.htm

“Lafameuse pipe, mel'a-t-onassezreprochée! Et pourtant, pouvez-vous
la bourrer ma pipe? Non, n'est-ce pas, elle n'est qu'une représentation.
Donc si j'avais écrit sous mon tableau 'Ceci est une pipe), jaurais
menti! ttp://frencarta.msn.com/encyclopedia_761553824/magritte_ren%C3%A9.
html

* Idézi: Huzjak, Miroslav: Jezi¢nost i vizualni jezik: rijec i slika. hitp://likovna-kultura,
ufzg.hr/likovnijezik.htm

* Damjanov, Jadranka 1998, Umjetnost avantura. Zagreb: Hermes izdavastvo

¥ palindroma: olyan sz6 vagy székapcsolat, amely visszafelé olvasva is ugyanaz
* Huzjak, Miroslav: Jezicnost i vizualni jezik: rije¢ i slika. http://likovna-kultura.ufzg.
hr/likovnijezik.htm
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Dekodiranje likovnog utiska
MELINDA TOROK
Rad analizira veze i razlike izmedu reéi i slike. Ukazuje na razlike izmedu videne for-
me, likovnog prikaza te forme i njenog verbalnog opisa. Stvara analogiju izmedu lingvi-

sticko-jezickih pravila prilikom verbalnog izrazavanja i kompozicije likovnih elemenata
kod stvaranja umetnickog dela vizuelne prirode.

Decoding the visual impression

MELINDA TOROK

This essay analyzes the connection and differences between the visual and verbal
(linguistic) and shows the gap between the perceived object and the interpretation of
it, both in visual and in written - spoken sense.
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na masképp, melyik volt az a pillanat, amit meg kellett volna ragadnunk, és
amelynek elszalasztasit egy életen at banhatjuk. Esziinkbe juthat, hogy nem
éliink orokké, és a fiatalsag gyorsan elmulik.

A kép taldn a férfi bucsuzdsdt mutatja be, Mennie kell, virja végzete, taldn
egy csatatér, ahol 6rok nyugalomra taldl, és jeltelen sirban alussza legmélyebb,
legnyugodtabb dlmét, mely soha nem ér véget. Bucstzik attél, akivel eddig
gondja, banata, drome kozos volt. Taldn clvesziti orokre tarsat. Még egy utolso
harsonaszét hallat, mikézben tiidejébol kiarad a levego, és a hang kod modjira
beteriti a tdjat, talan gondol a lanyra, a szép pillanatokra, amelyek elmultak, és
soha nem térnek vissza. A Hold pedig, a mindig elfogyo, majd Gjjasziiletd égi-
test, tudomast sem vesz roluk, nem renditi meg a pillanat. Evezredek ota litja
ezt az orok és allandoan megijulé jelenetet, amely emberparok millio kozott
jatszodott le, amely tomor banat és szomorusag, amelyet mi, magyarok fgy
fogalmazunk meg: bucsa. A Holdat nem rizza meg. Litta mar csatdban elesni
ezt a finit, és latta a lanyt is, amikor 4j tdrsat talalt magdnak. A Hold szimara
semmit nem jelent ez a pillanat, pedig két ember szimdra ez sorsfordité perc
lehet, életiik egyik legfontosabb pillanata. Nem tudhatjik, hogy talilkoznak-e
még ebben az életben, vagy mar megtortént az utolsé dlelés, elcsattant az utol-
s6 csok, és elhangzott az utolsé szeretlek sz6 is. Lehet, hogy a ldny élete végéig
ezekbél az utolsé emlékekbal taplalkozik, érzi az olelés melegét, ajkain az utol-
56 csok édes izét, fillében cseng a szeretett hang, gondolataiban felbukkan a
draga tekintet. Prébélja meg6rizni az emlékeket, amelyek megkophatnak, az
olelés melege lassan kihil, a csok ize a feledés homdlyaba meriil, és egyszer az
arcot sem tudja felidézni. Akkor egy uj férfi léphet az életébe, 0j szdj érinti aj-
kait, mas olel6 karjai fonddnak ra, mas hang turbékolja fitlébe a szerelmes sza-
vakat... De ekkor még egyikiik sem gondol erre. Egymas szamara 6k a kezdet
és a vég, az alfa és az 6mega, az élet, a 1ét értelme, nem tudjak, nem akarjik az
életet a masik nélkil. A lany szemében kétségbeesést, félelmet, rettegést latok.
Fél a holnaptdl, az eljovend6tdl. Elete eddigi biztos pontja drokre eltinhet az
életébol, megsziinhet. Tarsa emlékké valhat, mely naprol napra halvinyodik.

Elgondolkodom: mi marad beldlem, ha egyszer én is elmegyek. Lesz-¢, aki
gondol ram, marad-e utdnam valaki, aki csendes, maganyos ¢éjszakdkon felzo-
kog, amikor eszébe jut a nevem, marad-e utanam néhdany emlék, amely meg-
sdrgulhat, vagy csak egy faragott hideg ko, rajta egy névvel, sziiletési és elhald-
lozasi ddtummal. A név mit sem ér, mert az ember, aki viselte, mdr nincs, a név
elvesziti tartalmat. Csak hangok kapcsolata lesz, senkinek nem fog eszébe jutni
réla az arc, egy mosoly, egy vice, egy kézos torténel. Ami nem mond el rélam
semmit, amibdl senki nem ismerhet meg, nem tudhatja meg, milyen érzések
kavarogtak bennem, hogy szerettem, végyakoztam, gyiloltem, hogy nem vol-
tam se rossz, se j6, csak ember voltam. Szerettem... Ugy, hogy a vilig meg-
viltisara is képes lettem volna. Gytloltem... Mérgem tiizével elemészthettem
volna dnmagamat és a vilagot. Ember voltam, akinek voltak kicsinyes hibai,
de erényei is. Ha lesz is valaki, akinek eszébe jutok, megsirat, az 6 elmultaval
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én is elmulok, mint hirtelen jott nyari zapor, melynek két 6ra milva nyoma
sincs. Osztozni fogok tobb millié tirsam sorsaban, amit nem keriilhettem el: a
feledés homdlyaba meriilok.

KOSANYI TAMAS

Szabadka legszebb sétaloutcajabol kifordulva még nem tiinik fel teljes
pompdjdban, am néhdny lépés utdn elénk tarul virosunk egyik legszebb és
leghiresebb épitménye, a Raichle-palota, melyet Raichle Ferenc megdlmodott,
tervezett és onkoltségén kivitelezett. Csoddlatos latviny a maga pompdjdban.
Amikor e szines épitmény elétt varakoztunk évfolyamtarsaimmal, elgondol-
kodtam, vajon mit rejt magaban ez a kiilonés épitmény? Mit rejtenck falain
a festmények? llyen és ehhez hasonlé gondolatok meriiltek fel bennem vara-
kozas kozben. Kozben a véros zaja, az autok morajlasa zavarta meg gondola-
taimat. Megjott a tandrnd. Beléptiink az épiiletbe. Halk suttogasok kozepette
felmentiink a lépcson. Festményrengeteg tarult elém...

A festmények nagyon megragadtak, s igy ékelddtek gondolatviligomba: a
sotét dallam szemérme. Megkapd volt a miialkotdsok témdja, szinezete
¢és nem utolsésorban dbrdazoldsmaédja. Errol a harom meghatdrozé vonas-
rol szeretnék szolni.

Szerintem a képek alapveté témdja a zene, a szerelem, a vonzalom és az
erotika. Ezek a fogalmak szoros kapcsolatban vannak egymadssal. Egyik a
masik kisérdje, az egyikbdl kovetkezik a masik, és viszont. Ugy értelmezem,
hogy ez a négy fogalom (zene, szerelem, vonzalom, erotika) egymas kisérdi.
A festmények legtobbjén hangszer, hegedd, furulya, trombita lathat6. Ezek a
hangszerek utalnak az elso fogalomra, a zenére. Szerintem az alkotdja sajat
belsd érzését fejezte ki, amikor hangszert orokitett meg festményén. Taldn
jatszik is valamilyen hangszeren, vagy pozitiv élményei [izodnek a zenéhez.
Engem is magdval ragad a zene. Nagyra becsiilom a j6 zenészeket. Jémagam is
tobb hangszeren tanultam jatszani, és még tanulok most is, de mindig felnézek
azokra, akik mar elsajatitottdk ezt a mivészetet. Ezek a festmények a zene és
a szinek dltal a nyugalmat erdsitették meg bennem. A képek — a zene, a két
ember, a sotét tonusu szinek dsszhangja - littén sokkal nyugodtabb voltam,
mint az utcdn vagy az egyetemen. Amikor leiilok a zongora clé, vagy kezembe
veszem a gitart, esetleg a szajharmonikat, hasonlo érzést élek at, mint amikor a
képeket cimélyedve nézem. A festd (aki jartas a zenemiivészetben is) a sajit -
ebben az esetben - nyugalmat a festménycken keresztiil vetitette ki egy olyan
emberre, ram, aki szintén kapcsolatban dll a zenével, akire nagy hatédssal van a
zene. A miivész a mive dltal szolit meg benniinket. Akik meg akarjak hallani,
meg tudjak hallani, azok értik is szavat.

A festményeken a zene mint csclekmény tobbszor fordul elé tirsas forma-
ban. A figurdk nem egyediil trombitdlnak vagy furulyaznak, ott van mellettitk
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még egy személy. E festményeken dtmenetet vélek felfedezni a zene és a von-
zalom kozt, ami két ember kozott keletkezik. Megkockéztatom azt mondani,
hogy a zene egyfajta eszkéz a vonzalom felkeltésére, kifejezésére. Tulajdonkép-
pen kommunikdcié két fogalom (vonzalom-zene) kozt. Zongoratanarnémmel
sokszor a zongoran keresztiil kommunikaltunk. O megadott egy hangot, ne-
kem vélaszolnom kellett ra a billenty(k segitségével. Lehetséges igy kommu-
nikalni, csupan annyi kell hozza, hogy az ember beleélje magat! Visszatérye a
képekhez: szamomra azt sugallték, hogy a zene és a vonzalom lehetnek egy-
masnak kiegészitdi, kezdeményez6i (mindenki hallott mér szerenadrol).

A festményeken az alkotd a hdttérben szolaltatja meg a zenét, s dtadja a
szerepet a vonzalomnak (a zene segitségével), melybdl kialakul a szerelem.
Miutén kialakul a vonzalom, a szerelem veszi at a fszerepet, a zene pedig a
hattérben széppé varazsolja a két ember szerelmét. A szerelem €s a zene Gssz-
hangot képez a festményeken. Am a festé nem dllt meg ennél a pontndl. A
zene, a vonzalom és a szerelem szamdra nem volt elég. Nagyobb hatast sze-
retett volna kelteni, s tovabb mélyitette a festményeken lathat6 kapcsolatokat.
Az embereket tbb helyen hidnyos dltozékben és elgondolkodtato pozicioban
festette meg. Képeit az erotikdval flszerezte. Tulajdonképpen arrol szol, hogy
az ember megtalalta a beteljesilé szerelmet.

A festményeken tobbnyire a sotét és hideg szinek uralkodnak, ami ellen-
tétben ll a témajukkal. Miként lehetséges, hogy mikozben két emberrdl, sze-
relmiik kiteljesedésérdl szolnak, mégis hideg és sotét tonusa szineket hasznalt
az alkoté? Tulajdonképpen ellentétet hozott létre ezzel. Valamennyi képen
meghatéarozo a kék és a zold szin, melyek hideg szinek. Akdrmennyire is el-
lentétes a ketté, engem megnyugtat. A zene ¢és a sotétkék nyugalmat sugaroz.
Meglehet, hogy a miivész egy nap végét, kora estét dbrazol. Mig nappal volt,
a fii a zene révén meghdditotta a lanyt, késé délutdn, amikor mdr sotétedik,
szerelmesek, s amikor majd minden sotét lesz, kiteljesedik szerelmiik? Ezt a
festd nem festhette meg, hiszen tigyse littunk volna semmit, a dolgunk csupin
az, hogy az estét elképzeljiik a képeken.

Szamomra azok a képek mondanak legtobbet, amelycken a hangszer és a
par mellett viz lathato. A festd tobb képen a szerelmet, a zenét és a vizet egy-
beolvasztja. Ezek jelentik szimomra a teljes nyugalmat, a gondoktél mentes
gondolatokat. Képzeljitk magunkat a festményen 1évo személyek helyébe, azt,
hogy a zajos Szabadka helyett a nyugodt téparton vagyunk, holdfényben, a
szellé simogat, és hianyos oltozékben feksziink a parunkkal, kozben halkan
sz0l a zene...

Sokaig nézem a képen a kék hatteret, a két személyt, a hangszert, s utépisz-
tikus nyugalom kel bennem. Ezt vittem magammal, amikor kiléptem a képtar-
bol. S mintha egy masik képtarba keriiltem volna kinn az utcén, ahol nem a
zene, a nyugalom, a lenyugvé nap, a kék és zold szinek a meghatdrozok. Ahol
nehéz elképzelni is a toparti éjszakét a kedvesiinkkel. A szinek élénkek, vakito-
ak, a zene vad és harsog, semmi sem megnyugtat6. Vadité a nappal...
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DOSA RENATA

Ejjelente egy-egy csillag eljon hozzam, hodité dalt zeng. Ki furulyizik, ki
rozsdkkal hint, de ez nem érinti meg a lelkemet. Csillagok, csillagok, koborld
csillagok!... Udvaromba beengedem 6ket, de szivem udvarit nem lelik. Hiszik,
hogy ott vannak, itt vannak, kozben mashol jarnak. Minden éjjel 9sszegyiiliink,
s figyeljiik az embereket. Vajon 6k is minket? Oly csodalattal, miként mi 6ket?

- Nézd, hogy tud megtapadni a Foldgolyon! Miként képes erre? Hogy nem
esik f e | hozzank?

- Csillagom, a gravitacio hatalmas vonzasereje. Es milyen szinesek! Bérii-
ket ruha fedi, ezen csoddlkozom is — mondtam ¢én, a Holdhercegnd. Szerel-
mem az Esthajnalcsillag, az 6 dala a legédesebb, legtavolabb van télem, mégis
6 van legkozelebb. .. érzelmeink paradoxonjai...

El-elmosolyodom, amikor egy emberi gondolatot hallok: Figyeld, most
cipo, figyeld, most kifli. Minden vagyok szamukra, csak épp Hold nem.
Szerelmemre nagy szeretettel néznek, s fénylik a lélek. Ujjal is mutogatnak ra. ..
nem értem az emberi fajt, kiilonos teremtmények. Amikor tarsaim kozil kial-
szik egy - foldi nyelven meghal -, oriilnek, s kivannak maguknak, s egymas-
nak valamit. Korantsem tévhit, megvalosul. Koztudott: a sotétkék vaszonrol
lehull egy csillag, s aki kivin valamit, arra hull a pora, Nem mi valésitjuk meg
az dlmot, hanem az ember teszi azaltal, hogy hisz.

Bolygoink koziil a Fold all legkozelebb hozzank. Négy és fél millidrd évvel
ezel6tt egyek voltunk. O ugy dontatt, az élélényeket valasztja, igy elhagyott. ..
Kisérem holtomig... Minden fordulatiban mas és mas. Bajban van. Az em-
berek megmérgezték, a megmasithatatlan tokéletes teremtmények. Tudtam,
hogy a tudds hatalom, am kevés, ki 6vo, cirbgato, onfejléds tevékenységre for-
ditja. Eljott hozzam az Esthajnalcsillagom. Nem érintkezhetiink, mindketténk
haldlat okozza. Megfontolom, megfontolja, megfontoljuk... O, boldog Halal,
hova vezetsz minket? Vajon Eletbe? Vajon foldi haldlba? Miért beszélsz oly lég-
tiresen? Ha tudndnk, hova viszel, mindenki elragadna? Kedves ismeretlen...
Féliink attol, amit nem ismeriink, ahelyett, hogy megismernénk. Es te, Elet,
te rongyos?! Te hova vezetsz? A lalal karjaiba? Hat tcher vagyunk mi vdlla-
don, hogy orokké cipelj? Elet, te csak figyelsz és tiirsz? Kérdések... A kérdések
kérdéscket sziilnek, miként ember embert szil... Gondolat gondolatot... Sz
sz6t, majd azokat mondatta fiizi. Es a dal... Miért halkulsz el, miért érsz végel?
Végtelen... Lebegiink... Sodrédunk. ..

Galaxisunk a Tejutrendszer. Miért vagy tejb6l? Miért folysz folyton? Igen,
az emberek vilaszolnak, hallom is a hires mondat. Itt cseng a fillemben. Zeusz
megbizdsabol az wjsziilott Heéraklészt Hermésznek kellett az alvo FHéra mellé
tennie. Amikor Héra felébredt, dithosen tépte le keblérol a kis Héraklészt, ettol
teje az égre froccsent. Mokds torténet. Bevallom, a monddkon ragyogunk leg-
inkabb. Ljjelente egy-egy csillag clcsavarog hozzém:
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- Képrazik a szemem, csillagpor szillt bele... Kettétort egy csillag, és most
egész, mert itt vagy. Fénye nappal is bearanyoz. Azt hiszed, nappal nincsenek
csillagok? Vannak, csak alszanak. Ejjel felkelnek a szavamra, s képekbe allnak,
a szerelmesek javira. A hatalmas fekete filmvasznon - 6, egek... végtelen egek!
_ az van, amit nem latsz, s csalfa szemed sok csapdaba {z... Hunyd le, és sze-
ress sziinteleniill...

JEGYZETEK

1 Miroslav Jovandi¢ festémivész Zenével érkezem cimi tarlata 2008. november
17-én nyilt meg a szabadkai Képzémiveszeti Talilkozé Modern Galéridjaban.

Dolazim sa muzikom - impresije sa jedne izlozbe

HUBA MOHACI - TAMAS KOSANJI - RENATA DOSA
Tekst obuhvata tri odabrana studentska rada, likovne analize izlozbe slika umetni-
ka Miroslava Jovancica, otvorene 17. novembra 2008. godine u galeriji Likovni susret
u Subotici. Radovi su nastali u okviru obaveznih vannastavnih aktivnosti vezanth za

predmet Osnove likovne umetnosti na drugoj godini studija I ciklusa za obrazovanje
ucitelja.

T Arrive With Music — Impressions of an Exhibition
HUBA MOHACST - TAMAS KOSANYI - RENATA DOSA
The three essays presented here have been chosen froma number of essays written

by students about the exhibition of Miroslav Jovandic's paintings opened on November
17, 2008 at the Likovni Susret Gallery in Subotica.
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A TRAGIKUM JASPERSI ERTELMEZESE
ARANY JANOS BALLADAIBAN

TAKACS IZABELLA

A tragikum esztétikai mindség, melynek megjelenése a tragédia miifaja-
nak jellemvondsa, ezért elmélete is szorosan kotddik a tragédiaelméletekhez.
A drdma a legfiatalabb minem, viszont elmélete igen koran kialakult. Mar az
okori gorog gondolkodok foglalkoztak a téméval, s Arisztotelész fektette le a
tragédia elsé elméleti alapjait, s ezzel cgytitt a tragikum tedridjat is. Arisztote-
Iész Poétikajdban a tragikum két {6 forrasaként a félelmet (eleosz) és a részvétet
{phobosz) nevezi meg, melyek a katarzis segitségével jotékony esztétikai-er-
kolcsi hatast kelthetnek. A kozépkorban az egyéniség hattérbe szoruldsa miatt
a tragédia eltiinik, s a tragikum kérdésével sem foglalkoznak.

Az ujkori tragédidt a francia klasszika iréi hozzik be az irodalomba
{Dacier, Racine), am a tragikum alaposabb elemzésére majd a németeknél
keriil sor. Lessing szerint a tragikum nem mads, mint rettegés attol a dolog-
t6l, ami valdjaban veliink is megtorténhet. Hegel a tragikum lényegét abban
latja, hogy a vilag adott allapotat megvéltoztatni kivind hés szitkségszeriien
tragikus vétséget kovet el, s ezzel pusztuldsa elkeriilhetetlen. A modern tra-
gikumelmeéletek szerint az egyén és a kozosség kozotti harmonia felbomlott
(Schellingnél vetddik fel eldszor ez a gondolat). Kierkegaard szerint pedig mar
csak az egyén tragikumarol beszélhetiink, ahol a tragikus hdésok a legtra-
gikusabb helyzetekben is az erkdlesi stddium normadi szerint cse-
lekszenek (Kierkegaard 1982: 268). A klasszikus ¢értelemben vett tragikumot
kierkegaard-i értelmezésben az ironia és a komikum viltja fel. Nictzsche az
onmegismerés problémajanak mivészi kibontakoztatasiban latja a tragikum
lényegét, ...amely az eleven mozgas ritmusanak atjan a végtelen
birodalmdba vezet, mely végtelenben a véges individualitas el-
meriil.! Szerinte a tragikum részvétet eredményez, s ez képezi minden vallis
alapjat. Nietzsche amellett foglal dllast, hogy a létezé vildgot semmilyen belsé
szubjektiv vagy kiilso (a kereszténység dital feltételezett tdlvilag) itélet nem bé-
lyegezheti meg moralisan.

A tragikum teoretikusai Schopenhauer, Hebbel, Kierkegaard, Camus,
Nietzsche elméleteivel jutunk el a XX. szdzad Gj kérilményeihez mért tragi-
kumfelfogdsokhoz,

Alapvetd probléma a tragikum értelmezésénél, hogy a tragédia miifaji sa-
jatossagakent tartjak szimon a koztudatban, pedig a balladiban ugyanolyan
konstruktiv tényezé. Karl Theodor Jaspers filozofidjaban a Kierkegaard és
Nitzsche dltal feldllitott problémakra keres és ad valaszt. Szerinte a nagy miivek
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egyikét sem lehet interpretative médon teljes mélységében atlatni.
Az értelmezhetdségnek csak bizonyos iranyvonalai vannak jelen
benniik. Ha gondolati iton valé értelmezésiitk maradéktalanul si-
kerrel jar, akkor a koltéi mi folésleges vagy éppenséggel eleve
médr nem hamisitatlan koltéi alkotas.? Jaspers megfogalmazisiban a
koltdi miitvekben a kolté gondolati konstrukcidja jut érvényre. Minél inkdbb
el6térbe 1ép azonban a gondolat maga, anélkiil, hogy megtestestilne az alakok-
ban, annal gyengébb lesz a mé. Ez esetben a filozdfiai tendencia hoz-
za létre a mdvet, nem a tragikum viziéjaban rejlé eré. De a mi
gondolatai lehetnek filozofiailag lényegesek.? Jaspers tragikumrol irt
tanulménydnak 1I. fejezete a tragikus targyakat értelmezi az irodalomban.
Az irodalmi dbrazolds soran a tragikum kiilénboz6 formakban mutatkozik
meg a jaspersi interpretacioban:
1. a tragikus atmoszféraban,
2. a tragikum harcban jelenik meg,
3. gy6zelemben és vereségben,
4. vétekben,
5. az ember nagysagaban kudarca sordn,
6. az igazsag feltétlen akarasiban, mint a létezo dolgok legmélyebb disszo-
nancidjanak.

Ezt a jaspersi tragikumfelosztist Arany Janos balladdinak értelmezésekor
is kifogdstalanul érvényesiteni tudjuk. Ennek bizonyitasaként nem teljes kora,
inkabb szignalizalt értékii vizsgdlattal a tragikum-ntianszok palettajit bovit-
hetjik.

1. A tragikus atmoszféra

A tragikus atmoszféra olyasmibdl timad, ami megborzongat,
meghatdrozhatatlan félelemmel tolt el, s aminek ki vagyunk szol-
galtatva... Az irodalomban a tragikus tudat a maga gondolkodasat
litja megtestesiilve viszont: a tragikus atmoszféra a fesziltséget
s a vészt a jelenvald cselekményben vagy a vilag természetében
magdban teszi érezhetévé. Ez a hangulat azonban eldtér. Keresni
vagyunk kénytelenek azt, ami mogotte bavik meg, de nem va-
gyunk képesek megtaldlni, hacsak keresztil nem megyiink ezen
az iszonyaton.? E kategoridban sorolhaté a Bor vitéz cimd ballada, ahol a
kisérteties éjszaka, az erd6 neszei vad hallucinaciokba csapnak dt. A csatdban
elhunyt vitézhez menyasszonya hii marad, apja kényszerének ellenszegiilve,
szorny( vivodasa arra készteti, hogy szinte énkiviiletben szokjon el hazulrol.
Vizidjaban (halott kedvesével kotott eskiivd) egyszerre €li meg az 6romaét es
a bdnatot, ami akkora lelki és fizikai fajdalmat okoz neki, hogy megoli. Akdr

54



2 székely népballaddk gazdag képzeletvilagaval, sejtelmessegével, zenciségével
i rokonithatéak Ichetnek ezek az atmoszférikus-balladék. Tragikus atmosz-
fra uralja a Tengeri-hantds cim@ balladat is. Az érzelmi fesziiltségek,
Bangulati ingadozdsok egyik oka a kihagyasos eléaddsmod, ami
nemcsak lerévidit, hanem dramai szaggatottsighoz, némi tali-
nyossaghoz, s foleg az események bizonyos részleteinek elburko-
fasihoz vezet (Imre 1996: 128—129). Kund Abigél kacérsaga, apré meggon-
dolatlansdga eredményezi a tragikus végkifejletet. Kund Abigélnek valojaban
aincs biline, pusztdn tévedése, ami még tragikusabba teszi gyaszat, hiszen nem
- kovet el eredendd biint. Aranynak ezt a balladdjét az érzékelhetd és érzékelhe-
tetlen, a szin- és hanghatdsok sajatos 6sszemosddasa teszi tragikus hangulatu-
¥a. Itt is, mint Az tinneprontokban vagy A kép-mutogatékban a babona ered-
meényezi a tragikus véget. Az atmoszférikus telitettségnek a kéltemény
akusztikai rétegével valo kapcsolata kiillénosen a kései balladdk-
ban szoros. A Voros Rébéken végighuzodé, a monoténiaval vég-
zetszerliséget hangsilyozo rim és a sok kir [...] vészteli, baljés
fejleményeket josol (Imre 1996: 237). Hasonlit Kund Abigél torténetére
abban is, hogy Porge Danit sem vétke, hanem gyanitlansiga, naivitasa sodorja
binbe. A tragikumot gyakran az erkélcsi erd sziili, amely biintudattal parosul,
a gyarlosdg mellett az egyén Kivalosaga is kirajzolodik, hiszen vétkiiket ezek a
hosok nem tudjik feldolgozni (Kund Abigel, Porge Dani, Agnes asszony, Zich
Felicidn). Ezek a balladak mindegyike idézi a sokszor Arany balladdival par-
huzamba éllitott székely balladékat. Tragikus szineivel vizualizalhatéva valik
a népi hiedelemvilag misztikussiga. Pedig a térténet — az alaphistéria — akar
bandlis is lehet a poétikai jellemz6itdl sallangtalanitva.

2. A tragikus harc és osszeiitkozés

Jaspers szerint kétféle harc lehetséges: az ember harca 6nmagéaval, valamint
emberek harca egymassal. Ittegymast kizaro létérdekek, kotelességek,
jellemvondsok, indittatasok dllnak egymdssal harcban.’ Ebben az
értelmezésben a Bor vitéz akir ebbe a tipolégidba is sorolhaté, hiszen hése a
sorssal (kedvese tragikus halala), valamint a rikényszeritett hazassaggal szem-
beszegiilve vivja meg 6nmaga harcit, A Bor vitéz latszolag egy karak-
terrél sz6l, amelyet egyetlen csapds, csalodas véglegesen élet-
képtelenné tesz, mert nem tud lemondani, alkalmazkodni. Ta-
ldn szerelmi szenvedélye erésebb az dtlagosndl, talin felfokozott
akarata és hitsdga nem tud beletorédni a kudarcba, talan képte-
len arra, hogy az egyszerit, a tineményszerit elfeledje (Imre 1996:
109). Ezen érzés kozvetitésére még A honvéd dzvegye képes.

Az iré tragikus tudata szamdra a kérdés az, hogy kik kozétt zajlik a hare,
tulajdonképpen mi titkozik mivel. Ezek a magaban a miben végbemend értel-
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mezések lehetnek immanensek vagy transzcendalok Jaspers értelmezésében.
A tragikumot immanensnek tartja, pl. mint harc az egyes ember és egy dlta-
lanos principium kozott, vagy harcként egymdst idébelileg felvalto torténelmi
létprincipiumok kozt. Transzcenddld, ha harc emberek és istenek kozott, vagy
ha istenek harcolnak egymadssal. Ebben az értelmezésben az Arany-balladak
immanensek a tragikum aspektusabol.

A harc implikdlja a gyozelem, illetve a bukas lehetdségét. Az ember 6n-
magdval folytatott harca még lehet killon kategéria, viszont az emberek har-
cat egymassal mdr a gyozelem és vereség kategoridjaban értelmezném, hiszen
mindennem( konfliktus (amennyiben van, és mely osszeiitkozésnél nincs?)
ezt eredményezi.

3. Gyozelem és vereség

A tragédidban hatalmi erdk és/vagy emberi eszmék konfliktusarol beszél-
hetiink. A gydztes azonban nem minden esetben az, aki feliilkerekedett, erkol-
csi gybztesként keriilhet ki az is, aki alulmarad a kiizdelemben. Az is lehetséges
azonban, hogy senki sem gyéz, valojaban minden kérdéses lesz, viszonylagos.
Mint ahogyan a Szondi két aprédja torténetében is viszonylagossa vdlik min-
den, bér a ballada allegorikus olvasata egybehangz6an Szondi gyézelmét hir-
deti. A ballada értelmezd6i mintha nemcsak a Bach-rendszer po-
litikajanak leképezéseként nézték volna e verset, hanem szoveg-
értésitkbél az értelmezés jelenére is ravetiltek volna az aktudlis
vonatkozasok (Tarjanyi 2007: 384-385). Az aprddok helyzete adja az alapot,
de valahol az 6 megvesztegethetetlenségiik is Szondit dicséiti. Tehdt ezen értel-
mezés szerint a gy6zelem Szondié, még ha eszmei gyézelmét csak rekognitiv
tjraértelmezéssel ismerjiik is fel. Az aprodok kertilnek a torténések elGterébe, s
ez valdjaban dsszhangban van a kor kovetelményeivel, hiszen igy a tisztesség, a
megvesztegethetetlenség, a hliség heroikus figurdit is meg tudja alkotni. Szondi
hésiességének kozvetlen abrdzoldsaval annyira eszményitett hésidillt alkotott
volna, amit a kor embere nem tudott mércéivel utolérni, s ezdltal Szondi hero-
izmusa sem szubjektivizalodhatott volna.

Jaspers értelmezésében tehdt a gyézelem nem feltétlen azé, aki a maga lét-
principiumat érvényre juttatja, hanem azé, aki alulmarad. Tovabbi harom ti-
pust is felsorol:

— a gybztes az dltalanos principium, a viligrend, az erkolcs rendje, az idét-

len ely,

~ valéjdban egyik fél sem gyoz. Itt minden kérdésessé valik, a hés és az

altalanos principium is,

- a gy6zelemben és a vereségben, a megoldis folyamatdban létrejon egy j,

de a maga részérdl szintén torténelmi rend, mely e tragikus tudds szamd-
ra egyel6re érvénnyel rendelkezik.
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4, A vétek

A vétket, mint a cselekedet vétkes voltat kell értelmezniink. A tragikum
sajat maga szdmdra, mint a vétek kovetkezménye vilik érthetdvé,
€s mint maga a vétek. A bukds vezeklés és vétek.®Ezta vezeklést leg-
Btvinyosabban az Agnes asszony cimit balladaban kévethetjiik végig. A szi-
zsében levezetett 1élektani folyamat mellett az erkolesi kérdések valnak lénye-
gesse. Arany Janos tragikumfelfogdsat a blinrél és buntetésrdl is az értelmezhe-
t8ség centrumaba helyezhetjiik. Ilyen értelemben Agnes asszony nem kozon-
seges balladaszerepld, nemcsak tragikussé szinezett hos, hanem a binbeesett
ember szimboluma is. Vétke s a megorilésben megnyilvanul6 isteni bosszi
akkor vilik teljesen értelmetlenné, amikor birditol értesiil, hogy biintdrsa maga
vallott cllene. Ilyen értelemben a ballada az emberi vétek és az isteni kegyelem
dialektikdjanak jatékterében mozog. De a felelésség kérdése - jaspersi értelme-
zésben — nem korldtozodik az egyes ember cselekedeteire és életére, hanem az
emberi lét egészére vonatkozik, melynek valamennyien részesei vagyunk. Ki
vagy mi felelos ezért a biin nelkiili pusztulasért? Hol keresend6 az a hatalom,
mely drtatlanokat nyomorasdgba dont? Jaspers szerint akkor, amikor az embe-
rek szdmara e kérdés vildgossa vilt, megsziiletett a kozos felelésség gondolata
is. Az emberek valamennyien szolidarisak egymassal. Ez szarmazasuk kézos
gyokerebdl, valamint céljukbol fakad.

5. Az ember nagysaga bukasaban mutatkozik meg

A tragikus hos — a felfokozott ember — hii 6nmagdhoz a joban
csakigy, mint a gonoszban, a joban beteljesitve és a gonoszban
semmissé téve magdt, mindkét esetben emberi médon létezéként
bukva el, mivel kovetkezetesen éli azt, amit alappal vagy alap-
talanul feltétlen érvényiinek tart - irja Jaspers az emberi nagysigrol és
bukasanak lehetéségérdl.”

Ellenallds, dac, szertelenség az, ami hajtja a host. Erre jo példa a zsarnok-
ellenes A walesi bardok cimi ballada, ahol az erkdlesi vilagrend diadala gyéz
a zsarnok felett. Felesleges lenne a téma politikai és mordlis analogidjan tal
direkt célzasokat keresni a magyarorszagi szitudciora. A walesi bardok igazi
jelentdsége abban van, hogy a zsarnok moralis felorlodésének rajzat
osszekapcesolja Aranynak a koltdi hivatasra és emberi helytallasra
vonatkozo, kortél és helytdl eltdavolitott hitvallasaval, méghozza
oly médon, hogy maga a miivészi forma sugalmazza a koltészet
erejét, legy6zhetetlenségét (Nyilasy 1998: 212).

Arany balladamiivészetének szintetikus csticsteljesitménye ez: az erkolesi
diadal garancidja, valamint az onkényuralmon felillkerckedé koltéi gydzelem
bizonyitéka. A hdrom bard alakja harom kiilonbozé szubjektumtipust szimbo-



lizal, Az egyik megfontolt, szavai mégis fenyegetek, a masik szavaiban csak
panasz és fajdalom van, a harmadik megnyilatkozasiban pedig az erételjes, ke-
mény felelosségre vonas szavaival taldlkozunk. Valsjaban ezek a merész meg-
nyilatkozasok valtjék ki a kiraly haragjit. A bardok igy aratnak erkdlesi diadalt,
de bekovetkezik tragikumuk: a vértanthalal.

6. Az igazsag kérdése

Tragikum ott van jelen, ahol az egymassal iitk6z6 hatalmak ko-
ziil Gnmagdban szemlélve mindegyik igazi hatalom.® A Rozgonyiné
cimii ballada a hazaszeretet és hiiség balladdja, amelynek valésagreferencidja
van, hiszen Rozgonyiné bétorsiga kiralyi adoménylevéllel igazolt a galamboci
csataban. A személyes hangvétel(i balladdban a cimszerepld villalja férje sor-
sat, nincs benne semmi pdz, asszonyi méltosaggal vonul férjéhez, harci ruhdt
bltve, de ndiességét megbrizve. Szemléletmaddjdban a biedermeier jegyeit vél-
hetjiik felfedezni, viszont a puritanizmus, az eszmény és valosdg egyeztetése, az
érzelmesség és értelem elegyei is felismerhet6k a balladdban. Imre Laszl6 irja:
Mintha azt akarna sugalmazni, hogy vereségek, kudarcok utin
(1852-ben vagyunk!) a magyar térténelemben, s foképpen a ma-
gyar jellemben azokat a meleg, megtarté eroket kell legtobbre
becsitlniink, amelyek jo és rossz sorsban valami 0sztonds tisz-
tességtdl vezettetve megjeldlik a talélés utjat (Imre 1996: 101). Ez
a gondolatsor a csalad megtarté, dsszetarto erejét szorgalmazza, ami szintén
a biedermeier sajatossaga (a csalddi kér eszményét Arany mintdzta meg ilyen
cimii kolteményében). A biedermeier kolték és festok a boldogsagot ebben az
idilli eszményben litjak megvaldsitani. A varosi balladdkban még inkabb fel-
er6sodik majd ez a menckiilési vgy.

Bizonyos értelemben a hazugsag is magaba foglalja az erkdlesi itéletet —
gondoljunk az dreg Markus esetére -, hiszen az igazsagszolgiltatis az erkolcsi
vétség kovetkezményeként az erkolesos lét alternativdjat is felmutatja. Ezert
a tragédiaban elevenen ¢l a kérdés: Mi igaz? Es ebbél kifolyélag: kinek az ol-
dalén 4ll a jog? Sikere van a jognak e vilagban? Gydz, ami igaz? Az igazsig
megnyilatkozasa mindabban, aminek hatasa van, és egyben e konkrét igazsag
korlatok kozé szoruldsa s ezzel mindenben a jogtalansig megnyilvdnulisa - ez
a tragédiaban lezajlé folyamat.

Tehét tragikumként értelmezziik azt, ami részvétet kelt és elszornyedést valt ki.
A tragikus hés irdnt részvétet érziink, a félelmet viszont magunkra vonatkoztat-
juk, hiszen a tragédia akar minket is érhetne. A haldl dnmagaban még nem tragi-
kus, eléfordul, hogy amennyiben a hds taléli a bukast, az szorny(ibb a haldlnal.

A Klasszifikaci6 igazolja, hogy érdemes a nemzeti kontextus fogalmi kere-
tén tal, egy tagabb osszefiiggésrendszerben gondolkodnunk, ahol a balladai
végzet adja példaul egyikét a recepcidértelmezés lehetéségénck.
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Lukdcs Gyorgy esszéjében, A tragédia metafizikijaban (Lukdcs 1977: 516)
irja, hogy akkor adatik meg a tragédia lehetésége, amikor Isten elhagyja a szin-
padot, és csak néz6ként marad jelen. Schein Gabor a lukéicsi tragikumszem-
ielet lényegébdl kiragadja, hogy a tragikus konfliktusba keriil$ sziikségszert-
segek eredetét, feltételét egy olyan tragikus alapviszonyban keresi, amelynck
kozéppontjaban a tragikus hés all (Schein 2008). Ezckre a balladdkra a jaspersi
tragikumfelosztds alapjdban véve vonatkoztathat6, Megtalilhaté benniik az
@ tragikumszemlélet, miszerint az ember a boldogsigbdl szerencsétlenségbe
hull. A jaspersi tragikumszemlélet mellett a kierkegaard-i erkélcsi aspektus is
ugyanigy érvényesithetd az Arany-balladakon, de akar a camus-i tragikum-
felfogds is, miszerint maga az emberi élet tragikus, és a tragikum az egyén
eredendd biine, amelyet mindig magdn visel. Ezek a tragikumfelfogdsok mds
értelmezhetoségek mellett egyértelmiien megférnek, s az Arany-balladak ér-
telmezhetoségének mas aspektusait is megvildgitjak. Kierkegaard a vilagtorté-
nelem tragikumat két valosdg osszeutkozésében latja, Vagyis a nemzedékek
€s az individuum szamara meghatdrozott idészakban adott va-
losag érvényes, de amennyiben nem akarjuk azt mondani, hogy
vége minden fejlédésnek, gy ezt a valdsagot ki kell szoritania
egy masiknak, aminek az individuumok és a nemzedék, valamint
ezek akarata dltal kell megtorténnie (Kierkegaard 1982: 91-92). Arany
balladdi is ezt a korszakvaltdst titkrozik, ahol az individuumoknak ambivalens
erzésekkel kell megkuzdeniiik, amit sok helyzetben a szamukra indokoltnak
(vagy tdrsadalmi elvardsok dltal indokolatlannak) tartott szituaciok exponal-
nak. Amennyiben a kierkegaard-i antik tragikumszemléletet ésszehasonlitjiuk
a modern tragikumszemlélettel, megdllapithat6, hogy mig Arisztotelész sze-
rint az individuumok a tragédidban nem azért cselekszenek, hogy jellemeket
abrazoljanak, hanem a cselekmény kedvéért keriilnek be a tragédiaba, addig az
Gjabb korban a szituacio és jellem az uralkodo. A hos teljesen sajit cselekedete-
inek kovetkezményén all vagy bukik. Minél reflektiltabb lesz a szubjektivitds,
minél magdra hagyatottabb az individuum, anndl etikaibb lesz a vétség. Ko-
runkban dtértékelGdik a tragikussag, a gonoszsag lesz tragikus targy, és a biin
nem esztétikai elem. Kierkegaard szerint a tragikumban vagy szelidség van, ez
az isteni kegyelem, vagy pedig egy szigorubb tragikum, ¢z az etikai tragikum,
Arany balladdiban az etikai tragikum érvényesiil.
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Jaspersovo razumevanje tragicnog u baladama Janosa Aranja
IZABELA TAKAC

Svaka era postavlja svoju upitnost knjizevnim opusima jer delo duze Zivi ukoli-
ko mu se iznova postavljaju pitanja u pokusaju nalazenja odgovora aktualizirajuci im
smisao. Tesko je zamisliti aktualizaciju kazivanja u baladama Aranja, ali ako ipak na-
pustimo kazivanje, mozemo zakljuciti da se nista nije promenilo u umetnickom nivou
7a sve ovo vreme, bilo da je u pitanju raspoloZenje, zasenjenost, muzikalnost i oseca-
nje tragi¢nog. Ponovno razumevanje Aranja bice znacajno jer ne kreira novi Zanr, vec
u postoje¢i model balade umece novi sadrZaj koji s pretvara u univerzalni i putem
umetnicke preciznosti dostize svetski nivo. Mogucnost ponovnog razumevanja pre-
zentiranog bazira se na Jaspersovom poimanju tragitnog u pristupu baladi.
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A Jaspersian Interpretation of the Tragic in Jdnos Arany’s Ballads
IZABELLA TAKACS

Literary works have always been examined with respect to the questions of a given
2ge, and a work of art lives on if we repeatedly address it with questions and try to
Bind answers to them, this way updating their interpretation. It is difficult to imagine
that the story of Arany’s ballads can be brought up to date; however, even if we stick to
the story, we can declare that with regard to their atmosphere, gloom, musicality and
tragic, their artistic value has not changed for one and a half century. A reinterpreta-
tion of Arany becomes significant not because a new genre is created but for providing
the existing ballad-frame with new content, thereby making this content universal,
and at the same time, through its artistic preciseness, world-class. The potential of
the present reinterpretation lies in an approach to Arany’s ballads with respect to the
Jaspersian concept of tragic.
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NEV- ES HELYI ERTEK A
METAFORIZACIO FOLYAMATABAN

Megjegyzések Toth Ferenc Job cimii drdamdjanak metafordi kapcsan

SAMU JANOS VILMOS

1. A szotar logikaja

Az aldbbiakban Téth Ferenc Job cimit dramdjanak (1971: 47-105) néhany
nominalis metafordjdt, valamint katachrézisét vizsgdljuk meg, jelentéstani
szempontbdl, amennyiben a nyelvi analizis valamennyi differencidlis kategori-
djara (a nyelvi szintek megdllapitasatol, mondjuk a szofaj értékéig) a szeman-
tika implicit vagy explicit derivatumaként tekintiink. A katachrézis klasszikus
retorikai fogalmat olyan metaforaként értelmezziik, amely egy kordbban koriil
nem hatarolt targyat, el nem kiilonitett fogalmat jelol meg, és vizsgalédasun-
Kat kizdrolag azokra a jelentésekre fokusziljuk, amelyek jeloldje nem lép tal a
sz6 szintjén, noha jel6l6i funkcioja csak a kontextus megalapozo értelemképz6
teljesitményének szambavételével elemezheté.

A metaforikus és sz6 szerinti jelentésck terminologiai megkiilonboz-
tetését chelyiitt a hasznalati érték ésnévérték parossal cseréljik fol, ahol
a masodik dichotémia kivaltja ugyan az elsét, 4m nem vag egészen egybe vele.
A névérték kifejezés a szotari alak dllandosagat hordoznd, szemben a hasz-
nalati vagy helyi értékkel, amely esetében a kozvetlen szivegkornyezet ér-
telemformald ereje hangstlyosabb, igy az clsé a sz6 szerinti jelentéshez, mig
az utobbi a metaforikushoz all kdzelebb. A terminologiai viltas azért indokolt
mégis, mert a névérték nem feltétlentil iktatja ki a metaforikussagot, és e dolgo-
zat elméleti megalapozasaban valamennyi elképzelhetd jelentés metaforikus-
séga mellett fogunk érvelni, elvetve azokat a megfontoldsokat, amelyek szerint
a nyelv miikodésmodja, egyaltalin a metaforikussig megallapitasa lehetetlen
volna egy rogziilt és nyilvinvaléan leirhaté alapjelentés nélkiil, amely barmi-
kor szembedllithato a képzett atvitt értelemmel. Mi t6bb: a szemantikai folya-
matra, mint mozgasformdra reflektalé elmélet végiil a névérték megjelolést
is elveti majd, mint célt szolgalt, eszkoz jellegi munkaterminust, és a nyelv
temporalis eseményeiben keresi majd a kivalasztott, sz6 szintii katachrézisek
helyét, pontosabban idejét.

Ehhez azonban néhdny elézetes érv:

Ha eltekintiink mindazon diakrén kihivasoktol, amelyek a nyelv formaliza-
lasi kisérleteit az id6tengely mentén valé elcstiszasbol eredé anomalidk révén
hitsitandk meg - legalabbis igy hangozna a rendszerelvii gondolkodas leggya-
koribb érve -, Gigy a nyelvet zart rendszerként kezelve egy kombindcids, illetve
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permutdcios logikaban leirhatonak gondoljuk el. A nyelvi métrix prehistorikus
&s esszencialis egységei olyan jelentésentitasok, amelyek kifejezési oldala Ichet
ugyan konvencionalis, am az egyes jelentések diszkreétek és hatarozottak, meg-
alapozasuk pedig az elvont/mindenkori szotirban talalhat6, amelynek megad-
hatosagat semmilyen elv nem cafolja.

Egy tetszoleges szojelentés értelemfedezete a szétarban kap helyet, ahol is
rogzitett formaban visszakereshetd egy-egy nyelvi jel mikédésmaodjanak teljes
feltételhalozata, és a dekodolas mivelete kiclégitoen beveégzodik.

De vajon igy esik-e, vajon egy zartként elképzelt rendszer Kielégiten ha-
tarozhatja-e meg 6nmagdt, amennyiben az id6tél, mint a jelentés feltételétol
eltekintiink, és a nyelvi jel funkciojat az ismételhetoségben és szinteket meg-
kiilonboztetd stabil elméletben rogzitjik?

Mielott kitérnénk egy hozzavetoleges metaforakoncepciora, amellyel az
elemezni kivant szavakhoz fordulunk, a szotari jelentés logikdjardl a kovetke-
20keépp gondolkodunk.

Egy adott, lexikilis jelnek mint nyelvi egységnek elkiilonithetosége esetén
2 funkcionalizdlo szotdri forma, a jelentés kezdete és alaprétege azokra a sza-
vakra tdmaszkodik, amelyekkel az adott hipotetikus/mindenkori szocikket ir-
juk, és amelyek ilyenformdn biztositani tudjak az adott sz6 eredeti jelentését.
Egy ilyen megadhatosagi kritérium implikdlja, hogy a leiré szavak a belélik
Blépiilo formalis rendszer elemei, és hogy eme rendszer a maga valamennyi
értekebol folépithetd szintagmak szemantikai terjedelmét egészen lefedi.

Mindez a szocikkben szerepld, leir6-magyardzo szavak ekvivalens clren-
dezhetoségét, jelentéseik szo szerinti lokalizalhatosagat implikalja, ahany ma-
gyarazo lexéma, annyi tovabbi szocikk megnyitdsdval, amelyek Osszessége ab-
ban az egészben zarhato le, amelyet nyelvi rendszernek neveziink, és amely a
leir6 nyelvészetek, tovabbi valamennyi formalis ihletés(i paradigmatikus gon-
dolkodas targya.

Ha egy magyarazatban szerepeltetek egy tjabb szot (és enélkiil nyilvan sem-
mire sem jutnék), ugy léteznie kell egy az Gjabb szora vonatkozo szocikknek is,
valamint az azt leiré tovabbi szavak szotari formdinak sth. Amennyiben a nyelvi
rendszer nyitott, az osszjelentés, a nyelvi struktira szemantikai potencialja szét-
szorodik, és a szocikkek kitlon-kilon is értelmetlenné valnak, ha viszont zart,
ugy egy rendkiviil magas kombindcios szam utdn visszakeriiliink az ecredeti,
megadandd jelentéshez, amely 6nmaganak nyilvin nem lehet elégséges magya-
razata, hiszen ez esetben éppen a sz0tdri jelentés elképzelését asndnk ald.

Az elemzett dramanak egyik katachrézise, példaként, a szemrdl gy beszél,
mint iker-jéggolyorol, amely osszetételnek, ha az elsd tagjit, az iker fone-
vet vesszilk szemiigyre, az értelmezd kéziszotar meglelelé helyén a kovetkezdt
taliljuk: a) egy terhességbol sziiletett két vagy tobb magzat; b) igy sziiletett
testverek.

A nomindlis metafordt olyan, megnyugtatd szétari jelentéssel rendelkezé
fonevek képezik, amelyek a metafora nyelvi integracidjat tovabbi jelek kapeso-
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16d6 sordhoz rendelik. Az iker sz6 leirasahoz Gjabb, megint csak leirasra szo-
ruld szavakat alkalmazunk (terhesség, sziletés, kettd, tobb, magzat, testvér),
amelyek djabb jelentéseket vonnak a rogzités miiveletsoraba, amelyek tjra
csak igy viselkednek és igy tovibb...

Az egyes nyelvi szintek leirasara valé térekvések eredményei a zirt rendszer
autonomidjét és belsd egyenstlydt timasztjak ald, illetéleg, tevékenységiik ku-
darca esetén, valoszindsitik annak lehetetlenségét,

Ha a sz6 szerinti, mint eredendd, eme eredendéségében lokalizilhat6 jelen-
tés megaddsahoz a fontebb vizsgalt koncepciot alkalmazzuk, igy szaimolnunk
kell a formalizdlé nyclvtudomiényi tendenciak azon korlitaival, amelyek miatt
a nyelv egyetlen szintjének leirdsa sem teljes, de még tovabb azzal is, hogy nem
létezik elmélet, amely alatdmasztand ennek legaldbb lehetoségét.

Az immanens nyelv eszméjének kidolgozasa jellemzéen a modern gon-
dolkodds torekvése, és bar a XIX. szizad végétdl kezd6dd periodusban igen
sokféle nyelvelmélet alakult ki (hozzavetdleg a grammatikak, beszédak-
tus-elméletek, strukturalis koncepcidk harmas csoportba oszthatoan),
csupan a posztformdlis attitiid képes hatékonyan kezelni a fentebb vazolt kor-
korosségi paradoxont, amennyiben lemond olyan fogalmakrol, mint rendszer,
szinkronicitds, deskriptivitas, diszkrécio, alapjelentés, sensus proprium stb.

Ehhez még célszert lehet megfontolni a matematika (azon beliil a halmazel-
mélet) és a logika eredményeit, minthogy a XX. szdzad elején eme két diszcip-
lina litszott megalapozonak minden rendszeres episztémé és ezzel természete-
sen a nyelvi leirdsok tekintetében, amelyek elé elsosorban a(z évezredes) logikai
paradoxonok problémai gorditettek akadalyt. Ehelytitt nincs médunk részletes
attekintésre, minthogy els6sorban a metaforicitasra figyelink, de a szotari je-
lentéssel kapcsolatos problémankat (amely voltaképp az eredendden nyelvi ter-
mészetd, logikaiként kezelt paradoxonok illusztricidja) is megoldani képes el-
méletek folott (Russel-Whitehead: Principia Matematica, Ludwig Wittgenstein:
Logikai-filozofiai értekezés...) Kurt Gédel, A Principia Matematica és a hozza
hasonld rendszerek formalisan cldénthetetlen dllitasairol 1. cimi értekezése
mond meghatirozo, levezetett és bizonyitott itéletet, amely a nyelvrdl, de a logi-
karol és ismeretelméletrdl valo késobbi gondolkodast is déntden befolyasolta. A
tétel valamelyest hozzaférhetébb atirasa a kovetkezoképp hangzik:

A szamelmélet Osszes kovetkezetes axiomatikus megfogalma-
zdsa tartalmaz eldonthetetlen dllitasokat.

A fenti tételnek a jelentdsége elsdsorban abban dll, hogy a hozz4 kapcsolodo
levezetésekkel megdonti annak a rendszernek az érvényét, mi tébb, kimutatja
megalkothatatlansagat, amely az 6nhivatkozo (autologikus) matrixokban f6llé-
p0 paradoxonokat iktatta volna ki. Nem haszontalan megemliteni, hogy Russel
¢és Whitchead konstrukcidjanak mar részeredményei is cs6ddt mondanak, ha
a nyelvre kivannéank kiterjeszteni éket, ezért mar a velitk szemben félmeriilé
matematikai nehézségek elétt is tehetetlennek bizonyulnak az Fpimenidész-
paradoxonnal, vagy példaul a Grelling-paradoxonnal szemben.
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A tiszta absztrakcié vilagaban is lehetetlennek tiinik egy olyan épitmény
folallitdsa, amely egyszerre kovetkezetes és teljes (amint a David Hilbert fol-
hivasdra vilaszold, fentebb mondott Godel-féle Nem-teljességi Tétel bizonyit-
ja), a nyelv esetében pedig, amely a problémak forrasaként szerepel, a helyzet
(szeretnénk még egyszer kihangsulyozni: bizonyitottan) reménytelen.

A fentiek megfontoldsaval iktatjuk ki a szotéri jelentésnek mint kériilha-
tarolt, stabil és statikus értelmezési tartomanynak fogalmat, amely szembe-
dllithat6 a metaforikus kiterjedés moduldbilis és mozgé értelmével, és amely
szemantikai megfontoldsok leirhato alapjaként viselkedhet. Nem azt éllitjuk,
mintha nem létezne tobbféle és -szintii, konnyebben vagy nehezebben hoz-
zaférheté jelentés, csupan annyit fogadunk el, hogy az énmagét autologikus
rendszerként allité szotari jelentés védhetetlen el6foltevéseken alapul.

A tovabbiakban Toth Ferenc nevezett draméjénak katachréziseit, meta-
fordit haszndlva a nyelv metaforikussaga mellett érveliink, kérvonalazva egy
dinamikus és alapvetéen temporilis elméletet, amelyben (a mar mondottak
szerint) szotdri jelentés helyett névértékkel szamolunk.

2. Meta-fora

A problémakor kereteibdl kifolydlag a metaforikus hatds sz6 szintd jelen-
tésatviteleivel foglalkozunk, amelyet a tematikus kotottségek mellett még az is
indokol, hogy a vizsgdlhato (legaldbbis a nyelvtudoményban vizsgalt) nyelvi
szintek koziil a s26¢ az, amelyet szemantikailag mar 6néllénak, mindazonaltal
magasabb szintek felé konstitutivnak tekinthetiink. A metaforajelentés-, sét
paradigma- vagy vildgképteremté hatdsa, nyelviséget megalapozo teljesitmé-
nye abban a dinamikus szemantikai szerkezetben vizsgilhatd, amelyet alakzat
mivolta, tovabba a jelentés-kiterjesztés kodol, és amelyet a nyelv struktirafél-
fogdsa nagyobbara jarulékosnak tekint. A sz6 és fogalom hidnydban megjele-
né katachrézisek a nyelvhasznalat diverzitasanak, 6nkorén beliil tapasztalhato
mozgasanak olyan kifejez6i, amelyekben az alapjelentéssel vagy névértékkel
nem rendelkez6, mindazonaltal értelmes nyelvi jelek dekddoldsa nehezebben
megy végbe, és ezdltal a jelentés kiképzodésének folyamata, a teljes kontex-
tus hangsulyosabban jelenik meg, elvesziti transzparenciajat.

A mulds-sza (Toth 1971: 54) metaforikus fonév dsszevetve a fold-édes-
anya (Toth 1971: 57) metaforaval tobbszorosen helytelen: nincs alland6
pozicidja a szétéri érték dltal meghatarozott nyelvi matrixban, és emellett ne-
hezen lokalizalhaté a hasonlité-hasonlitott viszony is, amelyben a metaforikus
kinézis lezajlik. Mas szavakkal: nemcsak névértéke lebegd, de helyi értékének
meghatarozasa is timponttalan.

A fold-édesanya szerkezetben egyetlen szén belill adottak a lehetséges
vonatkoztatdsi pontok: bizonyos kézos tulajdonsagok dltal hasonlésagot tald-
lunk a fold fogalma és az édesanya fogalom kozott. Mindkettére jellemzé a
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belslitk szarmazok szempontjabél valo eredenddség, a termekenység, a meg-
tartds képzettirsitasai, a tiplalas, a tiirelmes passzivitds stb. Konnyen elkép-
zelhet, amint a foldet az anyasdg attribitumaival ruhdzzuk fo, és a hasonlitdst
kifejezé grammatikai elemet elhagyva, komprimaltan, azonositunk ket fogal-
mat. Az azonositas alapja a két jelentés kiterjedésének bizonyos Osszevagasa-
metszete, de értelme, funkci6ja éppen abban a régiéban bontakozik ki, amelyet
eme atfedés mar nem ér el. A jelentéstobblet, az egyszera denotalas azért boviil
ki, mert noha bizonyos jelentésbeli hasonldsigok réven osszecsusztathatjuk a
szavakat, mégis kiilonboz regisztereket szolaltatnak meg, és ezek osszeado-
d4sabol olyan jelentés nyilhat meg, amely mindkett6 feldl tekintve tobblettel
bir. A metafora alapja a kozos jelentés, érvénye viszont éppen abbdl ered, ami
kiilénbozik, ami kimarad a kézosb6l, am a hasonld révén Gsszecstszik, vagy
legalabbis kozel keriil egymdshoz.

Hasonl6 jelenséggel talilkozunk abban a példdban, amikor a szemet iker-
jeggolyoként (T6th 1971: 52) nevezi meg a szoveg, bar itt a szemantikai
mozgds nagyobb ivii, minthogy a metaforikus szerkezet két kiilonallé széba
toltédik, amelyeket egy tagabb kontextus artikuldl. Szembdl ketté van (iker), és
golyé formdjiak, mikézben eme két goly6 feliiletének legnagyobb része fehér,
csillogo, és mozgékonysdgaban, akdrha jegesen siklana-csiszna. Ugyanakkor
az ikrek kettéssége eleven, kiilonallo, biologiai kettdsség, amelynek értelme és
auton6midja van, emlékeztetnek egymasra, de olyan életet is jelentenek, ame-
lyekkel kiilon-kiilon is szamolni kell. Az ut6bbi tulajdonsagok megforditjak
a hasonlité-hasonlitott viszonyt, nehéz lenne megmondani, melyik fogalom
artikuldlja melyiket, hol van az alap, és hol a beldle kovetkez6. Ami azonban
kétségkiviil foltiinik, az egyes lexémak jelentéscinek valamind korulhatdroltsa-
ga, egy (vagy két) kezdeti jelentés, amelybdl a metaforizicio mozgdsa elindul.
Egy olyan vonatkoztathatésag kiépiilése, amelybél kiilonbozd értelmek terje-
dése kiindulhat, és amelyek az analégidk szubjektivitdsinak referencidjaként az
elemzés hatérait is képezik.

A milas-szi azonban valamelyest kilonbozni latszik, katachrézis mivol-
taban elkiiloniilni tetszik a fenti példaktél. A birtokos szerkezetben a szd a
mutlisnak munkajét végzi, és névértékéhez képest a tovatiing id6 dimenzioja-
val béviil, annak tevékenységével azonosul, és részévé vilva elvesziti biologiai
jellegét, cgy sereg olyan tulajdonsagot, amelyek a neévértékben konstitutivak.
Tlyképp egy olyan sz6 keletkezik, amely mar 6nmagdban is névumkent szere-
pel, az el6z6 példak elbizonytalanitott névértéke mellett immar a helyi érték
is nehezen kibogozhato. Folvethetd, hogy a malds altaldnossaga magyardzza,
ilyenforman, minden eltérités és kibovités ellenére, bizonyos szempontbol kon-
centrélja a kdrtékony bogér fogalmanak eksztenzitdsat, és nem keletkezik 1j fo-
galmat jel6l6 szojel, katachrézis, hanem csupén egy metaforaval van dolgunk.
Ellenérvként azonban ramutatnank, hogy a két értelmezés kozott igazsagot
tevé szempont, olvasasi kritérium hidnyzik, az els6 cim érvelésében megadott
okoknal fogva kijellhetetlen, ezért a zart nyelvi mozgasban, a katachrézishez
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wezetd értelmezéstdl aligha tekinthetiink el, amely a maga keretei kozt auto-
mom, ezért egy érzékeny vizsgalatnak feltétleniil szamolnia kell vele.

De még minden folytatas el6tt, vegyiik szemiigyre a metafora fogalmat!

Részlet egy Fonagy Ivan (1999: 131) szovegbol: Warren A. Shibles 414
lapos kotetbe foglalta a metaforardl sz616 lényegesnek tartott
konyvek, tanulmanyok, cikkek cimét és (sok esetben) a kozle-
mények summdjit. Kényve 1971-ben jelent meg. Jean-Pierre
Noppen 1985-ben az 1970 utin megjelent 4316 publikdcié bib-
Hlogrifiai adatait kozli 497 lapon. Ezek a szdmok konnyen eleve
eirettenthetnék mindazokat, akik a metafora elméletével kivan-
nak foglalkozni.

A metafora diskurzusdnak bosége, mi tobb, parttalansiga évatossagra int,
& mindjart a kezdeteknél hatalyon kiviil helyez mindenféle elhamarkodott
definiciot. Amennyiben a jelenséget megnevezé sz6 jelentésébdl indulunk ki
{meta-phora), az immutatio alakzataként egy bizonyos szemantikai szintre ré-
epiil6, legalabb masodlagos (de inkabb tobbedleges) jelentéssel kéne szamol-
nunk, amelynek ezen attriblitumat valamennyi (hozzavetéleg 14) nagy meta-
foraclmélet elismeri, és eme t6bbed/masodlagos szint elérésének miként-
1ében kilonbozteti meg a tobbi szoalakzattol. Ennek alapjan beszélhetiink
hasonlat-elméletrdl, kolcsonhatds elméletrdl, helyettesités elméletrdl, hélozat-
elméletrdl, fesziiltség-elméletrdl stb.

Mindazonaltal abban a verbilis univerzumban, amelyben a referencialis
nyelvhaszndlat, a szétari jelentés és a leirhaté értelmek biztonsdga ingatag ér-
vennyel bir, ahol a jelentések hatékonysaga egy nem-teljes egészben kering,
vajon talalhatunk-e elsédleges, alap- meg attdl eltérd szintet, miként artiku-
lalhatjuk a meta atfordulasat?

A jelentés-dtvitel (meta-fora) sziikségképpen atvitt jelentést
hoz létre, mely lényegesen eltér az dtvitt szénak eredeti (az atvi-
telt megel6z6) jelentésétol... (Fonagy 1999: 130), illetdleg metafo-
rak lecsapoddsa hozza létre a szavak jelentés-rétegeit. A szavak
jelentés-szerkezete hierarchikus: a sz6 jelentésarnyalatai egy-
masbél levezethetdk, és az alapjelentésbél kiindulva értelmezhe-
ték. A kontextus csak a szavak eleve adott jelentésarnyalatainak
egyikét dllithatja el6térbe metafora-mentes beszédben vagy szo-
vegben (Fonagy 1999: 131).

A metafora a jelentés dtvitelén, egyik térgyrdl a masikra torténd atruhazasan,
at-mozduldsan alapul, igy inkabb szemantikai folyamat, mintsem konkrét jel.

Ebben a mondatban: Mdr a hajnal is vérzés, az est pedig temetd (Toth
1971: 54), csupa néveértékét tekintve is konnyen értelmezhetd fénévvel talilko-
zunk, amelyek egymadsba csiszva, az azonositas miveletében valnak egymas-
hoz képest metaforikussa. Kozelebbrél szemiigyre véve, amennyiben egyiket a
masik szimbolizil6janak (vehicle) tekintjiik, a hajnal szimbolizdljaavérzést,
ami igy emez elébbinek szimboliziltja (tenor), Gigy nem teljesen egyértelmd,
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hogy miért is lenne sziikség eltéré nyelvi szintekre. A metaforizacio a jelek ér-
telmi kiterjedéseinek 6sszekapcsoldsival megtorténik, amelyekben a mar eleve
hasonlé elemek (pl. a hajnali fények szine és a véré) lehetové teszik az dssze-
vondst, mig a kiillonbségek épitik azt az eltérd nyelvi szintre valo feltételezést
motivalé tobbletjelentést, amelyet metaforikusnak neveziink, és amelynek a
szotarban sosincs meg a helye. Egyazon nyelvi szinten elhelyezkedd fogalmak
értelmezési tartomédnydnak dtfedéseirdl és divergencidjarol van sz6. Minthogy
az adott példiban a metafora mozgasa meg is fordithatd, a vérzés is hajnal,
a temetd pedig est, a tenor-vehicle viszony is dinamikus, a metaforardél szolo
metanyelv sem ismeri a stabilitdst. Az estet a temet6vel azonositani ugyanaz,
mint a temetot az esttel...

Ugyanakkor szamolhatunk mindjart a tobbletjelentéssel, amelyben azt
a hajnalt, amely vérzés, a hajnal tulajdonképpeni, vagy megszokott (sensum
proprium) értelmétol (a kiiktatott szotari jelentésétol) eltéré mindségekkel ru-
hazzuk fol, egy szokatlan, az tzus, esetleg a nyelvhasznélat szempontjdbol
rendhagyonak mindsiilé kontextusban értelmezziik (sensum improprium), és
igy egy instabil tenort feltételezve megnyitunk egy eltéré nyelvi szintet, amely
keétségiviil emez elébbire, az alapjelentésb6l koévetkezére tamaszkodik.
Ahhoz azonban, hogy ez megtorténjen, sziikségiink van egy atfogoé perspek-
tivdra (tertium comparationis), amely értelmezné, vagy legaldbb elhelyezné az
uj, metaforikus értelmet egy jelentéshalézatban. Pusztan az eltérd nyelvi szint
megallapithatésaga mdr ezt feltételezi, illetéleg az a szemlélet, amely az alakzat-
nak, mint anomalidnak jelentésképzésérdl tajékoztat, de éppen az alapjelentés
megléte mellett érveld elképzelés, a fenti kiindulds irja lehetetlenné a tobblet-
jelentés elhelyezését. Ahhoz, hogy a magasabb, egyértelmiien dekédolhatatlan
értelem létrejojjon, szitkség van egy viszonyithaté elsddleges értelemre, amely
nélkiil a fols6 szint nem alakulhat ki, dm a f6lsé szint éppen emez el6z6 érvé-
nyét iktatja ki, amennyiben attol elhatarolhatd, mi tobb: elhatdrolandé. A folya-
matot ellenérz6 harmadik szint, amelyben a metafora metaforavé, értelmessé
lesz (még ha nem is szotarozhato médon értelmessé), éppen a nyelvi szintek
nivelldldsat végzi-végezné el ismét, és ebben az esetben ugyanott vagyunk, ahol
az el6z6 bekezdés posztuldtumai. Amennyiben egy harmadik szint beszamol
a szimbolizaltrol, hatékorébe tartozik annak eldontése is, a metaforizacidban
folhaszndlt jelek értelmei pontosan meddig terjednek, és szokatlan hasznala-
tuk miként torténik, egyaltalan hogyan folismerhetd. Amennyiben leirhaté
alapjelentésii szavakbol képeziink metaforat, nem lithat6 be, hogy bizonyos
altaluk jelolt tulajdonsagokbél hogyan johet(ne) létre olyan radikalisan dj
jelentés, amelyet nem lchet szotirozni, amely befoghatatlan, ha kiilon-kiilon
szamba vehetd a jelek mindahany szemantikai funkcidja, miért nem végezheté
el ugyanez a kettovel egyiitt. Ha pedig megtehetd, az értelem befoghatd, leir-
hatd, a szimboliz4lt ama harmadik szinten jelezhetd, miért nevezziik metafori-
kusnak és nem alapjelentésnek, szétirinak vagy, ahogy épp. Honnét a zavar?
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A névérték kifejezést egy bizonyos értelemmel bird, a szignifikacioban ha-
tekonyan részt vevo jelentésre értettiik, amely a szotari jelentéstdl a rogzités
&s koriilirhatésag kritériumaban kiilonbézik, és a metaforanak mint dinami-
kus jelnek az indulépontja. Az iménti példandl maradva, a hajnal és vérzés
neveknél a szimbolizalé és tenor barmilyen elhelyezkedése esetén érvényben
maradhat, illetéleg mar metaforikus kifejezések el6forduldsakor is, amikor az
djabb metaforanak alkotéelemeit képezo korantsem elsédleges jelentések in-
ditjak az alakzathoz vezet6 nyelvi mozgast. Az adott kinézis sordn kibontakozé
jelentés, amely sohasem parafrazedlhat6, hanem autonom értelemként a sze-
mantikai folyamat eredményét képezi, helyi értékként nevezheté meg, ameny-
nyiben nem egy alap- vagy szotari jelentéssel all szemben, annak derivituma,
hanem bizonyos kiterjedési jelolok interakci6janak okozata. A névérték ter-
minussal elkeriilhetok azok az ellentmondasok is, amelyek a halott, vagy nehe-
zebben érzékelheté metaforak kapcsan adédnak. Példaként: a fatorzs-észak
mohaszigetei (Toth 1971: 52) szerkezetben a mohasziget metaforikus ter-
heltsége kisebb, mint az el6z6 példikban, de nem beszélhetnénk a kifejezés
szotari jelentésérol. Amennyiben a nyelvi matrixban, a szétdrban merében uj,
eddigelé ismeretlen metaforikus szojel (katachrézis) keletkezik, a metaforikus
jelentésatvitel fokozatdra is utalni képes helyi értékkel tudjuk nyomon kévetni
az ad6do specifikus szignifikaciot. A katachrézisek e tekintetben olyan metafo-
rak, amelyek névértékkel nem, de csakis helyi értékkel birnak, azaz egy poten-
cidlis ujabb alakzatkiépiilésnek nem képezhetik alapjat, amennyiben az adott
fogalom kiterjedésében nem szerepelnek jelentéses, el6re kodolt elemek.

Az elbre kddolt elemek hidnya teszi problémassa a névérték operativ ter-
minust is, hiszen ehelyiitt a szotdri érték logikdjanak ellentmondasossagabol
kovetkez6 panmetaforikus nyelvmiikodés differencidlis és dinamikus kiin-
dulopontjaként szerepel, amely akdr eleve atvitt értelem. Mas kérdés, vajon
beszélhetiink-¢ masfélérdl, és hogy a mondott nehézségek utin érdemes-e a
metaforikus és nem-metaforikus distinkciéval szamolni. Anndl is inkabb,
minthogy a feszesebb koherencia kedvéért véghezvitt terminologiai valtas nem
hogy besziikitené a vizsgalddas perspektivajat, de inkabb kiterjeszti, és ezzel a
metaforizacié folyamatainak érzékenyebb detekcigja elétt is utat nyit.

A szojelek dekddolasanak, a mindig mar mikodo nyelv szemantikai moz-
gasainak, a névértékkel jelzett tartomany foltarasinak a szojel és referencia, a
jelold, a jeltest és az utalas régioinak szimbavétele mellett lehet csak 1étjogo-
sultsdga, ezért zarasképp néhany javaslat a tovabbi vizsgdlodas irdnyaira vo-
natkozolag:

- a szavak metaforikus rétegzodésénck vizsgdlata a referencia szempontjabdl,

- a csupdn helyi értékkel bird (katachrézis-természetii) metaforak megérté-

sénck lehetoségei, tovabbutalasaik mikéntjének foltarasa,

- az értelem mozgasa egyetlen metaforan bellil: a metafora kapcsolata az

onkorén tali jelekkel,

- metafordk kapcsolédasa szdszerkezetekben.
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Dinamika metaforizacije (primedbe o metafori
u kontekstu drame Ferenca Tota, Jov)

JANOS VILMOS SAMU

Rad analizira katakreze i metafore drame Ferenca Tota Jov sa ciljem revelacije
procesa metaforizacije uopste. Polazi sa stanovita temporalnog karaktera jezika i u
svojoj argumentaciji izlaZe tezu da je metafora i katakreza tropoloska osnova ove tem-
poralizacije.

The dynamics of metamorphosis (comments about
a metaphor in the context of Ferenc Toth’s drama, J6b)

JANOS VILMOS SAMU
The article analyses the catachreses and metaphors of Ferenc Toth's /éb with the
aim of revealing the process of metaphorisation as it is. It starts out from the tempo-

rary characteristic of language and in its argumentation it concludes that metaphors
and catachreses are the tropological basis of this temporalisation.
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MESZOLY MIKLOS:
PONTOS TORTENETEK, UTKOZBEN

BEKE OTTO

Mészoly Miklos Pontos torténetek, atkozben cimii regénye csupa
rejtély, bizonytalan ingazas a cselekmény elvarratlan szilai mentén. A torede-
2ett narrativa metonimikus szerkesztésmodot kovet; oly médon bontakozik
&, hogy az id6ben egymast kivetd események nem rendelkeznek abszolut ki-
induléponttal, s nem is egyetlen cél iranydba mutatnak. Csak a vandorlast, az
allando jellegl utazast teszik nyilvanvaléva. Ugy tinik, mintha a permanens
helyviltoztatds, a pillanatrél pillanatra gazdagodé panordma, a téjak eltinése-
elbtiinése jatszand a donté szerepet egy olyan szovegviligban, melyben a tér-
beli és az idobeli osszefliggések csak egymds viszonylataban hathatnak,
tehdt olyan szovevényt alkotnak, melynek miikédése déntéen me-
taforikus (Thomka 1995 [1]: 1112). A nyelv figurativitisa és a kronotopolégia
erzékeltetett illékonysiga dontden befolyasolja a megértést, avagy annak érde-
keében, hogy maris minél hangstlyosabba viljék a jelentés megképzdésének
tempordlis folyamata: a Mészoly-értést. Igy, befejezettség, végsé megformalt-
sig, megbonthatatlan kristalyszerkezet nélkiil. A hermeneutikai tevékenység
nem tarthat szimot mozdulatlansagra, egy szerteigazéan gazdag és sokszin(
értelmezésben nem mondhatja ki az utolsé szot, nem zarhat le egy vitdt, ha-
nem éppen ellenkezobleg, szemantikumokat kell kidolgoznia, tébbes szamban.
A diskurziv tér, melyben az értelmezés argumentumai meggy6z6 erével bir-
nak, folfiiggeszti a targy és a megismerd alany kozti kartézidnus distinkciot,
s helyette elvilaszthatatlansdgukat dllitja. Ennek megfelelden (lassacskdn ko-
zeledvén jelzett targyunkhoz, az objektumszer(iségétdl megfosztott konkrét
szoveghez) az utazds, mely a regény redukalhatatlan sziizséjét alkotja, kitelje-
siti funkcidjat, ismeret- és Iételméleti kategoriava valik. Az elbeszélés szintjén
helyviltoztatast jelent, a latkép folyamatos atrendezddését, bizonytalan kime-
netelii valtozékonysagot. Amennyiben a szoveg csupén a befogadasban létezik,
az utazas mint allegdria az interpretaciéra is dont6 hatdst gyakorol, oly médon
irdnyitja azt, hogy strukturalis vondsdt, az id6beli alakuldst juttatja kifejezésre.

A regény én-clbeszélével operdl. A torténetfoszlanyok gyujtépontjaban
talilhaté személy és az elbeszélé személye (Libus) megegyezik. A regény
narrativdja tekintetében a szdveg homogenitasat és értelmezhetdségét - el-
tekintve a mészolyi stilisztika braviiros teljesitményétél, a torténettoredékek
dialogikus kibontasanak hangstlyos szerepétdl és a megjelenitett tajak szikar-
sdgatdl - a jelzett identikussag biztositja. A kozponti szerepld és az 6 utaza-
sdnak ¢élményeit, néhol emlékeit megorokité narritor fedik egymast. Ennek
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koszonhetden vilik a szoveg ezernyi szertefutd, nagyobbdra elvarratlan sza-
ldnak ellenére is egyetlen osszefiiggd regénnyé. A konvergencia a szubjektum
identifikdciéjanak mentén képzddik meg. A szovegegységek Osszetartozdsa
nem a priori adott, hanem csakis abban az olvasisi mddban valik nyilvan-
valovd, jelenik meg, amely reflektdl a struktira Osszetartd erejét adéd kettds
azonossagra, vagy legalabbis implicite elfogadja azt mint a torténet kovethe-
toségének lehetoségfeltételét. Kettds azonossagrol kell szot ejteni, s annak
evidencidvd vdldsardl, raimutatva a szoveg kibomlasinak, az elbeszélt uta-
zasnak s a szubjektum identifikiciojanak idétermészetére. Ezen a ponton fo-
nddik 6ssze elvalaszthatatlanul a regény mint az idében torténd permanens
helyvaltoztatas narrativaja és a szoveg olvasdsa, melynek sordan megjelennek
és egységbe rendezédnek a torténet fragmentumai. A posztformalista nyelvel-
méletek implikdcidja, mely szerint rendszerfiiggetlen pozicié hidnydban nem
hozhato létre a referencialitdsrol szolo, a targynyelvet egyensilyi dllapotiban
megragado, kimerevitett és semleges metanyelv, a Mészoly-regény esetében
viszonylag konnyen detektilhato. A szoveg vandorlasrdl, céltalan bolyongds-
rol szol. Ebben a miivében Mészoly - a Saulus és a Film kozott
- egyfajta tényirodalommal kacérkodik, egyetlen embert beszél-
tet, aki minden cél vagy irany nélkiill mondja a toérténeteit egy-
mds utan laza, szabad araddsu beszéddel, a narrator beszamol,
a szerz6é a dokumentdldsra dsszpontosit, mintha magnora venne
fel mindent (Karolyi. internet). A magnoszalag azonban csak a lejatszasban,
az odafigyelésben hoz létre jelentéseket, amint a szoveg is csupan egyetlen lét-
modjaban, a befogaddsban értelmezhetd. Az olvasas pedig vandorlas, szoveg-
egységek, panelek kozotti céltalan bolyongds, melynek egyes stacioit legfeljebb
a meglelt, s ily médon érzékelhetetlenné tett, tovdbbutalé nyomok kotik ossze.
Amennyiben utazdsrol, céltalan bolyongasrél szél a Pontos torténetek, ut-
kozben ciml Mészoly-szoveg, annyiban autentikus olvasata is csak oly mo-
don hozhato létre, ha koveti a szoveg fragmentilis struktarajat, s a finalitasrol
onként lemondé beszédfolyamként, diskurziv bolyongasként hatarozza meg
magat. A multiszekvencidlis értelmezés, amelynek fontossagara a regény Dii-
rertdl szdirmazé mottéja (Olyan vonalakra van sziikségiink, melye-
ket nem hiizhatunk meg hatirozott szabaly szerint, csak ponttdl
pontig [Mészoly 1970: 7]) is felhivja a figyelmet, kidolgozott argumentacié
segitségével igyekszik szabad folyast engedni a szoveg disszeminativ erdinek.
Az interpretacié olyképpen tehet eleget az idézett jelmondat tdmasztotta ko-
vetelményeknek, ha lemond a jelentés elérhetetlennek bizonyult monolitikus-
sagarol, s kozben kiilonboz6 erévonalak mentén képzédik meg; ha oly médon
hagyja magdt sodrédni, miképpen a vonat is sziinteleniil Gjabbnal Gjabb (akar
ismeretlen, akdr gyermekkordban mar otthonosan belakott) helyekre szillitja
a torténet kozponti szerepldjét és egyben elbeszélojét, Libust.

Narrator, szereplé és olvasé kozott jelentkezd okkulticié kontexusdban ér-
telmezheté Thomka Bedta megldtdsa, aki szerint a mészolyi narrativa konsti-
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futiv toredezettsége hozzdjarul az olvasé onmegértéséhez. A szovegszervezd
elvkeént jelentkez6 diszkontinuitds ugyanis az olvasé univerzalis id6tapaszta-
- latat mozgositjia kongruencidgjuknak koszonhetéen. A folyamatossdggal
szembedllitott megszakitottsdg az elbeszél6 idétudataval, idékon-
cepciojaval fiigg ossze. A szukcessziv ldncolatokat megszakito,
mas terek ¢és mas iddk eseményei a kiillonbo6z6 idésorok meglé-
tét feltételezik, melynek egyidejlivé tétele megsziinteti az eldtér/
Rattér, jelen/mult fuggetlenitését egymastol [...]. Az elbeszélésbe-
i egyidejlsités kozvetlenebbil tamaszkodik a folyamatban részt
vevd hdrom szubjektum, az elbeszéld, a szereplé és a befogado
osszehangolt tudatmiikodésére. Az utébbiban olyan mechaniz-
musokat indit el, amelyekben sajat idétapasztalatdnak alakzataira
ismer. A temporalitds problémdéja fokozatosan dathelyez6dik a be-
fogaddsnak mint id6beli folyamatnak a kérdéseir6l a befogado-
ban elraktirozodo idétapasztalatok felidézésének sikjara. Az el-
beszélés szakadozottsaga, az elbeszél6i tudat fragmentalitdsa sajat
tudattartalmaink kiismerhetetleniil csapongé, tarsito, emlékezd,
felejtd, ujraidézd mozgasit szélitja meg (Thomka 1995 [2]: 19).

Azid6tapasztalat a Pontos torténetek, utkozben esetében kiemelkedo
fontossaggal bir, aminck magyardzata nem csupén abban rejlik, hogy az uta-
zas sziikségszerlien az idében torténik, s mindig egy bizonyos idéintervallu-
mot vesz igénybe. Sokkalta titokzatosabb és dsszetettebb jelenségrol van szé. A
temporalitds alkotja ugyanis a regény kozponti problémdjat. E koré rendezédik
a narrator, a szereplo és az olvasé fentiekben kifejtett kongruenciaja, s minden-
nek a lehetéségfeltételédl szolgalé donazonos szubjektum koncepcidja, melynek
mibenléte feltételezi, hogy ,még mieldtt a tudat jeleit az idé-tében és
a vilagban kibocsatana, képes lenne felfogni énmagat jelenlé-
is lehetett sosem a jelenre - mint hilpokeinienon vagy mint ouszia
stb. — torténd utalas nélkal elgondolni, ugyanugy a tudatként
felfogott szubjektum sem (tud) masként elébukkanni, csak mint
onmagaban valo jelen (Derrida 1999: 243). Vallatora kell tehat fogni az ido
regénybeli koncepcidjdt, jelenjen az meg expilicite mint a szoveg szemantikai
horizontjanak hangsilyos eleme, vagy pedig implicite mint a diszkontinuus
torténetmondas inherens velejiréja, illetve mint a szoveg strukturalis vonasa.
A kérdés ugyanis interpretdcio- és szubjektumelméleti kovetkezményekkel jér.
Erintheti az utazas tematikajat feldolgozé regény értelmezésének diskurziv sta-
tusdt annak fliggvényében, hogy tarthaténak bizonyul-e a narrator-szerepl6-
olvasé dttetsz6 triumvirdtusa, vagy pedig viszonyukban lényegbeli kiilonbség,
diszkrepancia jelentkezik.

Az id6 szoban forgd relevancidjit leghangstlyosabban a regény szerkezete
tamasztja ald. A széveg szinte mértani pontossiggal meghatirozott felezévo-
nalanal talalhato epizod explicit modon foglalkozik az id6 természetével. A
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kifejtettség s annak kozponti eléforduldsi helye, tovabba az id6 kapcsan el6-
fordulé metaforizicié mind-mind a kérdés fontossdgdt tanisitja. Az erdélyi
Vizaknan, sziilhelyén, ahova vonattal utazik Budapestrél Libus rokonldto-
gatdsra, a pap megmutatja neki a templomot, s a toronyban talalhaté csodd-
latos oraszerkezetet, valamint az id6é milasat auditive érzékeltetd, meseszerd
harangot. A templomot csak ketten tekintik meg, Libus és a pap. Fira, a n6
sogorasszonya azonban, aki mdr az elsé pillanatban szeretetteljesen fogadja a
tavolbol érkez6, valdjaban egy rovid iddre hazatéré vendéget (Két keze 0sz-
szekulcsolédik a hatamon, mint aki elére tudja, hogy szeretni
fog [Mészoly 1970: 100]), s aki ott-tartézkodasa ideje alatt szinte mindenhova
elkiséri, nem tart veliik. Hiaba hivja Libus, Fira elpirul (Mészoly 1970: 154),
nem Kiséri el. Mintha a templom, mely lakhelyének kozvetlen kozelében all, s
melynek harangja rendszeresen figyelmezteti az idé muldsira, szimara tabu,
tiltott jelentés volna, amit nem szabad megkozeliteni, meglétogatni, s aminek
létezésérdl legfeljebb auditiv jelei tjdn szerezhet tudomdst. A templomot, az
id6 és a transzcendencia szentélyét tehat végiil is ketten keresik fel. A tiszteletes
azonban mint Isten szolgaléja, aki nap mint nap szembesiil a csoddval, nem
szamit a templom tulajdonképpeni litogat6janak. Egyediil Libus az, aki az iin-
nep és a kaland megismételhetetleniil egyedi kontextusdban (régen voltam
ebben a templomban [Mészoly 1970: 154], vagyis mdr el is feledkeztem
réla, nem emlékszem ra) taldlkozhat a testet 6ltott ismeretlennel, a titokkal. A
misztérium megkozelitése a fokozas retorikai alakzatat koveti. A gradudcio a
tér horizontalis és vertikdlis dimenzi6jat egyarant magdban fogalja. A temp-
lom kériil torokkori kéfal, kis arokkal. Bent enyhén emelkedd,
fiives kert, diszcserje, madéaritaténak kitett piros ldbas. Hatal-
mas hérsfa. Térzsén fehér nyil mutat balra (Mészoly 1970: 154). Az
épiilet kornyékének leirdsat kdvetéen lépik at a bejératot. Keskeny ajton lé-
piink be a templomba, el8szor egy folyososzeri eldtérbe (Mészoly
1970: 156). Nyilvanvaléva valik, hogy Libus silyos és kimondhatatlan, csak
metaforak ltal érzékeltethetd titkok ismerdjévé lesz. A bejarat folott hal-
vinykék k6 dombormd, nehezen lehet kivenni, hogy mit dbra-
zol. Valésziniileg allatokat, bibliai vonatkozasban. De tGgy, ahogy
van, magyarazat és megfejtés nélkiil is nagyon szép (Mészoly 1970:
156-157). A tiszteletes ismertetni kezdi a dombormii jelentGségét, miszerint
Nemrég keriilt elé a vakolat al6ol. Elészor voltak vélemények,
hogy a durva testrészek is latszanak, de itt az el6térben ez nem
lehet szempont, Ez is a térténelemhez tartozik (Mészoly 1970: 157).
A hagyomdny tobbértelmiisége s a torténelem heterogenitésa vulgdris jelentés
képében mutatkozik meg a templomban, s a mozdulatlansag, az id6tlen igaz-
sag ellenében fejti ki hatdsat. Nem lehet inszinualni egy akut jelentést pusztan
annak mindennapi vagy akar alantas jellege miatt. A kibomlott szemantikumot
nem lehet semmissé tenni, nyomtalanul eltiintetni, még akkor sem, ha esetleg
dénté moédon befolyisolja egy diskurzus sorsat, hiszen megjelenésének pil-
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lanatatdl fogva kitorolhetetleniil a torténelemhez tartozik. Ram néz, hogy
Belyeslem-e; bélintok, hogy igen (Mészdly 1970: 157).

Libus fokozatosan és egyre 6ntudatosabb médon kozelit a kimondhatat-
lan titkok megjelenési forméihoz, s figyel fel a szentség deszakralizaci6janak
folyamatira. Szemébe tiinik az isteni jelenlét végzetes felbomlasa, egy olyan
prezenciaé, melynek tiindokl6 tisztasdga sohasem volt jelen idejd és tényle-
ges, hanem mindig egy olyan mult masféleségével valé kapcsolatot
fejez(ett) ki, amely sohasem létezett (Derrida 1991: 109). Egyediil
sétilok le az Urasztaldhoz. A padok stlyosak, kidorgoltek. Az
Urasztaldn szdzadeleji, giccses ebédlSteritd, alatta hamis perzsa
(Mészoly 1970: 157-158). Az isteni s ebbdl kifolyolag kotelezé érvényd, tehat
revidealhatatlan igazsag foldi megfogalmazdsénak kijelolt helyét, a szoszéket is
sgyekszik megkozeliteni Libus, a tiszteletes azonban ezt a torekvését mdr nem
tudja helyesléssel fogadni. Magas hdtu, rovid pad all szélrél, odasétd-
lok. Nem jon utdnam, csak éppen néz. Mondja, hogy kétszazot-
ven éves, erdélyi viragos reneszdnsz, roman és szasz beiitéssel. A
mintdk halvanyak mdr, de a festése, fafaragdsa gazdag és barbar.
A sz6szék is kézi faragas. Fent a szokdsos pelikdn tépi a mellét a
kicsinyeinek. Felmehetek? fordulok vissza. De csak félig megyek
fel; mintha mégse venné jo néven (Mészoly 1970: 158-159).

A templomtoronyban 1évé s a mészolyi delinearizdlt id6t megtestesito éra-
szerkezet, valamint az idé multiszekvencialis tapasztalatdt jelz6 mitikus harang
megkozelitése a graduacid elsé szakaszaban a tér vizszintes kiterjedését veszi
igénybe, mikozben szakrilis és/vagy torténelmi jelentéssel bir targyak, helyek
valnak lathatéva: a romankori domborm, néhany freskotoredék, az Urasztala,
a sz6szék, egy régebben hasznalatos apszis etc. A fokozas masodik szakasza a
tér flggoleges kiterjedése mentén zajlik le. Ezt megel6z6en azonban - mintegy
a horizontélis/vertikilis dimenziot tagolando - az érdra vonatkozo hangsilyos
kitételek hangzanak el. Amikor Libus és a tiszteletes belép a templom egy ol-
dal-rekeszébe, a kovetkezd rész olvashato6 a szovegben: Itt most éppen fo-
I6ttiink van az 6ra mondja halkan. Err6l is megvannak a foljegy-
zéseink. Milyen féljegyzések? A régiek foljegyzései. Meghagy-
tik, hogy a mennyezetet gerendakkal erdsitsiik meg. Ha leszakad
az Ora, atuti a boltiveket. Egyszer mar megtortént, kétszaz éve.
Foldrengés? kérdezem. El6szor mindenki erre gondol mosolyog
gjra. De foldrengés nem akkor volt, csak 6t hénappal késdbb. Es
az nem rongdlta meg a templomot. Kiilonés... Nem olyan kiilénos
mondja kis ironiaval (Mészoly 1970: 159).

Az id6t bizonytalan egyenstilyi dllapot jellemzi; ingatag, miként a mennye-
zet is, mely barmikor beomolhat az éraszerkezet roppant salya alatt. Mitikus
elképzelése ez a jelenbe vettetett 1ét csupasz bizonytalansaganak, ennek ellené-
re azonban a struktira jelzett félbomldsa barmikor tapasztalati tényként allhat
eld, hiszen egyszer — a mult kodos tavoldban, kétszaz éve — mdr megtortént, s
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ily modon meg is ismétlédhet. Szitkséges a veszély tudatositdsa, hiszen csak
igy el6zheté meg az épiiletnek, az id6 hajlékanak tragikus beomldsa. A veszély
minduntalan fenyegeté kozelségbe keriilhet, de legalabb bekovetkeztének vég-
zetessége megakadalyozhaté vagy legalabbis késleltethetd.

A muilt-jelen-jové harmas tagolodasdnak a mészolyi irdsmivészetre jellemz6
multiszekvencidlis tapasztalata egyrészt megbontja a narrativa linedris idokeze-
1ését. Ennek megfelelden a kauzalitds tobbé nem hivatkozhat a tempordlis és lo-
gikai primatussal rendelkezd alapvetd ok intézményére, hiszen a torténelem és
a hagyomdny - a szeméremtesteket abrazolé templomi dombormd, valamint a
templom eklektikus stilusinak tanulsiga szerint - eredendéen tobbértelmil és
heterogén. Masrészt azonban az olvashatésig érdekében sziikséges a torténet
idejének atlathatatlan, de legaldbb romjaiban létezd szerkezete, mely lehetévé
teszi a jelentések megképzddését. Igy alakul ki a fragmentalis narrativa, mely
legalabb annyira konstruktiv és perspektivikus, mint amennyire bomlaszté erejl
és destruktiv a klasszikus torténetmondds szempontjibol. Az eredmény egy-
fel6l a narrativ egymdsutanisdgot felvalté el6bb/késébb, régen/
még régebben/most kozotti ingamozgas. Mdsfel6] a torténetbeli
nem egyidejliségek egyidejisitése az elbeszélésben a megszaki-
tottsidggal kivdnja érzékeltetni a killonboz6 iddsorok sziintelen
meglétét a tudatban, azok egymdsba jatszdsdt, egymdsrautalt-
sdgat emlékezésben és imaginicidoban egyardnt. S még valamit,
hogy ajelen nem kozvetleniil adott tudatunkban, a jelen éppen annyira meg-
ragadhatatlan, mint a pont (Borges). Vagy Szent Agoston szavival,
teljes egészében jelen 1évé idd nincsen (Thomka 1995 [2]: 19-20).

A teljes mértékben jelen 1év8 idd hidnya, a prezencia matrix struktirdja az
a felfoghatatlan titok, amelyet a tiszteletes Libus elébe tdr. Kideriil, hogy a jelen
és a jelenlét csupdn nyom. Nyom, mely nem kevésbé vonatkozik arra,
amit a multnak hivunk, és a nem énmagéval valé kapcsolatban
- ami tényleg nem énmaga, azaz mégcsak nem is malt, vagy mo-
dosult jelenként értelmezett jové - létrehozza azt, amit jelennek
hivunk (Derrida 1999: 250).

Az érzékeltetett misztériumot jelzd oraszerkezet és harang a toronyban ta-
lalhat6, a magasban, elvalasztva a profén vilag szintjétél. Megkozelitése fizikai
és intellektudlis tekintetben egyarant korillményes és firadsdgos. Emiatt sziik-
séges a fokozatos és a tiszteletes részérdl magyarazo kitételekkel meg-megsza-
kitott tt, vandorlds - a templomban. Nem volna ildomos azonnal szembesiilni
a sarkaibél kifordult idével. Az eseményre fel kell késziilni a strukturalt idére
épité graduacié késleltetett hatdismechanizmusa alapjin. Majd pedig fel kell
emelkedni a titok szintjére, hogy az, ha nem is érthetd, de a metaforizacio al-
tal legalabb érzékelhetd legyen. A szintkiilonbségek kiegyenlitése a szovegben
a valos térben torténik, a szenzualitds szempontjabol relevansnak bizonyuld
metaforizacié pedig az 6ra, a harang, illetve a hozzajuk kapcsolédé mesés tor-
ténetmitosz alapjan valosul meg. A lépcsének mint metafordnak a segitségével
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zajlik a nivelldlds. Stlyos, megvasalt ajtét nyit ki (a tiszteletes), &
megy elére. Alacsony, alagutszer( folyosén indulunk el. Mintha
€z volna a torony lépcs6hdza; de azért egészen mas. Kdpadleo,
a falak, a mennyezet is kébél van. Es egyre emelkedik. Elészor
csak nagy tdvolsdgra vannak egymastdl a lépcsék, majd mind
striibben. Minden lépcséfok egy hatalmas k6hasab. Annyira sé-
tét van, hogy a falat érintgetve kell egyensilyoznom. A folyosé
végiil meredek csigalépcsébe torkollik. Szédulni kezdek (Mészoly
1970: 160).

A sarkaibdl kifordult idé titkat metaforikusan megjelenitd, alabb kovetke-
26 szovegrész a regény felezévonalandl taldlhaté. Mintegy kozéppontot képez,
mely a narrativat - diszkontinuitisinak ellenére is - irdnyitja. Ennek értelmé-
ben az id struktirdjanak vazolt kinetikus potencidlja alkotja a szoveg valo-
sagvonatkozasat, mely lehetévé teszi, hogy a torténet szerepléjének vég nélkiili
vandorldsa témaként jelenjen meg. Az ido tehat az az alap nélkiili alap, melyre
a torténet épiil, mikozben az utazds motivumrendszere kibomlik, s az elbe-
szélés megszabadul az egyenesvonalusig rendezd elvétél. Az draszerkezet
alatt nincs padlo, csak gerenddk, keresztbefektetett deszkdk, ko-
zottiik nagy rések. Azokon néziink le. Megszédiilok a mélységtél.
Mint egy kéakna, az aljaban gerendalabirintus. Ha lezuhan, arra
esik rd a k6nehezék (Mészoly 1970: 164). Az 6raszerkezet az ismeretlen
mélység folott fiigg, melynek stabilitdsat gerenddk s keresztbe fektetett desz-
kak biztositjak, s igy az egyensulyi allapot inkabb id6leges, atmeneti, mintsem
végérvényes. Az Oraszerkezet alatti épitészeti konstrukcio a feneketlen mélysé-
get teszi lathatatlannd, azt domesztikdlja. Az 6ra rogzitettségének, az idé stabil
struktirdjdnak s a szubjektum megalapozott szerkezetének ldtszatéhoz jarul
hozza a harang eredetmitosza. Na és, a harang? mondja (a tiszteletes).
»Hol 6ntenek ma? A miénket Brassobol kellett idehozni keréken.
Kozben otszor valtottdk a lovakat, egy megdoglétt utkézben. Ma
is pontosan tudjuk, hol foldelték el, megjelolték a helyet (Mé-
szoly 1970: 164). A harang elbeszélt eredete azt a latszatot kelti, mintha a fi-
radsdgos és bizonytalansagokkal terhes mult lezarult volna. Ugy t(inik, mintha
a kodossegétol megszabaditott, dtlathaté jelenben a sulyos harang immir az
id6 muldsanak megbizhato jeloldje volna. Aldozatot kellett hozni az idé s a lét
szerkezetének allandosdgaért. Az oraszerkezet s a harang immar a stabilitést
érzékelteti. A nyiszorgds ujra készalédik, az egész szerkezet meg-
feszlil. Csendben hallgatjuk, lehalkul. Most nem volt kattandis
(Mészoly 1970: 164). Azonban — mint kideriil - a rend fenntartasa tovabbra is
rendithetetlen torekvést, meg-megujulo firadsagos munkat igényel. Az elren-
dezettség, a megformaltsig nem a vildg megvaltoztathatatlan adottsaga, elide-
genithetetlen jellemz6je, sokkal inkdbb vigyott és megalkotott ilarc, amivel
ujra és ujra el kell takarni, lathatatlannd kell tenni a kiismerhetetlen illékonys4-
got, az ontikus-ontologikus differencidt. Hiszen amit ésszeomlds, tragikus vész
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fenyeget, nem szolgélhat bizonyossagként. Csupan dtmeneti rend uralkodhat
a viligban, melyet iddszakonként tjra kell értelmezni, hogy megszabaduljon
vészterhes labilitdsdtol, s elhalassza 6sszeomldsanak végzetes pillanatit. Ebbe
az elméleti kontextusba dgyazodik a tiszteletes alabbi megjegyzése: Elképzel-
heti, mit jelent télbe-nyarba feljonni ide (a toronyba), beigazita-
ni, felhizni az orat.« |...] »Toreki nénit ismeri? Nem... nem hi-
szem. O a harangozonk... de 6 is meddig birja? Hetvenkét éves. A
fiatalok nem szivesen jéonnek. Hajnalban félkelni? Vagy a hosszi
harangozdsokra temetéskor? Legyint (Mészoly 1970: 164). A harango-
76 haldla utdni, érzékeltetett jové tragikusnak bizonyulhat. Hiszen amennyiben
mar nem lesz senki, aki az ora felhtizdsarol s a harangozasrol gondoskodjék, mi
lesz az id6vel? Ki fogja Gjra és Gjra biztositani az dllandosagot, féleg akkor, ha
csak dtmeneti dlland6ség, temporalisan valtozo rend johet szimitasba?

Libus a vonatként megjelenitett idében utazik. Onazonossaga nem stabil
entités, sokkal inkdbb tempordlisan megképz6do és ily modon vég nélkiil val-
tozé self-konstrukcié. A szubjektumnak mint idorol idére felnyilo, lezdrhatat-
lan struktiranak a koncepcidjit a vonat-metafora szovegkornyezete tamasztja
ala. A vastthal6zat, az érkezd és tovarobogé vonatok, mikdzben tavoli pontokat
kotnek dssze, s dllandé ingdzasukkal, korkoros utvonalukkal szertefoszlatjak az
ismeretlenség kodét, az utasokat, s igy Libust is Gjra és Gjra szétszorjak a térben.
A vastit életében mindig a tévol 1évo utas a lényeges, akit el kell szdllitani vala-
hova. Az utas pedig - legalabbis a vonat haladasa dltal érzékeltetett id6 hori-
zontjan beliil - a vastt rendkiviilien bonyolult hdlézataban létezik, egy dinami-
kus szerkezetben képzddik meg. Létrejon, megjelenik, kialakul, konstitualodik,
megformalodik stb. — nem lehet elégszer hangsilyozni a szubjektum iddter-
mészetét, ami a jelen szoveg esetében elvilaszthatatlanul Gsszefonddik a vonat
metafordjaval. Nem arrél van tehit sz6, hogy Libus belép az id6be, vagyis utazni
kezd, hiszen mar kezdettél fogva titon van. KOLOZSVARRA utazom haza
latogatéba, halottak napjdra (Mészoly 1970: 9) - igy hangzik a regény
elsé mondata. A szoveg az utazast, a térbeli helyvdltoztatdst mint konstitutiv
motivumot kezeli, mely végigkiséri a torténetek fragmentalis strukturajat, s ily
médon a jelentés temporalis koncepcidja bontakozik ki. A kozponti szerepld-
vel a regény elsé és utolso jelenetében egyardnt szaguld a vonat.

Libust kiilonbozé vonatok szallitjik egyik helyr6l a masikra, Budapestrdl
Kolozsvarra, majd Vizakndra, Pécsre, s mikozben — ha nem is szamoljak fol,
de mindenképpen - csokkentik a térbeli elvilasztottsag szerepét, a jeleket, s ily
modon a jelekbd] épitkezd (vagy koncepciotol fiiggéen akar: jelek altal hasz-
nalt) szubjektumot szétszorjak a térben. A tér azonban immdr a vasutvonalak
szertefuté hal6zatdban, a vég nélkiili utazasban jelenik meg. Nem létezik tér
és szubjektum, tehdt narrétor, szerepld és olvasé sincs az idében zajlo utazas
rendszerén kiviil,

Libus a 1ét bizonytalansagaval szembesiil. At kell adnia magit a vég nélkii-
li utazasnak, mely azonban tobb szempontbdl is kiszamithatatlan és egyben
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kalandokkal terhes. Egyrészt felfiiggeszti a célirdnyossigot, s onkorébe zarul6
véndorlasként, ingazasként jelentkezik, masrészt pedig az utazast koordinalé
héttérapparitus, melynek a vonatok induldsinak s megérkezésének tekintetében
biztos informaciokkal kellene szolgélnia, tobbértelmii iizeneteket kommunikal,
felhivja a figyelmet a rendszer szabélyainak kijitszhatésdgara, lokdlis érvényes-
ségi korére, valamint tobb alkalommal is illetéktelennek bizonyul. Az infor-
macios iroda ablaka mogétt egyenruhds né il, nylonzacskobol
uzsonnazik. Golydstollai mellett 6sszegytirt selyempapir, rizsos,
ki lehet venni rajta a szaj fels6 ivét. A legkozelebbi gyorsvonat
utdn érdeklédém. E16bb megnyomkodja szajat a selyempapirral.
Gyorsvonatra helyjegy nélkiil nem lehet felszdllni, de megpro-
balhatod. Legfeljebb éllsz a folyosén, nem fognak megbiintetni.
Libon 4llni szabad (Mészoly 1970: 82). A tovibbiakban viszonylagossa
valik az id6tartam. Akkor hat szabad felszdllni? Siess, mindjédrt in-
dul mondja, és elrendezi a golydstollakat (Mészoly 1970: 83). Erre
Libus természetesen sietni kezd, nehogy lekésse a vonatot. Gyorsan bedl-
lok az egyik pénztarhoz, el6ttem hossza sor. Nincs idém kivdrni
(Mészoly 1970: 83). Végiil is sikeriil a legrovidebb idon beliil megvéltania a
jegyet, viszont nyilvanvaléva valik, hogy a vasit alkalmazottainak idétapasz-
talata nem korrespondedl a kozponti szereploével. A fiatalember nyijtja
a jegyet. Tessék, lehet nalam is fizetni. Multumesc! Multumesc!
(Koszonom! Koszonom!) fizetek kapkodva, és szaladva megyek
fel a lépcsékon. Az eligazitéo megallit: Hova, te? Megrdzza a fe-
jét. Most nem megy gyorsvonat. Leteszem az egyik koffert. Azt
mondtiak, most mindjart indul. Persze hogy mindjart. Két Ora
mulva. De két 6ra milva, az nem mindjart! Most néz ram elészor
figyelmesebben. Dehogynem. Es ha egy napot kellene varni? Ha-
bort is volt mar. Ulj csak nyugodtan és varj (Mészoly 1970: 84).

A szubjektum mint mozdulatlan és eredendd alap nélkiili, tempordlisan vél-
tozo és vég nélkiil felnyilé konstrukcio védtelenségébdl kifolyolag veszélyezte-
tettnek érzi magat. Ehhez a tényhez kapcsolodik Libus gyonged noiessége. Ily
moédon az 6nazonos és értelemkonstrukci6it maradéktalanul uralni képes szub-
jektum elképzelését tobbszoros kritika éri. A kozponti szereplét a vasuthdlézat
a tér kiillonboz6 irdnyvonalai mentén szérja szét, hasonléan ahhoz, ahogyan
a sztereografikus irds, illetve a lincaritasatél megfosztott, multiszekvencialis
narrativa szovege a szintézis igénye nélkiil szétirja, megszabaditja egységkép-
zetétd] Libust. Nem életrajzi adatok jelenitik meg, melyek — legaldbbis a tor-
ténet keretein beliil - legitimacios erével rendelkeznének, hanem a narrativa
toredékei. Az asszony mindig vonattal utazik, és mindig egyedil.
Sokat nem tudunk meg réla, 6 inkabb csak rogziti a torténése-
ket, figyel és tovdbbit. Személye annyiban fontos, hogy mindig
kitartéan néz, és pontosan, alaposan szimol be (Karolyi. internet).
Miként a regény szovege (amit semmiképpen sem tekinthetiink egy egységes
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¢és megbonthatatlan cselekmény elbeszélésének) nagyszamd toredékbol all 6sz-
sze, a szubjektum is fragmentilis szerkezetd, s csakis a narrativa toredékeibdl
jon létre. A szoveg térbeli egysége ellenében haté toredékesség és a textualisan
szervez6dé szubjektum vazolt koncepcidjaval korrespondeal Roland Barthes
alabbi kérdésfelvetése: Miért épitsuk fel beszédiinket tovdbbra is
évezredes kanonok szerint, amelyek az okori retorikabél szar-
maznak? Miért biztositsunk kivaltsagot valamely mu egységé-
nek? Miért ne tulajdonitsunk Gj és sajatosan forradalmi értéket
a toredékes, szétszort és bizonyos értelemben széttort kijelenté-
seknek? Miért ne vialhatnék 0j értékké az emberi szubjektum-
nak, az irds munkdjdnak tobbes szdma? [...] Az egység, a fejlodés,
az ¢rlelédés fogalmai némiképp illuzérikusak; csak a makacsul
kisért6 rogeszmék tartanak ki, és alkotnak oOsszefliggé egészet
(Barthes é. n.: 7). Mészoly Miklos prozapoétikaja, hangsilyos szovegszerve-
z6 elve a struktira egységét minduntalan megbontja, mikozben a narrativat
szamtalan 6svénybdl alakitja ki, hogy azt mint ismeretlen tdjat killonb6z6 ira-
nyokbdl lehessen megkozeliteni és sokféle haladasi iranyt kdvetve bejarni. A
historia a histéridkban ragadhato meg, ennek terepét azonban az
onmagukba visszatérd ivek hatdarozzak meg, mintha sem mozgas,
sem cel nem lenne. Ebben az elbeszéldi szemléletben igen erds
a kordbban mar minden megtortént egyszer feltételezése, illetve
hogy nem velem tortént meg. A dolgok csak ismétlédnek tehat, egy
masik idében, kordbban mar eléfordultak, inkdbb Gjrakezdédnek
tehat. E gondolkoddsmdd mélyén felsejlik valami az archaikus-
mitikus orok visszatérés eszméjébdl, illetve a gorogség ciklikus
idokategdriajabol (Thomka 1995 [2]: 20).

A szubjektumot egy idében alkotja sajit maga és valaki mds is. Egy-
egy kimerevitett pillanatban semlegesitédik, redukdlodik a struktira
strukturalitdsa, a struktara kozépponthoz (jut), és a jelenlét bi-
zonyos pontjahoz, egyfajta szilaird kezdéponthoz (vilik) viszo-
nyithatéva (Derrida. internet), s ilyenkor nyugalmi allapot kovetkezik. Ez-
alatt korlatozodik a rendszer jatéka, s ugy tinik, a prezencia vakité fényében az
identitas meglelhetd, jelei 6sszegytijthetdk. A differencia miikédésmadja azon-
ban, mely a szemidzis folyamatanak lehetdségfeltételétl szolgal, a nyom redu-
kalhatatlan mozgasa kovetkeztében egyazon idében hozza létre és fliggeszti
fel a teljes (m)értéki, hianytalan itt-létet. Libus 6nazonossagaban eltiintethe-
tetlen nyilas, diszkrepancia jelentkezik, aminek hatdsira monolitszeriiségének
eszméje megvalosithatatlannak bizonyul. Személye olyba tlinik, mint 6 maga,
tole mégis kiilonbozik. Telitve vagyok az egyezésekkel; ugyanakkor
semmi sem egyezik elég jol (Mészoly 1970: 171). Onidentikussaga oly-
annyira omladékony, mint Vizaknan a kraterszert mélyedések (Mészoly
1970: 177) és a beomlott tarndk (Mészoly 1970: 178) alkotta talaj. A drét
alatt 6svény vezet le, valahogy dtbujok, lejjebb ereszkedem. Ez a
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kriter a legtolcsérszertbb. Hatalmas készikldk dllnak ki az olda-
libol, omldsra készen. Tobbsz6r megcsiiszom én is, a zaj mind-
annyiszor tompdn visszhangzik, kozben visszanézek, ez ad vala-
mi biztonsdgot (Mészoly 1970: 178-179).

A szubjektum pluralitisa és a jelentés szorodasa nemcsak prézapoétikai
eljdrasként, a narrativa (vagy most mar talin helyesebb volna ezt is tobbes
szimban haszndlni: a narrativak) fragmentilis szerkezeteként, hanem expli-
cite is jelentkezik. Alapalldsom nem keresztyéni, hanem gorog, nem
az Egy, hanem a Sok - idézi Mészoly Miklés kijelentését Thomka Beita
(Thomka 1995 [2]: 20).

Libusnak nincs életrajza, egzakt médszerekkel megragadhaté énazonos-
saga, nem stabil entitds, hiszen a textudlisan szervez6dd s a narrativa diffe-
rencidlis értékekkel biré fragmentumaiban megképz6dé szubjektum inkdbb
tobbes szdmu. A torténet delinearizalt és multiszekvencidlis karakterisztikaja
megakadalyozza, hogy Libus identitdsinak meghatarozo jegyei egységbe ren-
dezddjenek, s figgetlenitsék magukat a temporalitas szédiiletétél és az utazis
eseményszerliségétol. A szubjektum konstitutiv vonasai széttarté szerkezetet
miikodtetnek, melynek mélyén a diffiizio hatasmechanizmusa ellehetetle-
niti a koherens és stabil self-konstrukci6 kialakulasat. Személyének egyetlen
inherens tulajdonsdga ragadhaté meg, nevezetesen az, hogy sziinteleniil uta-
zik, tehdt idében létezik, avagy figyelembe véve a széveg dontéen metaforikus
miikodésmodjat: a vonat képében megjelenitett idében utazik, maga mogott
hagyva a megnyugvist biztosito egységet, 6nazonossaganak illuzérikus fényét.
Ez az alap nélkiili alap éjszakdja, melyben még az emlékek is megtévesztoek:
PAR napja kaptam meg Kolozsvarrol a fiizetet; valamelyik teme-
tés utan keriilt elé. [...] A flizetben egymast viltogatjik a kék és
a zold tintds bejegyzések. A zold kevésbé fakult meg. Evekig azt
hittem, Gdbornak hivjdk ezt a nagybdtydmat; most, a napléjabél
tudom meg, hogy Erné (Mészoly 1970: 189).

A disszemindcio6 folyamatdban finom, am sorsdonté elcsuszasok tapasztal-
hatok a jelolok kozott. A disszemindciéd a szimbolikus rend struk-
tardjdn {itétt résben olyan teret nyit meg, amelyben szovegek
végtelen halmaza irodik egymdésba folyamatosan, létrehozva
azt az intertextust, mely nem képes meta-textussa vdlni, kon-
textusként rogzodni, hanem a szovegek egymads felliletein ha-
gyott (le)nyom(at)ainak, egymasban és egymasbél valé (meg)
foganasanak és elvetélésének mozgasat irja le. Az egymasba(n)
ir6dé szovegek e szovegesiilé irdddsa egy dinamikus és folytono-
san valtozo folyamat, végsd jelentés és jelenlét nélkiili burjanzas,
a szovegslirlisodés erotikdja (Odorics. internet). Lényeges diszkrepancia
jon létre a nyelv rendszerében, kiszamithatatlanul vandorol, s minden egyes
lokalizaldsdra tett kisérlet kovetkeztében athelyez6dik. Megfejthetetlen titok
irodik a szavak és fogalmak megkiilonboztetés-lincolatiba, mely minduntalan
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kicsuszik a denotécid szoritdsdbol. A jelentés szordddsa s a szubjektum tébbes
széma egyet jelent a regény kozponti szerepléje, az elbeszélG és végso soron az
olvas6 tudatmiikddése kozti megfelelés folyamatos kritikdjdval. Amennyiben
a self-konstrukcié idétermészetd, s a nyom redukalhatatlan mozgdsat koveti,
a kibontakozo, végteleniil gazdag szemantikai horizontban Libus és a narrétor
sohasem feleltetheté meg teljes mértékben egymasnak. Kongruencidjuk csu-
pan egyetlen értelmezés aktualizicidja a tobbi rovasara, En-elbeszél6, szereplo
és olvaso tudatmiikodésénck azonossaga, univerzalis jellege vagy legaldbbis
tarsithatésaga tenné Ichetové, hogy az egyenesvonalusigtol megfosztott tor-
ténet dneszmélésre, sajat asszociativ idGtapasztalatanak felismerésére sarkall-
ja az olvasot. Az idétapasztalat labilitasa viszont azt a veszélyt rejti magdban,
hogy a rendszerfiiggetlen metanyelv helyett a létteremt6 diskurzusra alapozé
értelmezést, mikozben a regényben elbeszélt vég nélkiili utazasra mint az in-
terpretacioval szemben tdmasztott kovetelményre tekint, Kitorolhetetlen vagas
keresztezze, s egy Ujabb idétapasztalat jelentse be jogait, mely tobb lesz, mint
attekinthet6en, leirhatéan strukturalt temporalitas, s mely olyan idébeli vona-
lakat tesz lithatéva, melyeket nem huzhatunk meg hatarozott szabaly
szerint, csak ponttél pontig (Mészoly 1970: 7).
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Miklo$ Meselj: Tacni dogadaji, na putu
OTTO BEKE
U romanu Miklosa Meselja Taéni dogadaji, na putu (Pontos torténetek,

utkozben) pripovedaé i glavni lik se poklapaju. Zbog fragmentacije u postupku
naracije, toposa putovanja i nezasti¢enosti od protoka vremena, ta identicnost postaje
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problemati¢na. U beskrajnom menjanju prostora subjekat nije stabilan akter, nego
se stvara u odlomcima pric¢e. Koncepcija vremena postaje nelinearna, a seanje i
tema putovanja jadaju taj proces. Nasuprot kontinuitetu, fragmentisanost strukture
stimulie ¢itaoca na samospoznaju. Uz sve to tekst romana naglasava samorefleksivnu
dimenziju, i odrazava temporalni proces stvaranja sebe.

Miklés Mészoly: Accurate Accounts along the Way
OTTO BEKE

In Miklés Mészoly's novel Accurate Accounts along the Way, the narrator
and main character overlap and this identification becomes problematic due to the
fragmented narrative, the travel topos and exposure to the passage of time. Amid
the endless changes of space, rather than being a stable protagonist, the subject is
created in the fragments of the story. The concept of time becomes non-linear, while
the memory and the subject of travel intensify this process. As opposed to continuity,
the fragmented character of the structure stimulates the reader to self-contemplation.
Moreover, the text of the novel highlights the self-reflexive dimension, reflecting the
temporal process of creating oneself.
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ORKENY ISTVAN ES MESZOLY
MIKLOS ROVIDPROZAI FORMAINAK
OSSZEHASONLITO VIZSGALATA

NAGY KANASZ VIOLA

1. A cimek és a zarémondatok - Orkény poétikdja

A magyar irodalomban Orkény Istvan nevéhez kotheték leginkabb a rovid-
prozai formak (minimalista redukcios formak), hisz a novellaformit a vég-
sokig redukilva egy 0j, egyedi/egyéni miifajt hozott létre: az egyperces no-
vella mifajit. Masféle, am szintén révidprozai format alkotott Mészoly Mik-
16s, a Negyvenhat videoclip cimen egybefogott novelldk is a minimalista
alkotdsok kozé tartoznak.

A rovidprézai formak miifaji jellegzetessége a rovidség, a tomorség, s igy a
koriilirasokra, gondolatok kifejtésére nem marad tér. Ezekben a novellikban
tehat egyfeldl a cimek, masfeldl pedig a zaromondatok keriilnek kiemelt fon-
tossagu helyzetbe. A cimek és zaromondatok nagyobb funkci6t kapnak Orkény
Istvan rovidprozajaban, mint Mészolyében. Orkény Egyperces novelldinak
els6 darabja a Hasznalati utasitds cimf novella. Ez valéban egy hasznalati
Gtmutatd, mégpedig magénak az Egyperces novellak olvasisanak madjat,
idejét, helyét hatdrozza meg. Ebben a szovegben is kiemelt szerepet kap a cim.
Orkény az egyperceseket tomor, rovid, mindenben redukalt, am teljes értékii
irodalmi alkotasoknak tartja, melyeknek szerves részei a cimek. Mint minden
apro részletnek, a cimnek és befogaddsinak is tokéletesen kell mikodnie
ahhoz, hogy az hatni tudjon. Tobb esetben is el6fordul, hogy a cim adja meg a
novella val6di jelentését, vagy az helyezi bele egy olyan kontextusba, melyben
egész masképp funkcional, mint ahogyan azt a megfelelé cim nélkiil tenné.
Sokszor a novella elolvasdsa utin vissza kell pillantani a cimre, hisz oly mérték-
ben médositja/elmozditja a jelentést, hogy megdobbenést, meglepetést okoz
ezzel az olvasénak. J6 példak erre a ballada mifajjeloléssel kezd6dd novellak
cimei. Onmagukban taldn nem azt a hatast keltenék, mint amikor egybeolvas-
suk a cimmel, amelyben a ballada sz is szerepel, hisz igy azonnal tragikusabb
atmoszféra létesiil. Van olyan cim is, melynek funkciéja nem ilyen jelentés,
nem hordoz kiilonlegesebb informaciot az adott novelldval kapcsolatban. Pél-
daul az egyik novellanak a kovekezo a torténete: egy negyvennyolc éves zold-
ségvasarlo lekési a villamost, s unalmaban leszakitja ujjat, majd zsebkenddbe
csavarva zsebre teszi, s tovibb vérja a villamost. A novella cime November,
amelyre csupan a kezdd mondattoredék, a kodos volt a reggel utal. Mas
esetben a novella cime a sziizsé, pl. Sokszor bonyolultabb dolgokban
is jol megértjiik egymdst, de eléfordul, hogy egészen egyszeri
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kérdésekben nem - ez a novella cime, melyben egy gumimatrac-vasarlis
alkalmaval az elad6 és a vevo kozt kommunikaciézavar lép fel, egymas mellett
elbeszélnek, anélkiil, hogy felfogndak, mit is mondott a mésikuk.

A mindent elmondé cimre j6 példa még a Séhajnak beillé szézat
egy ismeretlen rendeltetésii vasdarabhoz, mely a térténelem vi-
harain keresztiil szép csondben meglapult egy limlommal tele
ladikéban, mert se nagyapamnak, se apdmnak, se nekem nem
volt mersziink szemétre dobni, és az utinam jovének se lesz cimi
novella, melyben maga a novella két szobél allé mondat: Talélsz, pocok.

A Fécimek cimii novella értelmezése valoszintileg elsé olvasdsra zavaros
lenne, ha nem ez lenne a cime, ugyanis elvalasztas nélkiil allnak felsorakoztat-
va pl. egy Ujsdg focimei, s maga a szoveg valés jelentést nem hordoz, csupan
funkcidt, ezt pedig a cime adja meg.

AzIn memoriam Dr. K. H. G. a cimmel jelzi, hogy a novella kezdetén
még él6 szereplé meg fog halni, s ennek tudatiban olvassuk végig a novellét, s
ez kihat a befogaddsra is, mds elvarasokkal kezdjuk a szoveget olvasni.

Orkény Istvan zdromondatainak hatdsa - a rdvidproza alapveté kelléke: a
csattand/hatdsos befejezés — onmagdban kevésbé vizsgalhat6, mert az orkényi
novella egészében véve hatdsos, igy a zdrémondat mar csak tetézi ezt a foly-
tonosan sugdrzo intenzitdst, s nem kirobbanéan vilik el téle, csupdn lezarja
a novellat. Jellemz6bb Orkényre az, hogy a débbenet nem a zirémondatban,
hanem valahol a mi folyaman jelenik meg, hogy a végére kiteljesedhessék.

Mészoly Miklos videoclipjeiben a cim és a ziromondat sem kap ilyen
jelentds szerepet, a mészolyi rovidproza esetében erdsebb a kezddmondat hang-
stlyossdga. Mészoly cimei olykor nevek (Zsuzsi néni, Helén és Irma), fold-
rajzi helyek (Erdély 1952),anovellik szinterei (Ingyenkonyha, Szinhaz),
esetleg évszamok (1942), fogalmak (Determinizmus, Vakablak). Afféle
funkcidjuk, mint az orkényi cimeknek, szinte nincs is. A novellik nagyrészt ké-
pek, ldtvanyok, sok az arcél, a portré kozottitk. Mindezeknek megnevezései a
cimek, de ellentétben az egypercesekkel, ezek nem torik meg a jelentést, nem
vezetnek félre, nem teszi it egy esetlegesen mas dimenzidba a szdveget.

A kezdémondatok keriilnek Mészolynél elétérbe, ezek fontosabbak a ci-
meknél. Legtobb videoclipjében a kezdémondat ige nélkiili helyzetabrazolé
mondat, a szituacio6 targyias leirdsa. Egy nomindlis kozlés, amelybél hol lineé-
risan (egyszolamu a cselekmény), hol pedig halézatszertien (a kezdémondat-
bol t6bb szala torténet indul ki) bontakozik ki a latvany, A kovetkezd néhény
példa Mészoly novellakezdéseibol valo:

Normandiabél haza autéval. (Mai holnapi legeda)

Nyar. (Gyermek sziiletik)

Oreg pad kiszaradt fa alatt. (Az utolsé Beckett-bemutat6)

Fogatlan, oreg rendérfeligyelé. (Jus Noctis)
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Ezek a novellakezdé mondatok azt igazoljk, hogy az életek, sorsok folya-
mébdl csak egy-egy pillanatnyi filmkockdt ragadnak ki a szovegek, egy mo-
mentumot, életének egyetlen apré rezdilését mutatjak be. Csak egy kivigott
filmkocka kertil felvillantasra.

2. Narracid/narrator

A minimalista szévegek narratora (ha van) szemlélodo, regisztrald né-
z6pontl. Valéjiban kevés esetben van médja a narratornak megjelenni, hisz
csupdn pdr soros rovidprozaban az egyén kornyezetét nincs méd bemutatni,
nincs elmesélnivald, a hattér homalyban marad. A szovegekben dlland6 az ol-
vasoéi aktivitds, vagy egy momentum emelkedik ki hangstlyosan, s ide nem fér
bele a narrator. Amennyiben mégis megjelenik, a zsugoritott vildgon beliil sem
mindig tud mindent. Nem interpretdl, nem értelmez, nem értékel, a szerepe
kimeriil a megfigyel6i szerepkorben.

A narracié és a narrator kérdéskorét tekintve Orkény Istvan és Mészoly Mik-
16s prozédja merdben eltér. Els6sorban - a narrdcio kérdésénél maradva — mig
Mészoly prézija inkabb lattatd, Orkény egypercesei nyelvileg, jelentésbelileg
funkciondlnak, formdi pedig foként dialogikusak (amennyiben pedig leir vala-
mit, az szinte sosem csupan kiilsd jellemzés). Orkény prozajabol legtobb eset-
ben hidnyzik a narrator nézépontja. A dialogikus szovegekben nincs rd sziikség
(tomorségukbol, metszési eljarasaikbol kifolydlag), az egyéb formakban, mint
pl. a reklimszoveg pedig nincs funkciéja. Orkény prozajaban, ha van is valaki,
aki megszolal, legtobbszor személytelen, ritkibban egyes szam clsé személyl
reflexiv néz6ponti: Hallgattak. A foltimadott lenézett a gédorbe,
mely félott nem zdrult 6ssze a f6ld. Vart még egy kicsit, de latva,
hogy mindenki kifogyott a szobol, elkoszont a koralalloktol. A
példabal is kitlinik, miszerint a narratornak foként csak 6sszekoté szerep jut. A
narrici6é megtaldlja azokat a modozatokat, amelyeken a kilonb6zé néz6pon-
tokat kozvetitetni tudja (példaul, hogy az 0j tarhonya forgalomba hozdsdnak
hire miként hat a horgaszokra, s miként a halakra). Mészélynél azonban fon-
tosabb szerepet jatszik az elbeszélé, mar csak abbal kifolydlag is, hogy préza-
jaban sokkal tobb a kép, s ezeket a képeket konstrudlé részeket valakinek koz-
vetitenie kell. Mészoly narritora kivalalloként kozeliti meg az eseményeket, a
tavoli latészog jelenik meg. Fegyelmezett tantiként tuddsit, a kornyezetet pedig
pedans részletességgel irja le (még ezekben az apré6 prozaformdkban is aprolé-
kos mikroelemzések taldlhatok).

A monolé6g cimi novellaban talalkozhatunk a mindentudé narrator-
ral, aki a fészereplé gondolatait is kozvetiti. Végiil a narrator egyéni gondo-
latat, véleményét is beleszovi a szovegbe. S bizony nem lett miniszter,
miképp ma sem lenne kormanyfétandcsos - pedig abb6l is mér
félszazndl tobb van, lassudad (Monolog).
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Egyes szam elsé személyli elbeszélé csak elvétve akad, s ez taldn éppen e
proza jellegzetessége. Az idegenségbdl, a kiils6 nézépont hasznalatabol ered
az a megkozelités, amely a filmek kamerdjira emlékeztet.

3. Humor/groteszk/varatlan

Az orkényi prdéza sokkal erételjesebben épit a humorra, mint a mészolyi.
Orkény Egyperceseinek mikodtetd struktirdja maga a humor, az ironia, a gro-
teszk. A groteszket a fejjel lefelé allo vildg képével magyarizza. Egyik egy-
percesben irja, hogy amennyiben a koporsot felfelé vonnak, a folddarabokkal
sokkal nehezebb lenne a koporsét eltaldlni. A gorongy sem lehet porhanyés,
hisz szétesik. Ha sikeres, megtapsoljak, s ebben a szertartasban mér nincs kép-
mutatas. gy miikédik Orkény irénidja.

Orkény Istvan mestere annak, hogy az énmagaban nem komikus beszéd-
helyzetet komikussa tegye. Ez az egyik formaja Orkény Istvin humorinak, a
mdsik pedig, amikor rendkiviili, kitlonos szitudcidk a mindennapi vildgba he-
lyezédnek, s ez vagy dobbenetet, vagy mosolygést csal el8.! Orkény hagyatko-
zik a vice, az anekdota sajatossagaira is, s6t vicceket is beemel a novelldi kozé.

Az abszurd helyzetek irdnti érzékenysége is megmutatkozik, amikor a leg-
hétkoznapibb szitudciot olyképpen teszi abszurddd, hogy az olvasé megdéb-
ben a poén kézenfekvé mivoltan. Kossuth-dijam és a kutyam cimi egy-
percesében példdul az a mindennapi helyzet all ¢l6, hogy egy ember szamara
fontos hdzidllat napi gondozasat nem tudja véghezvinni egyéb teendsi miatt.
Am az ember szamara kiegyenlit6dik egy Kossuth-dij és a kutya vizelési prob-
lémadjanak fajsulya, s ez abszurdda teszi a szitudciot. Az dllatorvos vélasza - aki
legtermészetesebbnek veszi ezt a dolgot - teszi még abszurdabba a helyzetet.
Az olvasé elbizonytalanodik, hogy 6-e az, aki nem elég megértd, vagy pedig
tényleg fejtetére all a vilag?!

Orkény humora nem ismer hatarokat. Az életben szamara semmi sem szent,
mindennel lehet tréfilkozni - igy gondolja. A gyaszjelentésben roviditése-
ket hasznal, nyomatékositva ezzel egyrészt a kiilonés halalfelfogast, masrészt
az efféle levelek sablonszer( mivoltat, s ezzel egyben lefokozza a halal fogalmat
is. Olyan abszurd helyzeteket teremt, melyben pl. Magyarorszag felszabadita-
sardl frott biztatd és tdmogatasra varo levelet Sztalinnak irjak, és kiildik el. Az
egész oOtlet, a tartalom, a forma teljes egészében a humornak, az iréniénak, a
groteszknek van aldrendelve.

Elgondolkodtatébb, filozofikusabb novelldkat is irt. Ilyen példdul a Nincs
semmi ujsdg, melyben a feltimadott né szdméra az embereknek nincs sem-
mi mondanivaldjuk, hisz nem tértént semmi, amiéta meghalt. A kommunika-
cié csédjét és az érdektelenséget jeleniti meg ez a novella, morbid térténetbe
burkolva. A kommunikacio ellehetetlenedése, valamint az, hogy az emberek
egymias mellett elbeszélnek, tobbszor is alapproblematikdja Orkénynek, hisz
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ezt latja jellemzdnek a vildgra: nincs mondanivald, s nincs érdeklédés sem.
Egyik egypercesben egy Petéfi-rajong6t maga Petéfi hivija fel telefonon, de an-
nak nem jut eszébe semmi, amit kérdezhetne téle. Ez is egy tipikus drkényi
szituacio.

A humor nyelvi oldalat is kihaszndlja Orkény. Sok sz6- és nyelvjaték talal-
haté a novelldkban. Szivesen jitszik a nevekkel (melyeket egyébként tiresnek
tart), de arra is taldlunk példit, hogy kozhelyeket egymds mellé sorakoztatva
alakit ki egy kis torténetet.

Két test egy lélek

Nem tudok nélkiiled élni

Ha tavol vagy, veled idéznek gondolataim
Pedig ki hitte volna

Mi rejtézik az idé méhében

nem lehet azt kiszamitani

mert csak a vak szerencse mive... (Csupa kozhely)

A humor és a groteszk egyik mozgatorugéja Orkénynél a varatlan. A
novelldkban egy vératlan esemény torténik, felbukkan egy oda nem ill6 sz6/
mondat, s az egész vilag a feje tetejére all, s attél kezdve a vilagot végig totagast
litjuk.

A vératlan sokszor képtelenség, illetve azza teszi a tovabbi eseménysort,
igy példaul az Optikai csal6das cimii novelliban. Kideriil egy elhunytrél,
hogy & tulajdonképpen egy pirosbabos dgyhuzat mintaja, akit anyja véletlenil
gyermekének nézett, s felnevelt. Egyes torténetek — mint példaul ez is - szati-
rava alakul at.?

Mészoly Miklés prozjanak ez a rétege nem annyira hangstlyos. Emlitet-
tem, hogy Orkény prozdjanak is megvannak a bolcseleti rétegei, am Mészoly
komorabb, elkeseredettebb humorral él. Szerepléi nem tudnak tisztan nevet-
ni/nevettetni, a mélyben ott lakozik a sajnélat. Elesettnek érezziik a szerepld-
ket. A Mai cimii novelldban a csdngd tandr ezt mondja: Az a civilizacid,
ha van enni elég. Mészély humordt nemcsak a sajnalatra mélté szereplék
gyengitik, hanem erds a szoveg politikai szinezete is. A mészolyi irénia nem
olyan felszabadult, mint az érkényi. Mindkettén érzodik ellenben a birdlo haj-
lam, csak Orkény ezt fel tudja tigy dolgozni, hogy kineveti, am Mészolynél ez
rejtozkodo reflexioként van jelen, 6 meg is szenvedi azokat a szempontokat,
amelyeket megfogalmaz.
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4. Képiség és textualitas

Meészoly és Orkény prozaja képiség és szovegszeriiség tekintetében is me-
rében kiilonbézik. Mig Mészoly prozaja (cime is mutataja - videoclip) ers-
sebben hagyatkozik a képiségre, addig Orkény a szdvegszer(iség medialitasat
haszndlja ki.

Mészoly forgatokonyvszerli prozéi, részletezd, drnyald leirdsainak vizua-
litdsa igen erds. Latvdnyosan abrazol, mégpedig gy, hogy tj képet (videocli-
pet) alakit ki réluk. Sokszor az igéket is elhagyja, annak érdekében, hogy a cse-
lekvés, a tevékenység ne zavarja meg annak a lényegét, melyre a fokuszpontot
kivanta helyezni. Latvanyai toredékesek, szaggatottak, mintha a kamera moz-
gasat utinozndk, ezzel a fantdzidnak is helyenként szabad teret biztositva.

Orkény nem a képiség erejével kivan hatni, ndla a nyelvi technikak, a sz6-
veg szerkezeti és formai médozatai mikodnek. Az irds lényege Orkénynél a
drdmaisdg, a konfliktushelyzet. Ez nem feltétleniil cselekedetekben nyilvanul
meg, hanem motivumok osszeférhetéségében/osszeférhetetlenségében, képte-
lenségek és valészertiségek egymasnak fesziilésében. Orkény novelldiban erés
a szimbolizdcid, azaz egy momentum egész sor torténés helyett 4ll. Nincsenek
leirdsok, dbrdzoldsok, a novellikban minden mondat az abszolut, a végs6
redukaéltsighoz kozelit. Csupaszitassal, toméritéssel Orkény eljutott a forma (a
novella) végéig, addig a peremig, amely utdn mar taldn nem is lehet teljes egész
alkotasokrdl beszélni. Szovegszertileg a minimalizmus mint irdnyzat mar a
végsbkig redukalta a prézaformit. Az egypercesek a novella miifajinak a pere-
mén helyezkednek el, akar terjedelmi, akdr formai, akar a miifaji jellemzok te-
kintetében. A kovetkezd idézetek is errdl tanuskodnak: Sziklas, gyér fiivii,
monoton tdj, majd varatlanul felbukkano6 z6ld szigetek, eszelé-
sen merész rajzolatd, buja szigetek. A képzeletnek semmi nem
all utjaban itt: a szinpad, ahol barmilyen valésag lejatszédhat,
akdr Jézusé, akar Don Quijotéé (Mészoly Miklos: Spanyol notesz).

Egy kis rezedaszal kiment az illemhelyre, és helyet foglalt az
ilokén. Ekkor valami szoget itott a fejébe. Hiszen 6 novény,
nincs se bélcsatorndja, se széklete. Akkor meg mit keres itt? No,
ez legaldbb tisztdzédott! A kis rezeda folkelt és dolgavégezetlen
visszament a vendégek kozé (Orkény Istvan: Hidba sikeriil egy vitds kér-
dést tisztdzni, mdris ott a kovetkezd talany).

5. Nem irodalmi miifajok
A nem irodalmi mifajok beemelése az irodalomba Orkény esetében a
humort hivatott erésiteni. A dokumentum-parédiak szerepeltetésével érdekes

miifaji egyveleget hoz létre. Thomka Bedta irja: A nem irodalmi, iroda-
lom ellenes szévegmodellek tirhdza empirikus alapot biztosit,
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iires kereteket kinal fel Orkény prézai elbeszéléseinek. E nyelvi
réteg Bahtyin szerint a regény bonyolult szévedékébe is beépil,
[...] Nincs szélesebb szovegosszefiiggés, amely hatdssal lenne je-
lentésiik alakuldsdra, kozlenddjik pedig tudatosan van leépitve,
jelentéstanilag tires. Hogy mégis jelképessé valnak, azzal magya-
razhatd, hogy rdirdnyitjdk a figyelmet a kozosségi nyelvi érintke-
zés és sz0t értés rendellenességeire, gépiességére és kozvetitésre
valé alkalmatlansagaral?

A nem irodalmi mifajok koziil el6fordul a gydszjelentés (Gydszjelenté-
sek), a példazat (4 tézis), a nyilatkozat (Nyilatkozat), a haszndlati atmuta-
t6 (Haszndlati utasitds), a dedikacio (Egy magyar iré dedikdcioi), az
ujsaghir (Hir), a vicc (Folklor), a felirat (Valtozatok), a recept (Fasirt), a
kivégzési szabalyzat, a reklamszoveg.

E miifajok koziil némelyek nem is maradnak érintetlenil, a hirbol példa-
ul ellenhir lesz, hisz olyan eseményeket ir le, amelyek valojaban sosem kertiil-
nének be a hirekbe, mert nem fontosak. Meglepédik viszont az olvaso, hogy
mennyire borzalomvaré a tarsadalom, amelyben ¢l, hisz a hirek kezdetébdl
automatikusan és természetszerileg szornytiségeket var. A Hirek és alhirek
cimii novella ki is mondja ezt, miszerint nem fontos mdr a hir tartalma, csupan
a hiréhség kielégiilését szolgalo ritusnak kell megtorténnie.

Ezekbé! a jelenségekbé] Orkény segitségével teljes értékii irodalmi al-
kotasok lesznek. A dedikiciok egyszavas ajanlasok, de egymasutdnisdgukban
kiolvashat6 egy-egy torténetfragmentum. Vegyiik példanak a Leltar cimi al-
kotast is, melyben a végletekig lecsupaszitott, felsorolasszeri lista koré alakul
ki a térténet (az ird és az olvaso segitségével).

A villamosjegyen talalhaté széveg beemelése az irodalomba némi mo-
dositassal torténik, am mégis villamosjegy-novella lett beléle. Ezeknek az
irodalmi alkotdsoknak az anyaga a metaforikussig segitségével valhat iroda-
lommad. Filozofikus magva van Orkény Egyperces novelldinak, melycknek a
minimalizalt, redukalt forma és tartalma miatt megerésitésre volt sziiksége,
s ezért is nyult Orkény olyan formdakhoz, melyek egyébként nem azt jelentik,
amivé 6 tette azokat.

Osszevetés

Orkény Istvan és Mészoly Miklos fent elemzett novelldi a minimalista
proza jellegzetes alkotasai. Jellegzetes, dam mégis igencsak egyénitettek. Ez mdr
abbdl is kitiinik, hogy a két ir6 alkotésai is merében kitlonboznek egymastol.
Mészély novelldinak erételjesebb a képi hatasa, mig Orkény a nyelvi hatést, a
verbalitast miikddteti. Mészolyre sokkal keseriibb humor jellemzé, mint Or-
kényre. Nem csupan kiilonbségek lelhetok fel e két ird szovegeiben. EImond-
haté ugyanis, hogy mindketten formai bravirként teljesitik a minimalista pro-
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za kovetelményeit, a tomaor, villanasnyi prozak valéban teljes értékii alkotdsok
(mint ahogy ezt Orkény is mondta), azaz tébbek is anndl. Peremén vannak
ezek a novelldk az irodalomnak tigy is, mint még nem irodalom, am agy is,
mint mdr nem irodalom. Orkény Istvan és Mészély Miklés hasonléan éli
meg a kiilvildg keltette hatdsokat: biralnak, ironizdlnak, Iényegénél ragadnak
meg témakat, s azt csupaszon megirjak.

Orkény és Mészoly prozjanak alapvetéen mas az iranyvonala, s ennek ta-
lan egyik legfontosabb oka lehet, hogy mig az orkényi szoveg gorbe tiikrot tart
avildg elé, Mészoly szovege feldolgozza a vilagot, kandi kameraval ralét a vilag-
ra, Uj képet konstrudl. Itt érvényesiil a két szerzd szovegei kozotti kialonbség, itt
taldlhato novelldik érintkezésének, de elvildsuknak is a csomépontja.

JEGYZETEK

! Legeza llona konyvismertetGje. Orkény Istvin: Egyperces novellik. www.cgi.
t-online.hu/ilegeza/sendpage.cgi?rec=lil627
2 Thomka Beata: 1986, A pillanat formai. Ujvidék: Forum Konyvkiadé. 167-168.

IRODALOMJEGYZEK

Abddi Nagy Zoltan 1994. Az amerikai minimalizmus. Budapest: Argumentum Kiadoé.

Helikon 2003. 1-2. (A minimalizmus)

Legeza llona: Orkény Istvan. Egyperces novelldk. www.cgi.t-online.hu/ilegeza/sendpage.
cgi?rec=1il627 2008. 09. 10.

Thomka Bedta 1995, Mészoly Miklés. Pozsony: Kalligram Konyvkiadé.

Thomka Bedta 1986. A pillanat formdi. Ujvidék: Forum Kiadé.

KIADASOK
Meészoly Miklés 1991. Ballada az urfirdl és a mosond lanydrol. Budapest: Szépirodalmi

Kényvkiadoé.
Orkény Istvan 1984. Egyperces novelldk, Bratislava: Madich Konyvkiadé.

Komparativna analiza kratkih proznih formi
Erkenja i Miklosa Meselja

VIOLA NAD KANAS
U madarskoj literaturi I$tvan Erkenj i Miklos Meselj stvaraju nove oblike kratkih

proznih formi, individualne knjizevne vrste: Erkenj jednominutne novele, a Meselj
video-klipove.
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Usled kratkoce forme, naslovi i zavréeci imaju dominantnu ulogu, u noveli od ne-
koliko reéenica mnogo lakse se modifikuje znacenje, nego u duzoj (standardnoj) nove-
li. Razlika u prozi Erkenja i Meselja se nalazi u pojavljivanju naratora, upotrebljavanju
humora, i u ja¢ini koris¢enja vizuelnih elemenata.

Erkenj cesto koristi knjizevne vrste koje nisu literarnog karaktera, time ojacava
humor, utice na iznenadenje citaoca.

Comparative analysis of Istvan Orkény’s
and Miklés Mészoly'’s short proze

VIOLA NAGY KANASZ

Istvan Orkény and Miklos Mészoly create in Hungarian literature new forms of
short proze of an individual literary type: Orkény writes one-minute short stories, and
Mészoly makes video spots.

Due to the shortness of the genre, titles and endings have a dominant role - in
a short story of only a few sentences meaning modifies much more easily than in a
longer (stardard) short story. The difference between Orkény's and Mészoly's proze is
in the appearance of a narrator, the way humor is used and in the intensity of using
visual elements.

Orkény often uses literary forms that are not of literary character and thus intensi-
fies humor and surprises the reader.
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KULTURA, TESTKULTURA,
GLOBALIZACIO

JOSIP LEPES ~ ZORAN TESLIC

1. Bevezetés

A kultara olyan intenziv tartalommal rendelkezé fogalom, hogy szinte
végteleniil sok értelmezésével taldlkozhatunk a mindennapi tudat, de a tudo-
manyos gondolkodds sikjan is. Ami az el6bbit illeti, a kéznapi nyelvben az a
hibds, lesziikitett kultiraértelmezés a legdltalanosabb, amely szerint a kultdra
miveltséget (kulturaltsdgot) jelent, illetve mas megkozelitésben a miivé-
szetek egy részét foglalja magdban, tovdbba azt, amivel a kulturilis jelzével
ellitott intézmények foglalkoznak. Se szeri, se szima a kultira olyan értelmi
kiterjesztésének, amikor atdrsadalmi élet valamelyszegmentumdt akul-
tira szoval egészitjik ki, példaul étkezési kultira, lakdskultara, 6ltozkodési
kultdra, kertkultara, borkulttra, kozlekedési kultira, beszédkulttra, politikai
kultira, kereskedelmi kultira, valamint egyre gyakrabban: a testkultira.

A testkultdara a kultara egyik szerepléjének, vagyis maginak az em-
bernek a testét (fizikumat, szomatikus rendszerét, izmait, iziileteit, csontjait
stb.), annak dllapotdt, kimfiveltségét jelenti, valamint viszonyit az objek-
tivaciokhoz, kiilonosen azokhoz, amelyek élettanilag relevans hatéassal
birnak az emberi testre. A félreértések elkeriilése végett rogton le kell szogez-
niink, hogy a test fenti elkiilonitése csak az absztrakcié miatt sziikségeltetik,
a valdsagban nincs merev szakadék a test és a pszichikum (lélek) kozott; az
ember egységes egész, ahogy tijabban mondjuk: pszichoszomatikus rend-
szer. A test kulturalasa kihat a személyiség egészére, a kognitiv képessé-
gekre, az erkolcsi, esztétikai, emociondlis készségekre stb. és forditva. Ettél a
kdlcsonhatdstdl azonban elméletben el kell tekinteniink, ha egy szakkifejezést
probédlunk definidlni (pontosabb lenne, ha a formalis logikai definicié helyett
inkabb egy Osszetettebb, ugynevezett hermeneutikai meghatarozasit adnank a
testkultirénak, ez azonban egy kiilon tanulményt igényelne). Minden jelenség
definiciéja megmereviti a valosagot, de ez olyan sziikséges rossz, amely nél-
kiil a tudoményos kutatds nem létezhet. A testkultira tehdt az emberi test
részben velesziiletett (genetikus) dllapotdt, valamint annak karbantartd-
sat, fejlesztését, esetleg korrigalasat jelenti, az erre a célra alkalmas ob-
jektiviciok segitségével. Ezek az objektiviciok a teljesség igénye nélkiil a
testgyakorlatok, a természet eréinek (viz, levegd, napfény stb.) kihaszndldsa, a
sportagak, a testkulturalis eszkozok (beleértve a legegyszer(ibb rongylabdatoél
az ultramodern er6sitégépekig mindent), a sportlétesitmények (tornatermek,
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palydk, fitneszcentrumok stb.). Végiil, de nem utolsésorban azok az ismere-
tek (sporttudomany), amelyek sziikségesek a test optimalis kulturalasahoz.
Egy ¢él6lény minél primitivebb (pl. baktériumok, egysejttiek), anndl inkdbb
befejezett lényként létezik, nem véltozik (legfeljebb mutaciok vagy gén-
manipuldciok kovetkeztében), ilyen értelemben nincs kultdradja, kizérélag a
jelennek €l, se multja (torténelme), se jovoje. Az ember viszont befejezetlen
lény, van multja és jovoképe (még ha ez sokszor illuzdrikus is), permanens
szellemi (tanulds, mivel6dés) és bioldgiai valtozasban van. Ezzel az utob-
bival fiigg 6ssze elsésorban az ember testkultirdja, vagyis az a képessége, hogy
testi (szomatikus) dllapotat optimalis szinten tudja tartani (edzés, sportolds,
kondicionald torna, preventiv és terdpids testmozgds stb.), vagyis kulturdlja
sajit testét, amire egyre nagyobb sziitksége van a modern kor mozgdsszegény
kornyezetében.

2. A testkultiira idoutazasa

A mens sana in corpore sano, illetve a kalokagathia jelmondata a
klasszikus Okori testnevelés reneszansza utan mélyen vésédott a koztudatba,
s6t csaknem kozhellyé valt. Eppen ezért nem is gondolkozunk sokat rajta, ha-
nem elfogadjuk minden vitin feliil all6 igazsignak. Pedig a kérdés nem olyan
egyszer(, amilyennek els6 pillanatra latszik.

A modern pszichofizikai kutatdsok mindenesetre igazoltak az dkoriak bol-
csességét. Az ma mar kétségtelen, hogy a test és a lélek szoros, el nem vilasztha-
t6 kapcsolatban van egymadssal. Hogy ez a kapcsolat a pszichofizikai egymdsra
hatds vagy a pszichofizikai parallelizmus torvényei szerint torténik-e, inkdbb
filozéfiai spekulacio targya. Ami benniinket érdekel, az féleg a kévetkezokben
foglalhato 6ssze: a tudomanyos kutatasok bebizonyitottak, hogy a test hat a
lélekre és a lélek hat a testre,

Kérdés, hogy a test ¢és a lélck egymasra hatasdnak bebizonyitott volta kielé-
gitd magyarazatot ad-e a tokéletes testben szép lélek klasszikus 6gorog
axiomaéra? Kérdés, hogy a kisportolt testi egészséges ember mar e tulajdonsa-
gaindl fogva széplelkl ember, vagy aki nem sportol, beteges, dpolatlan testd,
annak csunya lelke van? Azilyen durva és minden targyilagossdgot nélkiilo-
26 kategorizilast eleve vissza kell utasitani, mert ellenkezik a tényekkel. Az élet
nem hajlandé az ilyen beskatulyizasokra. E szabily alol legalabb annyi kivételt
lehet taldlni, mint ahény cset a szabalynak megfelel. Sokszor latunk gorbe hata,
horpadt mella vagy testileg hibas embereket, akik ragyogé példajat mutatjak
a széplelk@iségnek, viszont makkegészséges, pompds izomzati emberek
aljasnak, kegyetlennek, durvanak bizonyulnak. Az élet sokszor megcéfolja a
tokéletes testben szép lélek igazsagat. Ugy latszik, mintha a sport ellensé-
geinek lenne igazuk, hogy a gorogok csak tilzo sportrajongasbal, de kell6 alap
nélkiil allitottak fel a kalokagathia oltdrat. Az axioma és az élet tényeinek
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ezen ellentmonddsa azonban csak litszolagos, és onnan szdrmazik, hogy nem
értelmezziik helyesen a kalokagathidt. Naiv és elfogadhatatlan magyarazat
lenne azt hinni, hogy az 6gorogok meggyozddése szerint elég volt a szép lélek,
mint karakterbeli tulajdonsig eléréséhez az, ha valaki sporttal edzette testét,
Ellenkezéleg! Az egész gorog sporttorténelem tele van adatokkal, melyek két-
séget kizdr6an bizonyitjdk, hogy az 6gorég sport a testen keresztiil tulajdon-
képpen a lélek kultusza volt. Ezt bizonyitja a sportjatékok erds vallasi jellege,
hogy a versenyeken nem volt szabad az ellenfelet megdlni, mert aki ellenfelét
megolte, azt vesztesnek nyilvanitottak, s a verseny teriiletérdl kikergették.

A kalokagathia jelentéségét sokkal mélyebben kell keresniink. EI6 nyelv-
re forditva talan igy lehetne kifejezni: a sportban megedzett test alkalmas talaj
a jellem nevelésére. Emellett masik jelentésége az, hogy a test edzésével parhu-
zamosan lehet hatékonyan az akaraterét nevelni, a jellemet formalni.

Tekintsiik 4t az embernek és kornyezetének, valamint a testkultu-
ra objektivdcidinak viltozdsait a torténelem sordn, amelyek elvezetnek a
mai tendencidkig. A vadsdg (barbdrsig) utini elsé periddus életvitele és ér-
tékrendszere megkozelitéen a neolitikumban (csiszolt kdkorszak), tehat
Kr. e. 10 000-5000 kozott alakult ki. Ekkor az ember természeti lényként élt
egy zart okoszisztémaban, és maradando karosodast gyakorlatilag alig szen-
vedett a naturitol, a maga altal teremtett mikrokozmosztél, és nem volt képes
tevékenységével veszélyeztetni a makrokozmoszt, igy a testkultira helyzete
megfelelének (optimalisnak) volt mondhaté. Ez persze nem jelentett kiizde-
lem nélkiili, kényelmes életet, de mindenesetre mentes volt a civiliziciés
artalmaktol. Késébb 6seink a sajat hasznukra atalakitottak a kornyezetet, nem
csupan gytijtogettek, hanem megtanultak vadaszni, foldet mivelni, dllatot te-
nyészteni és igy tovabb. Ezzel pirhuzamosan az édltaldnos kulturaban, amely
az ember tetteit, meghatarozo értékeket és hiteket szolgiltatta, megjelent egy
masféle viszonylatrendszer az ember és a természet kozott, amely egyre in-
kabb azt sugallta, hogy uralkodni kell a kiilsé és belsé természeten.
Ennek kovetkeztében az ember elhagyta megszokott, 6si életformajat, és mint
sajat drimdjdnak szerzdje s szerepldje, mindinkibb egy maga terem-
tette mesterséges vilagban kényszeriilt élni, ahol pedig egyre siilyosabban
kirosodott tobbek kozott a testi épsége. Mondhatjuk: ahogy civilizalodott az
életmdéd, gy szorult hattérbe az 6si, emberszabasu kultura, kiilonosen tes-
tink kulturaltsiga. A gégds ember biiszke lett rd, hogy legyézte a természetet
(legalabbis ugy vélte), de kozben nem vette észre, hogy a sajit maga termé-
szetét, emberi létének testi és lelki harmonidjat fenntarto kérnyezetét viszont
lassan tonkretette. Az emberi kultira kovetkezé paradigmaviéltésa, az agrér-
korszakbol azipari korszakba (ipari forradalom, indusztrializicio) vald
atmenet sem hozott javuldst a testkultiraban, sét tovdbb romlott a helyzet. A
kozépkori aszkézis testet sanyargato elGirasai ugyan kiveszéfélben voltak mir,
de a test (kultardja) tovabbra is kimaradt az értékek rendszerébél. Mikozben
az ember egyre nagyobb sugara korben teremtett maga koré mesterséges kor-
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nyezetet, addig sajit testét cltavolitotta a természetes kozegétdl, és nem vett
tudomast ennek karos (kés6bb az életre is veszélyes) kovetkezményeirdl. Vala-
mikor a preindusztriilis (vagy premodern) tarsadalmakban nem kellett kilo-
nosebben forszirozni vagy masképpen: a kultiira életmodot szabdlyozo értékei
kozé besorolni a testmozgast, az edzettséget, mivel az adott termelési eljardsok
(technologidk) eleve igényelték a test (a fizikum) minél jobb dllapotat, a ko-
rabeli munka pedig legtobbszor kényszeritette is az embereket a rendszeres
intenziv mozgdsra. Majd az iparosodott (gépesitett nagyipari) termelés és az
ezzel egyiitt jaré urbanizacié olyan civilizaciot teremtett, amelyben elkezdo-
dott és egyre fokozodott a test (a fizikum) torzulasa, a test kulturélatlan tonk-
retétele. Rovid torténelmi attekintésiink osszefoglalasaként megallapithatjuk,
hogy a fokozatosan civilizal6dé kultiraban a személyiségiink és testi mi-
voltunk kozott egyre inkabb megromlott az dsszhang. Ma mar ott tartunk,
hogy ha legalabb a helyreallitas esélyét szeretnénk megteremteni, akkor végre
komolyan kellene venniink testiink optimdlis gondozasat, annak elméleti és
gyakorlati konzekvenciaival egyttt. Ebbél a kiszélesitett nézépontbol vélik ért-
hetdvé és tarsadalmilag relevianssa a modern testkultura igazi kiildetése és a
feladat nagysaga.

3. A testgyakorlas Iélektana

A testgyakorlds, tekintet nélkiil a nevelésre, a gyermeknek, az ifjtinak és a
felnGttnek természetes és szabad kinyilatkozasa, az egészséges ember testi és
szellemi erejének szabad és viddm megnyilvanulasi formaja. A testgyakorlds
élmény, melyet at kell élni. Amikor valaki azt mondja: valamit tennem kell
egészségem szempontjabol, az mir nem az altalunk haszndlt értelemben
vett testgyakorlds. Hasonloképp nem testgyakorlds az, amiben csak nevelési
rendszabalyt latnak, pl. a katonai gyakorlatok. Ez utobbi gyakorlatok tires test-
mozgasok és lélek nélkiiliek maradnak, mert az érzelmi irdny hianyzik belélik,
nem felelnek meg a természetes dsztonerének. Ezzel szemben az igazi test-
gyakorlas ismertetdjele az, hogy belsé erbknek a megnyilvanulasa. Az 6rom
élménye és az életérzés felfokozasa nyilvinul meg benne. A testgyakorlds az
embernek, de kiilonosen a fiatal szervezetnek a beszéde. Az igazi testgyakorlds
nem valami mesterséges talalmany, nem valami orvossag, amit az emberre el6-
irds és szigort formdk szerint rakényszeritenek, hanem veliink sziiletett lelki
szitkséglet. A test és a lélek az élmény egységében talalja meg a felszabadulast,
a feloldast és a formalodast.

Visszapillantva a mondottakra, a fejlédést vildgosan korvonalazhatjuk
azoknak az dsztondknek a megnevezésével, amelyek a gyermeket kiilonbo6z6
iddszakokban jellemzik. Csecsemékorban a gyermek alaposztone a mozgdsi
oszton. A korai gyermekkorban az 6szton arra iranyul, hogy novekvo erejét
allandé mozgas utjan kifejlessze és az uj mozgasi formdt, pl. a jarast tokéletesre
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fejlessze. A késobbi gyermekkor a harci 6sztént hozza magaval, mely a harc-
jatékokban mélységes élménnyé valik. Maga a mozgds hétéves kortdl tizenot
éves korig alig kiilonbézik, a kiillonbség a lelki torekvések irdinyanak valtozta-
tasaban rejlik. A fejlodés, amely ellenkez6 iranyba halad, mint ahogy a sziilék
és neveldk elképzelték, mélységes megalaztatist jelent mind a sziillének, mind
a nevelonek. A neveld minden bolcsességének elejét és veégét jelenti ez, mert
viligosan mutatja:
- semmiféle nevelés sem teremthet tetszés szerinti céloknak megfelelé v
erdket,
- semmiféle nevelés sem nyomhatja el a természet adta erdket a tanul6k
bels6 boldogséganak drtalma nélkiil.

Minden nevelés egyetemes, Ossznevelés, tehat testi és lelki nevelés legyen.
Emellett kiilonboz6 legyen minden korban a gyermek fejlodési foka szerint.
Nem feln6tté kell a gyermeket nevelni (amint sokan még mindig hiszik), ha-
nem azzd, amivé sajat kordban lehet. Ehhez képest a testnevelés célja az, hogy
a gyermekben €l6 természetes erdket, cselekvési és mozgasi osztonoket kifej-
lessze. Minél jobban megfelel a mozgisi alkalom a gyermek mozgasi sziikség-
letének, annal jobb lesz az eredmény nemcsak testileg, hanem lelkileg is. Az
igazi testnevelés nemcsak testfejlesztés, hanem szellem- és lélekformalas is. A
nevelésnek az emberben levo Osszes lehetoséget ki kell fejlesztenie. Teljesen
téves az a felfogds, amely szerint az egyik vagy mdsik oldal elhanyagolasaval
a tehetséget valamely irdnyban fokozni lehet. A legnagyobb tévedés az, hogy
a test fejlesztésének elhanyagoldsival valami allandé magasabb szellemi ké-
pességet tudunk fejleszteni. Elhanyagolt er6k nem lehetnek mas erék fokozoi,
hanem elébb-ut6bb gatléi. Ez az oka annak, hogy miért koveteljiik az egyiittes
¢és harmonikus testi és lelki nevelést.

4. A testnevelés lélektanvazlata

A gyermek- és ifjakor kiilonbozé jatékainak lélektani ragoit ismerni kell,
ez azonban még nem elég. Ismerni kell azokat a modszereket és eszkozoket
is, amelyek segitségével a gyermekkor 0sztonos harcjatékait at lehet vezetni a
gyermekek és fiatalok rendszeres és dntudatos sportjaba, Ez az athidalés a ta-
nitd és a testneveld tandr legnagyobb feladatai kozé tartozik. A féktelen dszto-
nos jaték helyébe a szabalyozott jatékot kell fokozatosan bevezetni, az 6szténok
uralma helyébe az onfegyelmet kell érvényre juttatni. Ehhez a nagy személyi-
ségformalashoz az egyszert emberismeret elégtelen.

Emellett a tanitonak, testnevelési tanarnak van egy masik, igen fontos hiva-
tasa is. A gyermeket ra kell szoktatni a testgyakorldsra, el6 kell késziteni, ra kell
nevelni a jovendo élet sportjara, melyet felnéttkorban, egész életében folytatni
fog. A kiilonboz6 lelki tipusti embereknek kiilonbozé sportagak felelnek meg,
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és ezt mar az érés kordban fel kell a tanitonak, testnevelének ismernie, hogy
a gyermeket lelki konstrukcidjdnak megfelel sportagra szoktassa, kiilonben
sem az érés, sem az érettség koriban nem fog romet vagy élvezetet taldlni.

A tanité vagy a testneveld nem allhat hivatdsa magaslatan, ha tudomanyos
modszerrel nem figyeli meg tanitvinyainak lelki természetét. A jaték és a sport
athidaldsdval elmaradhatatlanul kapcsolatos jellemképzés, de kiilonosen az
akaraterd fejlesztése csak akkor lehet eredményes, ha a taniténak, testneveld
tandrnak tudomanyos alapon is rendelkezésére dlinak azok az eszkozok, ame-
lyeket a tanitviny egyénisége szerint alkalmaznia kell. A gyermekek jétékanak
és késébbi sportjanak dthidaldsanal a taniténak meghatdrozott szempontokat
kell figyelembe vennie.

4.1. Az érzékek

Az érzet tisztasdga, vildgossaga, ereje nemcsak az inger minéségétdl, hanem
az érzékszervek felfogoképességétol is fiigg. A csecsemd jatéka arra irdnyul,
hogy érzékszerveit fejlessze, hogy erésitse latasat, halldsat, tapintdsdt, er6-,
helyzet- és mozgasérzeteit.

A kora ¢s késd gyermekkor jatékaiban az érzékszervek edzése folyaman az
érzetek részben erésodnek, tisztulnak, részben tompulnak, pl. a nyomas-, hé-
és fajdalomérzékenység csokken. A gyermek harcosztonétdl vezetve legy6zi
természetes borérzékenységét. Nagy lendiilette] veti magat bele a harcba, mely
testi fajdalmat, st gyakran kisebb sériiléseket, karcolast, horzsolast okoz a bo-
ron. A tanitonak az érzékszervek erdsitése szempontjbol a kiilonboz6 korok
4thidalasanal kevés szerepe van, mert a nevelést itt elvégzik maguk a kiilénboz6
jatékok, illetve sportdgak. Fontos, hogy a tanito ne féltse a gyermekeket attél,
hogy jaték kozben egymasnak néha kisebb, veszélytelen fijdalmat okoznak.
Addig, amig a gyermek eltiiri, csak hasznal neki. Kitiné bevezetés ez a késébbi
kor akaratneveléséhez. Masrészt alkalom adédik a gyermeknek, hogy minél
valtozatosabb jatékkal az Gsszes érzékszervét cdzhesse, erésithesse. Ebbél a
szempontbol a taniténak ismernie kell azt, hogy az 6sszes jaték és a sportagak
hogyan és milyen mértékben erésitik az érzékszervek felfogoképességét, s ez-
altal az érzetek tisztasagat és vildgossdgat,

4.2. Képzet- és szemlélettipusok

A testnevelés egyik jelentds feladata a képzet- és szemlélettipusok ismerte-
tése. A legfontosabb képzettipusok, a halldsi, a latdsi és a mozgasi tipusok is-
merete nélkiil a tanité nem allapithatja meg, hogy tanitvanyai milyen mérték-
ben és milyen testgyakorlasi formaban vegyenek részt. Mdr az dltaldnos iskola
alsé osztalyaiban meg lehet allapitani, hogy a gyermek a harom tipus kéziil
melyikhez tartozik. Ennek a harom legfontosabb alapképzet-tipusnak a figye-
lembevételével kell a gyermeket jatékabol a céltudatos sportoldsba dtvezetni.
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A sportolds f6leg a motoros jelleget fejleszti, és aki kevésbé motorikus tipus,
abbol nem lesz versenyz6, legfeljebb egészségi testgyakorld. Vannak sportagak,
amelyek mind a hdrom irdnyban fejlesztik a képességeket, és ezek alkalmazdsa
kotelez a testnevelési 6rakon.

4.3. Az emlékezet mechanikaja

Az emlékezet szerepe a testgyakorldsban {6leg az Gigynevezett mechanikus
emlékezetre szoritkozik. A mechanikus emlékezet, mint az izmok beidegzésen
alapulé munkdja, minden sporttechnika alapjit képezi. De az élet minden vo-
natkozasaban sokkal nagyobb jelentésége van, mint ahogy altaldban képzelik.
Minden olyan hivatasban, amelyben folyékonyan, megszakitas nélkiil kell va-
lamilyen tevékenységet végezni, a mechanikus emlékezet mikodik.

A gyermek jdtékaiban a mechanikus emlékezet spontdn fejlédik. A gyer-
mek Osztonszeriien, minden tervszeriség nélkiil ismétli szamtalanszor ugyan-
azt a mozgisi miveletet mindaddig, amig az konnyen és hibatlanul megy. A
gyermeki 6szton a legkitindbb edzo. Az érés kordban az 6szténds, jatékszer(
gyakorldsrél kezdink attérni a rendszeres gyakorldsra. Az dthidalds a médsze-
res bevésés megkezdésével torténik. Itt mar gyakorolni kell az ismétléseket
akkor is, ha nem okoz mindig Gromet. A testnevelés feladata itt annak a fel-
kutatdsa, hogy a mozgasok rogzédésének milyen szerepe van az egyes sport-
agakndl, és a rogzodés tekintetében milyen sportol6tipusok allithatok fel. A
szelekeid ebbdl a szempontbdl nemcsak azért fontos, mert csak gyermekkor-
ban lehet valamely sportag beidegzidését hatékonyan kezelni és felnéttkorban
rendszerint mdr késd, hanem azért is, hogy a gyermek idejében megtudhassa,
milyen iranyd mozgasok rogzédéséhez van hajlama, és kedvrontd kisérletezé-
sekbe ne bocsitkozzon.

4.4. A képzelet szerepe

A gyermekek jatékdban alapveté fontossiga van a fantdzidnak. A képzelet
szinessé és elevenndé teszi a gyermek jatékat, és ez adja részben a magyaraza-
tat annak az 6romnek, megelégedettségnek, boldogsagnak, ami a gyermekek
jatékat kiséri. A sportra valé attérés a fantazia leépitését jelenti. A gyermekes
fantdziatipusbol sohasem lehet jo sportember, mert a sport bizonyos mérték-
ben matematikai természetti, és nem tiiri a fantzia csapongdsat. Ennél az at-
hidaldsndl a tanité jelent6s eredményeket érhet el a tanitvanynak a redlis életre
valo elokészitésében.
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4.5. A figyelem

A figyelem a testnevelés szempontjibél a legértékesebb és legfontosabb lelki
folyamatok kozé tartozik. A gyermek jatékat még csak onkéntelen figyelemmel
kiséri, amely kizarolag a kiils6 inditékok szerint alakul. Ez a figyelem minden
belsé szabalyozas nélkil ugral egyik targyrdl a masikra, és a véletlentdl, a kal-
s vilag valtozasaitdl fiigg. Nem sziikséges kiilon ramutatni, hogy az életben
minden komoly és eredményes tevékenység feltételezi az dnkéntes figyelmet,
és enélkiil semmiféle hivatdst nem lehet betolteni. A tanitora tehat az 6nkéntes
figyelem fejlesztése szempontjabadl nagy jelentéségli munka vér. A testgyakor-
las és a sport minden aga fejleszti az onkéntes (akarati) figyelmet.

A gyermeknél természetesen még mindez hidnyzik, és a jatéka dnkéntelen
figyelmi ténykedés. A tanit6 feladata, hogy fokozatosan athidalja dnkéntelen, a
jatékoszton altal irdnyitott figyelmet a tudatos sportolas 6nkéntes, akaratlagos,
sOt kényszeri figyelmi készségébe. Az athidalas csak nagyon lassu és fokozatos
lehet. A figyelmet tilterhelé sportigak a gyermek kedvét szeghetik, emellett
talterhelik szervezetiiket is. Az éres koraban tehat még igen mérsékelten ada-
golandd az a kényszerti figyelem, amely a sportjatékok tizésének elengedhetet-
len feltétele. Fontos, hogy a tanit6 felfedje azokat a kiilonbségeket, amelyek a fi-
gyelem szempontjabol az egyes tipusok kozott abban a tekintetben észlelhetok,
hogy sportolé lesz-e a gyermekbdl vagy sem? A kiilsé benyomdsokra irdnyuld,
ugynevezett érzéki figyelmi tipus inkdbb alkalmas a sportoldsra, mint a gondo-
latok tartalmara és Osszefliggésére irdnyuld, tgynevezett értelmi figyelmi tipus.
Ez utébbiak inkabb egészségi sportolok lesznek.

4.6. Gondolkozas és itélet

A gondolkozis és itélet szerepe a testgyakorlasban fontosabb, mint a koz-
felfogas tartja, bar kétségtelen, hogy az dsszes lelki folyamatok koziil ennek
van a testgyakorlasban legkevésbé jelentékeny szerepe. A szellemi munka és a
testgyakorlds kozott a kiilonbség e tekintetben talin tgy jellemezhetd, hogy a
sportolé éles elméjli, mig a szellemi munkdval foglalkozé ember mélyelméjii
tipust képvisel.

Tualzas nélkiil megallapithato, hogy a gyermek harci jatékaban mar szerepel
a gondolkozds és az itéleterd. Amikor a gyermekek két csapatra osztva egymas
ellen kiizdenek, kétségtelen, hogy kis terveket kovacsolnak egymas legy6zésére.
Ezekbdl az apré és primitiv taktikazasokbol fejlédik ki késébb a versenysport
rendszeres kiizdelembeli tervszeriisége, elmét élesitd fogdsa és minden ravasz-
saga. Ez utobbi mér tagadhatatlanul gondolkozas- és itéletbeli funkcio, mert az
ellenfél kiismerését tételezi fel. A testnevelés Iélektani feladata e téren az egyes
jaték és sportagak alkalmazisa abbdl a szempontbdl, hogy milyen gondolkozasi
és itéleti tevékenységet igényelnek és mennyiben, és mi altal élesitik az elmét.
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4.7. Az érzelmek, mint az akarat pillérei

Az érzelmek rendkiviil fontos szerepet jatszanak a testnevelésben, mert az
akarat, mint a sport terén kulminalo lelki folyamat, legkozvetlenebbiil az érzel-
mekre épitettek. Ertelmiink mellett foleg érzelmeink irdnyitjak akaratunkat, és
az igazan nagy erokifejtésckhez csak az érzelmek adhatjik meg a dinamikai erdt.
Ezért nagyon fontos, hogy a tanit6 tisztaban legyen azzal, hogy milyen érzelmek
novelhetik helyes irdnyba az akaratot, és melyek azok, amelyek az akaraterd ki-
fejlodését gatolhatjak. A gyermek jatékdban az indulat és a hangulat uralkodik.
Valésaggal rabja minden szeszélynek vagy hirtelen kitoré érzelemnek, amely
azonban olyan gyorsan el is mulik, mint amilyen hirtelen timadt. Csak lassan
fejlédik értelme odaig, hogy a hangulat csapongdsdnak, az indulat féktelen la-
vinajanak karos voltat belassa. Az érés koraban a gyermek féktelen jitékkedve
és mamora fokozatosan csokken. A teljesiilés, a tokéletesedés, a halhatatlansag
utani vagyakozas lép a helyébe. Ennek a vagyakozdsnak helyes érzelmi irdnyt
adni elsésorban testnevelési feladat. Az orokkévalosag, a halhatatlansig utani
vigy minden gyermek lelkében ott ¢l jollehet, a mai kor cinikus mdza erésen
takarja. Az otromba nyegleség, amely a tarsadalmi valtozisok utdni idék kil-
s jele, tudattalan dsztonoket és vigyakat takar. A sport fokozatos bevezetésével
lehet a vagyakozasoknak komoly és értelmes tartalmat adni az erkdlesi értékek
dpolasaval. Mert a sportolés nemcsak az 6nbizalom megalapozisara alkalmas,
hanem matematikai természeténél fogva kit{iné eszkoz arra is, hogy a gyermek
lelkében az onkritika segitségével életre keltse a szerénységet, Becsvagy mellett
az esztétikai érzelmek is segitségiil hivhatok, hogy potoljak a késé gyermekkor
jatékmamorat és harci kedvét. Az esztétikai érzelmek dpoldsa nemcsak abban
nyilvanul meg, hogy felhivjuk a gyermek figyelmét a sportban el6fordulé moz-
gasbeli szépségekre, hanem arra is, hogy a sportolo viselkedése, magatartasa és
modora (kiillonosen vereség esetében) ellentétben dllhat esztétikai szempontok-
kal. A rendszeres sportoldsra valo attérésnél meg kell kezdeni azoknak a karos
érzelmeknek a gyomlaldsat, melyck nemcsak a sportban, hanem az élet minden
vonatkozasdban gitoljak a komoly elSrehaladast ¢s a siker végso kivivasat. Ilyen
érzelmek egyrészt az onbizalom tulhajtasaibol eredd aktiv érzelmek, mint a felfo-
kozott kiilsé hitsag, gbg, elbizakodottsag stb.; masrészt az dnbizalom letdrésébol
szdrmaz6 passziv érzelmek, mint a gydvasag, kishitliség, tilzott én-érzékenység,
féltékenység, irigység stb. A tanitonak tehat elsérendii alkalma nyilik a testneve-
lésen keresztiil a jellemnevelésre, az onbizalom erbsitése vagy sziikség esetén an-
nak tompitasa és az altaldban sszes érzelmek helyes irdnyba valé terelés dltal.

4.8. Az akarat ereje
Sporttevékenység kozben a lélek az akarat megfeszitésére, az akaraterd fo-

kozéasara van bedllitva. Itt az 6sszes lelki folyamatok az akaratban kulmindlnak.
Szemlélet, képzelet, emlékezet, figyelem, érzelmek stb. mind csak az akarat-
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erd szemszogébol mérhetdek és jonnek szamitasba. A figyelem megfeszitése
sporttevékenység kozben tisztdra akarati cselekedet, igyszintén a villimgyors
és éles gondolkozds sem mds, mint er6s akarattal keresztillvitt lelki ténykedés.
Ezeknek a lelki folyamatoknak véltozé hullamai mind egyetlen nagy hullamba
csapnak Ossze a végcél el6tt: az akarat hullimaba. A tanit6 szemében a testne-
velés kozben jelentkezd lelki folyamatok csak lépesot képezhetnek az akarat
neveléséhez. Ez a f6 szempont. Minden lelki folyamatot az akarat szemiivegén
keresztiil kell megfigyelni és megmagyarazni. A sportlélektan az akarat 1élekta-
na. Tudatositani kell, hogy a belsé 6szténok zabolatlan lendité ereje nagy aka-
ratot sziilhet ugyan, de ez még nem kitarté fegyelmezett akarat, hanem inkdbb
csak szalmalédng. A gyermeket kivezetni az 6s2tonok uralmdbol, drrd tenni he-
lyében az akarat erejét, ez a tanito elé kittizott legmagasabb nevelési feladat a
testnevelésben. A jatékbol a sportba valo atvezetés erre a legkit(in6bb alkalom.
Egyszersmind a tanito legnehezebb feladata is. Az 6sztonok tidl korai elnyoma-
sa a gyermeknél lelki konfliktushoz vezethet. Viszont ha idejében nem kertil
ra sor, az dsztonok elhatalmasodasa veszélyt jelent az egyénre és rajta keresztiil
a tarsadalomra nézve is. A tanito hivatisa megtaldlni az idépontot és a médot
erre az dthidalasra, anélkiil, hogy sériiléseket okozna a gyermeki lélekben.

5. Osszegzés

A fentiekbdl lathato, hogy a testnevelésnek milyen 6ridsi kiakndzatlan neve-
lési lehetdségei vannak. Tobb szellemi tartalmat kell a sportba beépiteni, mert ha
nem tudjuk magasabb célkitiizések szolgalataba dllitani, elpusztul dsszes szen-
zacidival és primadonndival, de minden értékével is. Vannak, akik azt valljék,
hogy a jellem- és akaratfejlesztést ra kell bizni a szellemi tantargyakra, és a test-
nevelés maradjon meg a test nevelése mellet. Ezek a gondolatok figyelmen kiviil
hagyjak, hogy a szellemi munkéval kapcsolatos akaratnevelés erésen egyoldali.
Emellett a manapsag olyan sokat hangoztatott individudlis nevelés is konnyeb-
ben megvalésithaté a testneveléssel kapcsolatosan, mert a tanité a testnevelés
feladataibél kifolyolag kénnyebben megfigyelheti a gyermekek lelki megnyilva-
nulésait a testnevelési orak ideje alatt. Kétségtelen, hogy azagy bebutorozasa
nem nélkiilozhetd nevelési rendszeriinkben, de az élet a kiilonféle tananyagok
betanuldsat nem honordlja annyira, mint a kiizdeni tudast, az 6nbizalmat, a
gondolkodas gyors és éles miikodését, az Gnmagdat minden helyzetben feltaldlé
személyiséget, nem lankadé figyelmet s végiil a szivés, sokoldal akaraterét.
Ezek a tulajdonsagok pedig leghatdsosabban a testnevelés tartalmaival fejleszt-
heték. Viszont a tiszta kit{in6 konyvmolyokra igen gyakran rdcdfol az élet.
Bar kétségtelen, hogy még ma is az a nézet uralkodik, amely az iskoldban a még
meglevd testnevelési 6rak helyébe is szivesebben iktatna be valamely elméleti
targyat, azt hissziik, hogy a testnevelés hajnala révidesen felvirrad. Ez azonban
a mainal sokkal nagyobb, szinte gigantikus feladat elé allitja a tanitot.
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A jové tanitoja legyen tokéletesen felkésziilve a testnevelés tanitsara, emel-
lett avatott kézzel kell jitszania a gyermeki lélek Gsszes hirjan. Lényeges, hogya
tanité odaig jusson minden sportigban, hogy annak testi és lelki hatédsait atélje,
hogy minden testgyakorlisi 4g élménnyé viljék benne. Enélkiil megérteni sem
tudna. A testi ligyesség, az acélozottsag felfokozdsa elegendd, és emellett id6-
nek és helynek kell maradnia az egészségtan és a pszichologia alkalmazdsdra is,
mert a testnevelés tudomanyanak ez a két legfontosabb segédtudomdnya.

Annyi bizonyos, hogy az infotainment kultira erésen globalizal (egy-
séges ruhdzat, azonos gépek, bitorok, ételek, egyforma életérzés stb.), tovdbba
bizonyos sémak alapjan (agresszio, szexualitds, horror stb.) késziilt igénytelen
filmekkel mételyez, és a televizié szinte minden musora, tisztelet a kevés Ki-
vételnek, a magaskultura ellen dolgozik, igy gyakorlatilag fel sem veti az
értelmes testkultira fogalmat sem. Az infotainment kultiira végsé soron feles-
legessé teszi akar a demokracidt is, hiszen aki megszokta, hogy készen kapja
az informéciokat és a normakat, annak nem kell dontenie semmiben, és nem
is igényli ezt. Jellemzd, hogy a tengerentiilon jelenleg két kultara van: a mo-
dern-liberdlis ésakonzervativ-tradiciondlis, de egyikben sincs nyoma
a testkultira korszerii felfogdsanak. Pedig a kultira nem valamiféle bokréta
a kalapon, hanem olyan belsS iranyt(i, amely meghatarozhatja az emberek
viselkedését a jelenben és a joviben egyarint. Ha a mindennapok kulttrdjiba
nem ¢piil be szervesen a testkultdra (a mozgiskultiira), akkor az adott nem-
zedéknek (de még az utina kovetkezonek is) a bioldgiai vagyona irrever-
zibilisen sériilhet. Marpedig ezt tapasztalhatjuk a digitdlis infotainment
tarsadalom tilve rohan6 kultarajaban, ami alattomosan a legsulyosabb civili-
zAci6s artalmat hozza az emberiségre. Egy stilszerd hasonlattal ¢lve azt mond-
hatjuk: ha az emberek manapsag és a kozeljovoben killonosen nem térédnek
testiik kultardjaval, akkor olyan médon cselekszenek, mintha a szamitégépiik-
nek kizarolag csak a szoftverével foglalkoznanak, mikozben a hardver tonkre-
megy. A hardver (test) nélkiil nincs a szoftvernek értelme, vagyis egészsé-
ges emberek nélkiil nincs se joléti tarsadalom, se infotainment, se gazdasag, se
politika, végiil is nincs semmi. Innen nézve a testkultirdt, talan azok is kezdik
komolyan venni, akik eddig csupén beszikiilt agyt sportolok iires szo-
rakozasanak tekintették. Nyilvanvalo, hogy joval tobbrél van sz6! Akdr Ggy is
fogalmazhatunk véllalva a patetikus jelzot, hogy az egész emberiség jovo-
je forog kockdn, ha testiinket (egészségiinket) tovabb rongaljuk.
Ami az emberiség testkultirijanak tavlatat illeti, rovid tdvra nagyon nehéz
optimistan jésolni, vagyis a megfeleld testedzésnek, testiink gondozasanak al-
taldnos és hatékony elterjedése tovabb varat magdra, Ez talin szakmai (testne-
vel6i) artalombol fakad, meg abbdl, hogy tobb mint hdrom évtizede hallom,
olvasom, irom és terjesztem, hogy igy kellene lenni (sollen), mikézben
keservesen tapasztalom, hogy a van (sein), vagyis a valésag Iényegében szinte
semmit sem javul. Szép gondolat: n6jon égig az emberi kultira. Ugy
legyen! Nota bene: testkultdra nélkiil azonban eznem lehetséges! Bar-
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milyen reményteli sci-fi és hi-tech tdvlatok varnak az emberiségre, a testét
is vinnie kell magdval, nem léphet ki bel6le, és nem hagyhatja elkorcsosulni.
Szponzorkutaté, piacgazdilkodo, kényszeresen innovalé, politikai szeleknek és
ellenszeleknek kitett, kegyetleniil megneheziilt tanitdi, testnevel6i szakménk-
nak végso soron az az egyetlen kiildetése, hogy testiink fajat gondozza, nevel-
je miné] erésebbre, hogy soha ne torjon le az d4ga, barmilyen stlyos kultdrat
is rak ra a jovo.

A hetvenes években vilagszerte feltiinést keltett a hires tudésokbél 4ll6 Ré-
mai Klub felhivésa a gazdasdgi novekedés megdllitasara (ZEG, zero economic
growth), a nyolcvanas évek pedig elsésorban az életfenntarté kornyezet meg-
védéséért valo kiizdelemmel teltek el. A millenniumi mitoszok sokasiga
zadult rdnk az ezredfordul6 kornyékén az Uj Aranykorrdl, az Uj Jeruzsa-
lemrél, a Béke Kirdlysdgarol, pesszimista el6jelii jovendolések szerint pe-
dig a vildg végérdl. A torténelem nem a kerek évfordulokhoz kétédve valtozik,
de fiiggetleniil a naptartél, az emberiség valéban elérkezett napjainkban egy
olyan kihivashoz bolygénk természeti erdforrasainak és biologiai életfenntar-
t6 rendszereinek kimeriiléséhez, a katasztrofdlis népességnovekedéshez stb.,
amellyel, ha nem néziink szembe, illetve nem kezeljiik a tudomany valameny-
nyi eszkozének bevetésével, akkor a harmadik évezred a homo sapiens pusz-
tulasat hozhatja magaval. A jévét nem josolni kell, hanem teremteni,
mondta Arthur Clarke, és tudomésul kell venniink, hogy amit ma cseleksziink,
az meghatdrozza a holnapot. Tegyiik hozzd szakmai feleldsségiink teljes tuda-
taban, hogy az emberiség sikeres nagy kalandjdhoz nem csupan a szellemi
er6k mozgésitdsdra van sziikségiink, hanem legalabb annyira a testi (szo-
matikus) képességek meg6rzésére és fejlesztésére, vagyisa testkul-
turdra. Ep lélekre és ép testre kell szert tenniink, és erre kell nevelniink az
ifjisdgot, ha azt akarjuk, amit Apollinaire igy foglalt versbe:

eljon az id6,

hogy megismerjik a jovot

s nem halunk meg ismeretétél.

Eljott az id6! Csak arra kell vigydznunk, hogy taléljik. ..
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Kultura, fizicka kultura, globalizacija
JOSIP LEPES — ZORAN TESLIC

Rad je pokusaj da se razmotre neki pojmovi koji su proistekli iz globalizacije, a
direktno su povezani sa teoretskim pitanjima kulture i fizicke kulture. Nakon opsirne
analize kulture autor se osvrée na brojne polemike oko pojma fizicke kulture i na po-
kusaje prevazilazenja problema. PredloZeni pojmovi fizicke kulture se uporeduju sa
praksom u raznim istorijskim periodima i podrobnije se analiziraju desavanja iz do-
mena fizicke kulture u poslednjih pedeset godina. Nakon ideoloski iskrivljenih tuma-
Cenja fizicke kulture iz pedesetih godina, stize se do najnovijeg doba (postmodernog,
infotainment) preko pojmova i prognoze fizicke kulture u buduénosti.

Culture, body-culture and globalization
JOSIP LEPES —~ ZORAN TESLIC

The essay compares the controversial notion of globalization with the most im-
portant theoretical questions and actual problems of culture and body culture. Hay-
ing analyzed culture from several points of view, the author writes about the several
decade polemy on the definition of body culture and about the experiments aiming to
solve the problem. Afterwards, the suggested definition of body culture is compared
with the practice of each historical era and the main junctions in the change of body
culture during the past 50 years are examined. From the notion ,,distorted” in the
ideology of the 50's the author gets to the latest exploration of the post-modern, the
notion of infotainment and to the prognosis of the immediate future.
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NYELVI STATUSTERVEZES

VUKOV RAFFAI EVA

1. Alapfogalmak a statustervezésrol

A statustervezés a nyelvbe valé beavatkozas elsé lépése. A nyelv vagy nyelv-
valtozat funkcidit viltoztatjia meg, és ezzel egyiitt a beszélok jogait, statusat
is (Wardhaugh 1985: 312). Ahhoz, hogy stitustervezésrol beszélhessiink, leg-
aldbb két nyelvnek vagy nyelvviltozatnak kell miikddnie az adott tarsadalom-
ban. Hiszen a status két azonos entitds egymashoz mért helyzetét fejezi ki. A
kétnyelv(i tarsadalmakban a legritkdbb esetben rendelkezik minden tekintet-
ben azonos stitussal a két egymas mellett él6 nyelv. Tehat a stitustervezés eleve
egyik nyelvnek a masik folé- vagy melléhelyezésérél szol, ezzel megviltoztatja
a két nyelv egymashoz valé korabbi viszonyat.

A nyelvi statustervezés részben nyelvészek dolga, részben jogdszoké és hi-
vatalos politikusoké. Kisebbségi helyzetben a nyelvi statustervezési torekvések
Ohatatlanul politikai jelleget oltenek, és a tobbségi és kisebbségi politikai tom-
bok kozotti érdekérvényesitési folyamat részeivé valnak. A magyar kisebbségek
esetében fontos, hogy ez a politika résziikrol atfogd nyelvpolitikai stratégiara
épiiljon (I. Lanstydk - Szabomihaly 2002: 134).

Lehet szandékos a statustervezésre vonatkozé dontés, ebben az esetben
valdban azért jott létre, hogy egy nyelv helyzetén viltoztasson, szindéktalan
abban az esetben, ha a nyelvet érinté politikai dontés nem a nyelv helyzetének
szem el6tt tartasaval jott létre, a nyelv statusanak valtozasa csupdn a meghozott
politikai dontés velejardja, mellékterméke. Gyakran hoznak dontést egy
nyelv bevezetése vagy hivatalossa tétele mellett abbol a célbél, hogy bizonyos
politikai, ill. mds nyelven kivili célok eléréséhez jussanak (Cooper 1999:
99). A statustervezést szolgdlé dontések kiilonbozé hatassal lehetnek egy-egy
nyelvre, és ezek beszél6kozosségére: magasabb vagy alacsonyabb statusba ke-
rillhet egy-egy nyelv a dontés kovetkezményeként.

Egy nyelv hivatalossa tétele, egy masiknak pedig aldrendelt helyzetGveé va-
lasa az els6 nyelv besz€16i szamara hatalmat is jelent, hiszen annak a nyelvnek
né meg a presztizse, majd a beszélobazisa, amelyik hivatalos. Az addig fennall6
kétnyelviiség helyére a hivatalos nyelv javira megbillent domindns kétnyelvi-
ség, majd részben a hivatalos nyelvvel fémjelzett egynyelviiség lesz jellemzd.
Tehat kimondhatjuk, hogy a nyelvi statustervezésnek feltételei és kovetkezmé-
nyei egyarant politikai jellegtiek.
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Maganak a statustervezésnek (status planning) a fogalma Heinz Kloss
nevéhez flizédik. Sziikségesnek litta olyan modell megfogalmazdsat, amely
magara a beavatkozds targyara mutat. Akkor beszéliink statustervezésrol, ami-
kor a beavatkozas a nyelv tarsadalmi statusara vonatkozik (Tolcsvai Nagy 1998:
255). Baldzs (2001: 15) értelmezi Klosst: A stétustervezés a kiilsé nyelvpolitikai
dontések teriiletét jelenti, vagyis azokat a helyzeteket, amelyek egy allam vagy
kozosség hivatalos nyelvét vagy nyelveit kijelolik, meghatirozzak e nyelv(ek)
viszonyit sajit nyelvvéltozataikhoz, illetve mas nyelvekhez.

(5) Haarman (1998: 69) a nyelvi tervezés harom f6 szakaszat kiilonbozteti
meg: korpusztervezést, a politikai stitus tervezését és a nyelvi presztizstervezést.
Az utébbi két szakaszt a korabbi szerz6knél a statustervezés foglalta magaba.
Haarmanndl a politikai status tervezésének két szakasza kiilonboztetheté meg:

(1) a nyelv alapvet6 politikai funkciokkal valé felruhdzasa;

(2) politikai funkcidinak kiterjesztése.

A presztizstervezés szakaszai:

(1) a tervezési tevékenység presztizsének megteremtése a tervezok és Kivi-
telezok szdmara;

(2) a kivitelezok és tervezok presztizse a nyelv haszndldi szamara.

Lanstydk (Lanstyak-Szabomihaly 2002) meglatisa szerint nyelvpolitikin
a kiilonféle helyi nyelveknek vagy vilagnyelveknek egy-egy régidban, orszdg-
ban vagy akar tobb allam teriiletén valo hasznalatinak szabalyozasara irdnyul6
konkrét politikai torekvéseket, az ezek mogott meghizodé politikai koncep-
ciokat, végil pedig maginak a politikatudomédnynak az e kérdésekkel foglal-
kozd agat értjiikk. A konkrét nyelvpolitikai torekvések rendszerint az érintett
nyelv(ek) statusanak meghatarozasara, ill. megviltoztatasara irdnyulnak, s — az
dshonos nyelvek esetében — szoros kapcsolatban dllnak az e nyelveket beszélé
lakossagi csoportok irdnyaba folytatott dltaldnos politikdval.

2. Statustervezés Vajdasagban

Mig a szakirodalomban dltaliban allami szintl statustervezésrdl olvas-
hatunk, bizonyos esetekben beszélhetiink egy-egy nyelv regiondlis alapokon
nyugvo statusanak kialakitasarol.

A kisebbségi nyelvi status politikai meghatarozottsdga, s min-
denképpen korlatozott haszndlati kord, emellett a teriileti nyelv-
jarasi sajatossagokon kiviil a tobbségi nyelv hatdsa is jellemzi
(Nador 2002: 30).

Nddor Orsolya attekinti a magyar nyelv statusanak alakulasat az évszazadok
folyaman. A magyar nyelv statusvéltozésdt jellemzi, hogy hol dllamnyelvként
jelent meg mas kisebbségi nyelvekkel szemben, hol pedig maga keriilt kisebb-
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ségi sorba, vernakuldris nyelvvé a latin és a német nyelvvel, majd a szlovakkal,
szerbhorvattal, illetve szerbbel, romannal, ukrdnnal stb, szemben. A statuster-
vezés elsdsorban a kozigazgatas nyelve mellett az oktatds nyelvére terjed ki. Az
anyanyelvoktatds pedig az oktatott nyelv statusat tekintve Ichet tobbségi anya-
nyelvoktatds, illetve kisebbségi teriileti valtozat. A magyar nyelv az oktatdsban
Magyarorszag hatarain tul megjelenhet kisebbségi anyanyelvként, kornyezet-
nyelvként és idegen nyelvként. A magyar, mint kisebbségi nyelv okta-
tdsa az anyanyelv-tanitas része, amely az anyanemzetétdl eltérd
korilmények kozott, hatranyos helyzetben valosul meg. A nyelv
haszndlati kore ebben az esetben korldtozott, az allamnyelvvel
(a tobbség nyelvével) nem egyenrangi, ezért a mindennapi élet-
ben, az oktatdsban és a torvénykezésben tébbnyire csak szikre
szabott keretek kozott érvényesiilhet. A résztvevék kore magyar
identitdst, Gn. 6shonos kisebbség, amely a torténelmi valtozdsok
miatt valt tobbségibdl Kisebbségivé (Nadas 2002: 126).

Szerbidban 1990-ben 4j alkotmanyt hoztak, amely a korabbi kisebbségi
nyelvhasznalati (és egyéb) jogok sziikitését is célul thzte ki.

A magyar nyelvet érinté statustervezési tevékenységek ma mar nem jelent-
keznek problémaként, ezek a nyelvyjitds idejében lezajlottak. 1844-ben hiva-
talos nyelv lett a magyar, s leird nyelvtanban rogzitették. Magyarorszigon a
magyar nyelvvel kapcsolatos statustervezési problémdk a kereskedelemben,
szolgaltatéiparban stb. megjelené szovegek nyelvezetét, illetve nyelvét érintik.
A nyelvezeti problémdk a nyilvinossagnak szant szévegek (hasznalati utasi-
tds, nyitva tartassal kapcsolatos tudnivalok, termékleiras stb.) helyesirdsanak,
nyelvhelyességének pontatlansagit érintik, mig magaval a nyelvvel kapcsolatos
gond az lehet, ha a szoveg nem is szerepel magyarul, csak mds idegen nyelven.
Statustervezési lépés a fenti észrevételeknek és a veliik kapcsolatos elvarasok-
nak rendeletben valé megjelenitése.

Ezzel szemben a Magyarorszagon kiviili magyar nyelvkozosségeknek meg-
oldatlan stitustervezési problémaik vannak. Hiszen nyelvkozosségként ér-
dekeik ugy kivdnnak, hogy minél szélesebb korben haszndlhassdk a magyar
nyelvet, ezt azonban csak politikai dontések tehetik lehetéveé. A politikai don-
téseket azonban az anyaorszag, Magyarorszag kilpolitikai tevékenysége is
befolyasolhatja, részben kiilpolitikai helyzetét latba vetve a szomszédos orsza-
gok magyar kisebbségének nyelvi jogaiért eredmeényesen harcolhat, mdsrészt
hozzdjarulhat a magyar nyelv presztizsének fokozisdhoz, s ezaltal a szomszédos
orszagokban is nagyobb megbecsiilésnek 6rvend majd a magyar kisebbségek
anyanyelve. Szépe Gyorgy (2001: 40) a kovetkezoképpen latja a kisebbségben
elé nyelvkozosségek nyelvi igényeit: Egy olyan nyelv beszéloi, amelyet
tobb orszigban haszndlnak, nemzetkozi vagy nemzetek feletti
csoportokba szervezodhetnek, hogy megérizzék nyelvkozossé-
giik egységét. Az ilyesfajta nyelvkozosséget az dllam ¢és hivatalai
altalaban gyanakvassal szemlélik, kivéve azt az orszagot, ahol 6k
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alkotjak a tobbséget. Az ilyen tevékenységet a nyelvek (anyanyel-
vek) teriiletén valé nemzetkozi egyiuttmiikodés legitim formad-
jaként kellene elismerni - a nemzetkozi egyhdzi rendszerekhez
hasonlé moédon.

A kisebbségi magyar nyelvkozosség kialakithat olyan intézményeket,
ahol helye van a magyar nyelven valé intézményes megszolalasnak
(Tolcsvai Nagy 1996: 241). Vagy mas olyan szinterek létrehozasa hozhat ered-
ményt, ahol presztizse van a magyar nyelven valo megszolalisnak. Példa erre a
kiilonbozé szavaloversenyek, préza- és mesemondé versenyek megszervezése,
valamint irodalmi vetélkeddk és egyéb szaktantdrgyak versenyének megszerve-
zése magyar nyelven. Masfel6l a magyar nyelvii elektronikus médidban presz-
tizsértékii lehet a politikusok, vezetd beosztasu tisztségviselok, miivészek és mas
kozéleti személyiségek megfelel szinvonali magyar nyelvii megszolalasa.

A magyar nyelvkozdsség azzal is erésitheti a magyar nyelv statusat, ha von-
z6va teszi a magyarok szamara a magyarként valé fennmaradast. A magyar
szillék vonzonak, perspektivnek taldljik gyermekiik szimdra a magyar nyel-
vii iskoldztatdst, maguk szédmaéra a killonboz6 magyar nyelven megszervezett
mivel6dési rendezvények és miivelodési intézmények litogatasat (a magyar
nyelvii szinhdz, konyvtari osztily is csak a litogatok megfelelé tdimogatasaval
maradhat fenn hosszu tavon).

A statustervezésnek része az a szervezési munka, aminek eredményeképpen
lehetdség nyilik az adott nyelven, esetiinkben magyar nyelven tanulni az isko-
ldkban. A nyelvvesztés, az anyanyelvi dominancidji kétnyelviiség tforduldsa
a masodik nyelv dominancidjaval jellemezheté domindns kétnyelviiséggé (1.
Haugen modelljét, Kiss 2002: 200), foként két jelenséggel magyardzhaté. Mind-
ez természetes folyamatként a vegyes hazassagokkal kovetkezhet be, kevésbé
természetes folyamatként abban az esetben, ha valamilyen meggondoldsbél a
magyar sziil6k gyermekiiket nem anyanyelvi tagozatba, hanem tobbségi nyel-
vii tagozatba iratjak. Ezekben az esetekben a hozzdado kétnyelviiség felcseréld
kétnyelvii helyzetté vilik. Mindenképpen leszogezhetjiik, hogy a tanitdsi nyelv
megvalasztasa kulcsfontossagt az anyanyelv megorzése tekintetében.

A nyelvtervezési intézkedéseknek is foként akkor van értelmiik, ha a nyelv
hasznalatanak behatarolhato tere van. A legfébb nyelvhasznilati szinterek: az is-
kola, a nyomtatott és az elektronikus sajto, a miivel6dési intézmények. Mindezek
megléte hijan a nyelvtervezés igencsak elenyészé eredményekre szamithat.

A kisebbségi nyelven valé oktatds fenntartisa mellett szimos lélektanilag
is megalapozott érv szdl. Goncz (1995: 66-70) Skutnabb-Kangas tobbnyelvi
kozosségekre kidolgozott oktatasi modelljét elemezve hangsilyozza, hogy a
kisebbségi tanulok esetében a kisiskolaskortol valo tobbségi nyelven valo ta-
nulds negativ hatést fejt ki beszéd-, értelmi és szocio-kulturilis fejlodésiikben.
Ugyanakkor a tobbségi tanuloknal a masodik, illetve a kisebbség nyelvén valé
tanulds nem okoz karos hatést, sét magas szintd kétnyelviiséget eredményez.
Ez utébbi vizsgilati eredmény értelmezésénél szem el6tt kell tartanunk, hogy
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A kodifikdlds miveletével szorosan Gsszefiigg az a felismerés, hogy a ha-
taron kiviili magyar nyelvkozosségek alkalmazkodva élethelyiik tarsadalmi-
szervezeti formdjihoz, létrehoztak azokat a specifikus, csak az adott nyely-
kozosségre jellemzé kifejezéseket, amelyek ugyan magyar nyelven sziilettek
meg, a magyarorszagi magyarbol, vagy ha tgy tetszik, a standard magyarbél
hidnyoznak. Tehdt a Magyarorszagon kiviili magyar nyelvkozosségek szamara
kulesfontossagu ezeknek a speciilis, csak rajuk jellemz6, szamukra megkeriil-
hetetlen nyelvi elemeknek a standarddal azonos szintlivé emelése. Lanstyak
(2002: 153) felhivja a figyelmet a kodifikilas elmulasztisanak stlyos kovetkez-
ményeire: Kodifikdlds hidnyiban a magyarorszagi standardtél valé
eltérések vilogatas nélkiil hibanak minésiilnek, eziltal pedig az
utoddllamok magyar nyelve megbélyegzédik. Mivel ezt a nyel-
vet a tobbség részérdl is éri megbélyegzés, a beszélok igy kettds
nyomads, teher ald keriilnek, s ez al6l valojaban az dllamnyely sa-
jatjuknak valo elfogadasa felé menekiilhetnek. [...] A kodifikalas
egyértelmiivé teszi azt, mi az, ami a kontaktusvaltozatok koziil
nem része a standardilleté dallami viltozatanak, s lehetdséget te-
remt a nyelvmiveld jellegli beavatkozasokra. Annak megallapitasa,
hogy melyek azok a nyelvi elemek, amelyek a beszélokozosség standardnor-
madjaval 6sszhangban kiemelenddk, s melyek azok, amelyek a kontaktusvalto-
zatok, korpusztervezési tevékenység.

Cooper (1999: 98) felhivja a figyelmet arra, hogy mennyire dsszefon6dé te-
vékenység a korpusztervezés és a statustervezés, elkiiloniilésiik inkabb elméleti
alapy, a gyakorlatban egyiittesen jelennek meg. Egy nyelvet hivatalos nyelvvé
vagy az oktatds nyelvévé tenni stitustervezés, annak eldéntése és kidolgozasa,
hogy ennek a nyelvnek mik legyenek a paraméterei, azaz milyen helyesirasi
szabdlyok vonatkozzanak rd, mondatszerkesztésében milyen szabalyokat ko-
vessen, mely szavak tartozzanak a szokincsébe, mar korpusztervezési tevé-
kenység.

Vajdasdgban a stitustervezés tevékenységéhez tartoznak azok a dontések és
a dontéseket megel6z6 allasfoglalasok, kidolgozasok, amelyek lehetdvé tették:

- amagyar nyelvnek, mint az oktatds kizar6lagos nyelvének jelenlétét a ma-

gyar tagozatos osztalyokban;

- magyar tagozatos osztalyok minél nagyobb szamban valo mikodését;

- az anyanyelvapolas vilaszthato tantargyként val6 bevezetését az iskolikban;

- a magyar nyelvii gyfélszolgilatot az 6nkormanyzat hivatalaiban, azok-

ban a kozségekben, ahol nagy szamban élnek magyarok;

- magyar nyelvii utca- és telepiiléstablik elhelyezését az adott kozségek

korzetében;

- hivatalos dokumentdcié magyar nyelven (is) valé vezetését (pl.: osztaly-

napld, hivatali nyomtatvanyok stb.).
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Mindezeket a jogokat Az emberi és kisebbségi jogokrél, valamint
polgdri szabadsigokrdl sz616 alapokmany biztositja, amely Szerbia és
‘Montenegré Hivatalos Lapja 1/2003. szimaban jelent meg.

A statustervezési lépések keretét adjik a nyelvhaszndlat terének, amely tar-
talommal a korpusztervezési lépések segitségével tolthetd meg.

Statustervezési feladat kivalasztani az oktatas nyelvét, ez a feladat azonban
csak a megfelelé politikai eszkozok igénybevételével valdsithaté meg. Tehat
magyar nyelven csakis ott folyhat oktatds, ahol azt az alkotmannyal ésszhang-
ban levé rendeletek elbirdnyozzik. Mas kérdés azonban az, hogy milyen ma-
gyar nyelven legyen a magyar nyelvii oktatds. Err6l mar egy kisebb kozosség
donthet, adott esetben egy tankonyv szerzéi és kiadoi, tanari szakbizottsag,
vagy maga a tanar. Ankerl Géza (1993: 906) igy fogalmazta meg a statuster-
vezés célidt: A cél az, hogy az utdédallamok magyarjai tobbségének
biztositva legyen, hogy életiik java részét anyanyelviikon élhes-
s¢k meg - munkdban, kozéletben, szorakozdsban - anélkiil, hogy
életpdlydjuk megcsonkulna, elémenetelitk csorbat szenvedne; s
hogy ugyanez leszdrmazottaiknak is biztosittassék, magyar nyel-
vii oktatdssal az 6vodatol a doktoratusig. Az Ankerl dltal megfogalma-
2ott célokbdl kiindulva szinte ki is rajzolodik eléttiink a kisebbségben éloknek
nyelviikbol adodo hatranyaik, s megllapithatjuk, hogy néhiny dolog, ame-
lyekrél a szerz6 azt reméli, hogy megvaldsulnak - példaul a doktordtus magyar
nyelvii tanulds révén valé megszerzése - reménytelennek tiinik, de egy-két eset
kivételével taldn irredlisnak is. Természetes, hogy annak az értelmiséginek, aki
olyan orszdgban €, ahol a tobbségi vagy az dllamnyelv nem egyezik meg anya-
nyelvével, el kell sajatitania a tobbségi nyelvet, s ez szamara kiilon terhet jelent.
Ha azonban a kisebbség létszama indokolja, sikra kell szallni az oktatas minél
magasabb szintjén megvalosulé kisebbségi nyelvii oktatdsért. A masik dolog,
amiért harcolni kell, az a szemléletviltas. Tudatositani kell a tobbségi nemzet
tagjaival azt a tényt, hogy igenis egy masodik nyelv elsajatitasa bizonyos dldo-
zatokkal és teherviseléssel jir a kisebbség részérél, és ezért (az esetleg hibds
beszédért) nem megrovas, hanem elismerés jar. Mdsrészt a tobbségi nemzet
tagjait is motivalni kellene arra, hogy sajdtitsa el a kornyezetében él6 kisebbség
nyelvét, és ily modon egyenrang kommunikacios félként lépjen fel vele.
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Planiranje statusa jezika
EVA VUKOV RAFAI

Medu dvama postupcima koji odreduju planiranje jezika, planiranje statusa u izve-
snom smislu treba da bude predhodnica drugog procesa (planiranje korpusa). Naéin
planiranja statusa je pod uplivom politickih ¢inilaca, obzirom da je i sama delatnost
zavisna od politickih odluka. Studija razmatra razmiljanja o planiranju statusa sa
osvrtom na procese jezicke politike koja dotice status jezika vojvodanskih Madara.

Linguistic status planning
EVA VUKOV RAFFAI

Status planning, as one of the two basic processes of language planning, should
in a certain respect precede the other process, corpus planning. The manner of status
planning is significantly affected by political factors, as planning itself is dependent on
political decisions. The article provides an overview of different opinions about status
planning and discusses the political processes that affect the status of Hungarian in
Vojvodina.
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A KOZOKTATAS HATEKONYSAGA
VAJDASAGBAN

GABRITY MOLNAR IREN

Sokéves hdborus helyzet utin Szerbia végre egy szerkezetvaltast kivalto
tranzicios tarsadalmi dllapotba jutott, amikor a lassu felépiilés kezdeti szaka-
sziban tjabb, ezuttal gazdasdgi (vilag)vilsdg forgatagdba keriilt. A gazdasig
elégtelen technologiai fejleszthetoséggel kiizd, az emberi erdforrast mégis
idejében eld kell késziteni a kovetkezo évtizedek munkavillaldsira. Az eurd-
pai mércékhez viszonyitva a lakossag iskolavégzettségi szintje nem kielégitd,
ugyanis fele dltaldnos, vagy az alatti képzést kapott. Az aktiv lakossagbol majd
2 millidan nem rendelkeznek szakmai kompetencidval, a munkanélkiiliek sza-
ma pedig megkozeliti az egymilliot; koztiik sok a fiatal.

1. A kozoktatasi rendszer fontosabb szerepl6i

A 2004-ben meghozott kozoktatisi torvényben (Az oktatds és nevelés alap-
rendszerérdl szol6 torvény!) az el6képzés és a kozoktatas (alap- és kozépszint)
rendszerét reformalta a Szerb Kormany. Ezzel az okmannyal Szerbia még ko-
zelebb keriilt az eurdpai oktatdsi rendszerhez, bevezethetett néhdny jdonsa-
got. A torvény végrehajtasara a rendszer legfontosabb intézményei tigyelnek:
az Oktatdsi- ¢és Sportminisztérium, a Nemzeti Oktatasi Tanacs és a szolgiltato
intézmeények. A Szerb Kormany, szakmai tandcsadoi és kutatasi feladatok el-
végzése céljabol, az oktatdsi szakintézmények koziil megalapitja az Oktatdsi és
Nevelésfejlesztési Intézetet? és a Min6ségellenérzo Intézetet.?

Az Oktatasi és Nevelésfejlesztési Intézet o feladata a torvények és szabaly-
zatok ajanlasa, amelyet négy kozponton keresztiil végez el: Stratégiai Fejleszté
Kozpont, Program- és Tankonyvfejleszté Kozpont, Foglalkoztatottak Szakfej-
leszté Kozpontja, a Szak- és Mivészeti Oktatasi Kozpont.* Jelenleg mind a négy
kozpontnak oridsi feladata van, hiszen, ha a stratégiai fejlesztésben egy életen at
tarté oktatdsra szeretnénk bedllitani a szerbiai iskolahdlozatot, akkor dtszerve-
zésre és (ij szakirdnyok bevezetésére van sziikség. Ki kell dolgozni a feln6ttokta-
tis modozatait, a mindségellendrzés europai standardjait, de a tandrok és peda-
gogusok kotelez6 tovabbképzését is. A hdtranyos helyzetii tanulok érdekvédel-
- mét sem lehet kidolgozatlanul hagyni, de 4j alapokon kell atlatni az egyetemi
oktatasba valo beilleszkedést is. A terepen az oktatdsi intézmények munkdjit az
Oktatasi Inspektor vagy a Foellendr végzi. Az illetékes minisztérium kinevezi
az Oktatédsi Tanacsadokat is, akik az oktatdsi intézmények mikodését figyelik a
gyakorlatban, szakmai tandcsokat, de feljelentéseket is tehetnek.
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2. A kozoktatasi rendszer és a felnottképzés reformja

A kozépiskoldk rendszerét (hdlozatat) a koztarsasagi/tartoméanyi szervek
tervezik, és a Szerb Kormany hoz réla végleges dontést. Ebben donté kritéri-
umok a tanuldi létszam, a teriilet jellegzetessége, foglalkoztatottsagi sziikség-
letek, kommunikdcios biztositékok, pénzelés stb. A stratégiai tervben van az
oktatds decentralizdldsa, de pénz, szakkider hidnydban ezt nem lehet elsietni.
A szerbiai kozépiskoldk két-, harom- vagy négyévesek. A kiilon megszervezett
szakképzési programok, felnéttoktatds esetén példaul, egyévesek is lehetnek. A
képzés utdn kovetkezhet a specializalt és mesteroktatas, amely egy- vagy két-
éves lehet, kiilon torvénnyel és programmal. A kozépiskola végeztével a ta-
nulok érettségiznek. A gimndziumban dltaldnos, mig a szakkozépiskoliakban
szakmai/mfiivészeti érettségi van, amirdl kitlon bizonyitvanyt adnak ki. A két-
éves szakiskola utdn zirovizsga van (irdsbeli és szobeli, vagyis gyakorlati), amit
zsargonban mestervizsganak neveznek.

A feln6ttképzésnek Szerbidban évekre visszanyulé hagyoménya van, ami
azonban nem mutatott kiegyenstlyozott fejlodési folyamatot. A kilencvenes
évek a szisztematikus degradacié idoszakai voltak. Ma a felndttek képzése
Szerbidban nem fejezi ki sem a tdrsadalmi érdekeltségeket, nincsenck fejleszté-
si eszkozok sem, igy nem jelentés szocidlis és gazdasdgi effektusa sem. A Nem-
zeti Foglalkoztatdsi Szolgdlat az egyetlen dllami intézmény, amely tgy-ahogy
rendszeresen foglalkozott eddig is a feln6ttképzéssel, ugy is, mint annak szer-
vezdje, bonyolitoja és legtobbszor anyagi tdimogatdja is. Képzési programjaik
azonban az esetek tobbségében nem a valos sziikségletek fiiggvényében va-
losulnak meg, kimenetelitk kétes. Mas intézmények szervezte oktatds eseté-
ben az dllam Ggy néz a felnéttképzésre, mint jovedelemszerzési tevékenységre,
amelyet meg kell adéztatni. Ezek az intézmények normativak, standardok és
kovetelményrendszeri kritériumok nélkiil meglehetosen kaotikus és professzi-
onalizmust nélkiilozo helyzetet alakitottak ki.

Jelenleg a kovetkezé intézmények tevékenykednek kisebb-nagyobb inten-
zitassal a feln6ttképzésben’: munkas-, nép- és szabadegyetemek, mivel6dé-
si kozpontok, hazak, otthonok, Nemzeti Foglalkoztatasi Szolgalat, véllalatok
vagy multinaciondlis villalatok agazatai, magan (oktato) intézmények, ok-
tato kozpontok, alapitvianyok és civil szervezetek, telehdzak, tudoményos és
szakmai intézmények, professzionilis és szakmai tarsulasok, a hadsereg és a
rendérség kilonleges igényeit kielégité képzési formdk, az id6sek tarsadalmi
gondoskoddsaval foglalkozo intézmények, egyhazak, helyi és globalis médidk,
miuzeumok, konyvtarak, olvasotermek, sot képzést vallalnak mozik, képtarak,
szabadid6-kozpontok, s6t a buntetd- és javitointézetek is.

A Szerb Kormdny 2006 végén hozta meg a Felndttoktatds stratégiai
fejlesztése Szerbidban cimit hatarozatats, amellyel meghatirozta e kép-
zésforma koriili teenddket.” A cél elsdsorban az volt, hogy Gsszeegyeztessék
a felnéttoktatast az emberi er6forrds tirsadalmi és gazdasagi fejleszthetoségé-
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vel. Ezek kordbbi kormdnyhatdrozatokat egészitenek ki, példaul: a foglalkoz-
fatottsdg stratégidja 2005-2010 kozott; a kis- és kozépvallalkozasok fejlesztése
2003-2008 kozott; szegénységesokkentés (2003); csatlakozdsi stratégia az Eu-
ropai Unidhoz (2005); a szocialis védelem fejlesztése (2005) és nemzetstratégia
a dregedésrdl 2006-2015 kozott.,

A felnéttoktatas mindazokra vonatkozik, akik elmultak 18 évesek és nincs
anuloi vagy egyetemista statusuk. A felndttképzési tevékenység foleg két te-
rilletre irdnyul: szakképzésre (akdr az elsé szakma megszerzése, vagy az elhi-
bizott [elégtelen] képzésbdl eredd palyakorrekci6, dt- és tovabbképzés) és az
alapveté kompetencidk elsajititasira (munkahelyi kovetelmények). Tartalom
szerint az oktatds kovetkezd formdit ismeri a kormanyhatérozat:

- (1) A formdlis képzési alrendszer, vagy a formailis oktatds - az dllamilag
akkreditdlt iskolarendszerbe illik (4ltalanos iskoldtél a posztgradualis
szintig), tehat bizonyitvany (certifikitum) jar érte, elismerhet6 kvalifi-
kiciot ad. Intézményei: a felnétt alapképzo iskoldk, a fiatalok képzését
szolgdlo kozépiskoldk (dllami és magan), féiskolak és egyetemek (allami
és magdn).

(2) A nem-formdlisképzési alrendszer - az dllamilag finanszirozott iskola-
rendszeren kiviil dll. Az oktatds szervezését azon programokat meghir-
detd intézmények villaljak, amelyek akkreditdlashoz jutnak.

(3) Altalanos vagy szakoktatds - az iskolai programok tartalmuk szerint
lehetnek dltaldnos tudast vagy szakositott ismereteket adok, ami alapjan
hiarom alapprogram létezhet: dltalanos iskolai, kozép-szakoktatdsi és a
munkaerdpiac dltal igényelt programok.

{4) Inicidlis, kezddk oktatdsa - olyan program, amely az elsé munkaba lé-
pést is megel6zi.

(5) Folyamatos (kontinuitasos) oktatas - azok a programok, amelyek a kote-
lez6 kozoktatds utdn zajlanak, amelyeket a munkéba Iépés utan véllalnak
az érdekeltek. Célja lehet a tudds, képességek fejlesztése, vagy uj kompe-
tencidk szerzése, vagy éppen szakmai/professziondlis tovabbképzés.

(6) Rendes vagy rendkiviili oktatds, vagyis a tanuldsi modszer szervezési
formdja - a feln6ttképzés hagyomanyos formaja mellett a tavoktatas kii-
I6nboz6 médozatai (csomag alapjan 6nélléan tanul, a tutoridlis, vagy pl.
internettel tdimogatott hal6zatos tavoktatas).

A szerbiai felnéttoktatis megvalositisaiban a kormanyelképzelés szerint
torvényesithetok lesznek a mdr miikods, sokféle intézményi tevékenységek
 kozil az dllami dltalanos iskolak, a kbzépiskolak és kézpontjaik, felsoktatasi
intézmények és kozpontjaik, nép-, munkas- és szabadegyetemek, vallalatok és
gazdasagi egyesiilések (asszocidciok), egyesiletek, kulturalis intézmények, ok-
{tatasi magdnszervezetek, szakmai tarsasagok.

A felnéttoktatds potencidlis alanyai kozott elsdsorban azokat kell felolelni,
akik tudds és képesség nélkiil tengddnek a munkaerépiacon: irastudatlanok,
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kvalifikicio nélkiiliek, szakképzetlen munkanélkiiliek, technologiai feleslegek,
G4j maganvallalkozok, nok, nemzeti kisebbségek (roma), falusi lakossag. E ré-
tegeknek nem elég az dltaldnos alapszint(i oktatdsi programok el6irdsa, hanem
alternativ és funkcionalis programokkal arra kell képesiteni oket, hogy szak-
maorientéltsagot kapjanak, belépési lehetoséget a munkaerdpiacra.

A felnéttoktatas pénzelésében a kormanyrendelet a kivetkezd intézmények
részvételét iranyozta eld: allami koltségvetes, onkormanyzatok céleszkozei, val-
lalati és magénkezdeményezok eszkozei, hazai és nemzetkozi szervezetek tamo-
gatasai. Ehhez 4t kell majd csoportositani a koltségvetési eszkozoket, és aktiv
foglalkoztatasi programokat finanszirozni. Kénnyitésképpen az dllamnak be
kellene vezetnie az adomentességet, vagy adokonnyitéseket azok részére, akik
atképzésekbe és tovabbképzésekbe fektetik a pénziiket. A serkentés érdekében
alapitvanyok miikodtetését és a villalatok oktatasi beruhdzisait kell kezdemé-
nyezni. Szerbidban az utobbi néhany évben a gyakori korményvilsig megaka-
dalyozta, hogy a felnéttoktatdsi stratégiai fejlesztéshez kapcsolédé operativ
programokat idejében meghozzik. Elorelathatéan még 2007. aprilis végére ter-
vezett feln6ttképzést érintd akcioprogram beinditasa tovibbra is késik.

A Szerb Kormdny szerint a felnéttoktatasnak négy alapvetd célia van, s ezek
kiindulépontjai lehetnek a jovobeli torvényes rendelkezéseknek:®

(1) cél: a felnéttoktatdsban érdekelt szocialis partnerek ha-
tékony részvétele a programban, amely tarsadalmi dialogust
kivetel. Ehhez a célhoz a kovetkezé feladatok idomulnak: partnersegi
egyezségek megkotése a szakképesitésrol a kormany, a munkaadok és
a foglalkoztatottak kozott orszagos ¢s onkorményzati szinten. A fel-
adatok és a felelosség megosztasa nélkiil nem miikodik rendszerben a
felnéttoktatas — tul kellene haladni a jelenlegi kaotikus helyzetet. To-
vibba a szakképesitési és tovibbképzési oktatdsi tanacsok alapitsa, a
kormany, a reprezentativ szakszervezetek és a munkaadok képviseld-
ibol, az emberi erdforras fejlesztésére alapitott onkormanyzati/lokdlis
tanicsok mikodtetése, amely a kormany, a reprezentativ szakszerveze-
tek, a munkaaddk, szakmai egyesiiletek, iskolai intézmények, kutato-
kizpontok képvisel6ibol alakulna. Alapvet6 feladata lenne az oktatdsi
sziikségletek felfedezése, kezdeményezés, a tajékoztatds és a pénzelési
modellek megajanldsa.

(2) cél: a felnéttoktatdsban érdekelt minisztériumi hatdskorok
disztribucioja és Gjradefinidldsa, amihez hidrom minisztérium
szoros egytittmilkodése kell: az Oktatasi, a Munkaiigyi, Foglalkoztatisi
és Szocialpolitikai Minisztériumé, valamint a Pénziigyi Minisztériumé
(minisztériumkoézi munkacsoportok és allando bizottsagok mikodte-
tése). Az ide tartozo feladatok: a felnéttoktatdsra fordithatd kapacita-
sok és felelésség emelése, a felnottoktatasi programok pénzelési mo-
delliének és mechanizmusanak kidolgozasa, a felnottképzést vallalo
intézmények ellendrzése és igazgatdsa egységes standardok alapjan.
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(3) cel: a felnottkepzesi programokhoz valo hozzaférés opei
oinak kidolgozasa a kovetkezo feladatokkal: a felnottek alapkép-
zesenek megszervezese ¢s a szakkepzési ¢s tovibbkepzési programok
fejlesztese.

(4) cél: a felnottkepzesi kapacitisok ndavelése ¢s mindsége-
nek ellendrzése, mégpedig a felnottkepzesrol szolo torvény és al-
torvényeinek mihamarabbi meghozatalaval, a felnottképzes pénzelési
rendszerének bevezetesével, a kepzesi ¢s oktatdsi standardok megha-
tarozasaval, az akkreditalos és nosztrifikalos rendszer és a tandcesadasi
rendszer, a minoseg-ellendrzo programok rendszerének bevezetesével.

A felnottoktatdas megeélzott, potencidlis alanyai kozou elsosorban azokat
kell felolelni, akik tudas és kepesség nelkiil tengddnek a munkaerdpracon: irds-
tudatlanok, kvalifikacio nélkulick, szakkepzetlen munkanélkuhiek, technolo
giai feleslegek, tr maganvallalkozok, nok, nemzeti kisebbségek (roma), falusi
lakossag. Ezeknek a rétegeknek nem elegendo az dhtalinos alapszinti oktatasi
programok eldirasa, hiszen nem gyverckek mar, hanem alternativ és funkcio-
nalis programokkal arra kell kepesiteni Oket, hogy szakmaorientaltsagot kap-
janak, belépési lehetGséget a munkaerdpiacra. A felnéttoktatas realizalasa az
orszag kiillonbézo regioiban mis -mas programokat igényel, mert az egyes or-
szagreszek fejlodési szintje, emberi potenciilja, s6t igényel sem azonosak,

A Munkatigyi, Foglalkoztatasi ¢s Szocidlpolitikai Minisztérium szakem-
berei eldiranyozhatnak olvan specifikus szakképesitési programokat, amelyek
akkreditalasra is eldterjeszthetok lesznek, ¢s hatckonyan eldsegitik a szamito-
gep haszndlatar, az idegennyelv-tanulist, a kritikus gondolkoddsi készséget, a
csoportmunkat, a sajat viallalkozas beinditasat. Mindezt a minoség-ellendrzes
¢s a folvamatos tajekoztatas Kozepette lehet csak megvalosiani.

A felnottoktatds penzeleseben a kormanyrendelet a kovetkezo intézmeények
reszvetel ¢t irdnyozta clo: allami badzsctorrasok, onkormanyzatok céleszkoze,
villalati ¢s magankezdemenyezok eszkozet, hazai ¢s nemzetkozi szervezetek
tamogatasai. Ehhez dt kell majd csoportositani a koltsegvetési eszkozoket, ak
v foglalkoztatast programokat fimanszirozni. Az dllamnak végre nemcsak ki
ielenteni, hanem be is kell vezetni az adomentességet vagy adokonnyiteseket
azok részére, akik atképzésekbe és tovibbképzesekbe fektetik a pénzilket. A
stimulacio erdekeben alapitvanyok mikodteteset kezdemenyezik, mikozben a
vallalatok oktatidsi beruhazisokat is tervezhetnek.

3. Az oktatas munkaero-piaci megfelelése

Vajdasdagban a 15 év [elettr aktiv [akossagon belal a munkanél-
kitlliek ardanya magasabb a szerbiai atlagnal. A 23.2% igen magas-

nak mondhato. Magas az inaktivak aranya is, hiszen a 15 ¢v feletti lakosok
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majdnem fele ebbe a kategoriaba tartozik. Itt van meg a rejtett munkanélkali-
seg 1s, hiszen a munkahely clvesztese helyett nagyon sokan kényszernyugdijba
mentek, vagy feketéznek. Az aktiv lakossig (munkavallalok és munkanélkiiliek
egyutt) foglalkozas szerinti megoszlasat mutatja a kovetkezo tablazat:

1. tablaza
Az aktiv lakossdg foglalkozds szerinti szazalékos megoszldsa (2002)

| Foglalkozdsok Szerbia Vajdasag magyarok
Koztisztvisclok, vezetok 4,2 7 -1,4 2.6
Szakképzettek : ‘ 7.8 6,5 — 4.0

| Szakmunkatarsak, technikusok 17.1 17,2 A ”-'”'
Rozalkalmazottak ; 37—1 6,6 3.l R
Szolgdltatas, kereskedok - 10,1 11,3 8.2
Mezogazdasigban dolgozok 19,1 0 15,6 fZI,l :
Kisiparosok 11,1 | 12,0 14,4 h
Gepek ¢s berendezések kezeloi 12,1 { 14,5 "|5.4 ‘

| Ipari munkasok 84 r 9 | 1% |

| Egveb 3.7 24 0,9 '

- —c— i

Forras: Szerbia nemzetiségi mozaikja 191., 203, p

A magyarsig poziciovesztése kimutathato, ugyanis az clit foglalkozasok ko-
rében (dllami szektor, kézalkalmazott, szakkepzett, szolgialtatdsban dolgozo),
amelyek a presztizsszakmaknak szamitanak, a magyarsag részaranya alacso-
nyabb az orszigos, illetve a vajdasigi atlagnal. A magyarsagon beliil joval it
lagon feltli (1/3-a) a mezdgazdasagban, majd a feldolgozd- és az épitéiparban
munkaskent dolgozok szama. Az dsszes tabbi munkahelyen alulreprezentalt,
kulonosen az dllami kozigazgatasban, a kereskedelemben, a kozlekedésben, a
pénziigyben vagy egy¢b szolgaltatisokban,

A gazdasagi reformtorekvesek kovetkezmeényekent Szerbiaban a munkahe
lyek tobbsége qj igényeket fogalmaz meg a munkavillalok szaktudasat illetéen.
Elsdsorban gyakorlati jellegti ¢s rugalmas tuddselemeket igényel a termelés,
ami a multidiszciplinaris képzettség eldterbe keriilését jelenti, és altalanossa
vilik a folyamatos dtképzesi igeny. Hogy erre mennyire rosszul vilaszol az
iskolarendszer, abbol 1s latszik, hogy a szerbiai fiatalok 15-25 eéves korosztdlya
az Hsszes munkanelkili 20-27%-at képezi. A fiatal munkanélkiiliek tilnyomo
tobbsegenek eletkora 19-25 év (Kb 98%) ¢s kozepiskolai oklevele van. A mun-
kaeropiacon beliili valtozis novelte a felsotoka diplomasok versenyelényét. A
munkanélkiliségi ¢s kiillondsen a mobilitisi statisztikak egyértelmiien a fel-
sofoku képzés tekintélyének novekedését mutatjak, ami tovabb erésiti a fiata-
lok tanuldsi igényét (Gabrity Molnar 2006/1). Felméréseink (Gibrity Molnar
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2007: 211-272) szerint napjainkban szinte lehetetlen gvorsan ethelyezkedni
friss kozepiskolai diplomaval. Munkaerd-piaci helyzetiket a hatalok viszony-
lag borusan latjdk. Sokan gondoljak, hogy a toviabbtanulas clhalasztja a mun-
kanclkitliséggel vald szembesiilest. Adataink szermt a megkérdezettek fele
tanulna tovabb valamilyen felsooktatasi formdban, a vaross szirmazasiak
nagyobb valoszintscéggel, mint a falvakbol szarmazok. A kozepiskolat végzet-
tek clsosorban a Kozgazdasagr, muszaki ¢s informatikai keépzesben gondol-
kodnak. A masodik lehetosegkent megiclenik terveitkben a pedagogia, illetve
a boleseszeti szakok irdnti igény is. A termeszettudomanyi, mezdgazdasag és
jogi kepzés terve mar kisebb merteku, valoszinuleg azert, mert ¢ kepzések nem
magvar nyelviick. A képzesi kindlat korszertsitése sordan 1) szakirinyvok valtak
attraktivva. Eszlelhetd pl. a Kozgazdasagi ¢s egveb menedzseri szakok keresése;
a muszaki kepzes az informatika iranyiaba mozdult el Ugyvanakkor a magyar
fatalok nagy része szeretne anvanyelvii oktatasban részestilni: pedagogussza-
kok, vagy uzleti foiskola, kerteszeti es mernokkepzds.

A felsdoktatisban ¢s a munkakeresésben a vagpdasagl magyvar fatalok a re
giobeli tobbsegi nemzet fiataljaival veszik fel a versenvt, nem pedig a magyar-
orszagi vagy curopai mintat kovetik. Szakma- ¢s munkahelvvalaszuds terén a
szerbiai/regiobeli munkaero- piaci tenyezok a dontoek, nem pedig az europas
normafeltételek. A tratalok tdbbsége nem vegez a Reprettségenck megfele
6 munkat, ¢s az clkovetkezo harom evben munkahely viltoztatast tervez, A
kedvezo munkalehetosegert a hatalok keszek szakman tovabbRepzeseken reszt
venni, idegen nvelvet tanuini, de akar kulfoldre tavormi. Az anvaorszagban
tanulo vapdasagr tiatalok ezt a lehetoseget wilelest strategiakent valasztottak,
foleg anvagi ¢s megelhetési okok muatt, de kozrejatszott az Furopai Unioba
tagosodis tenve is, mint huzoero.

Presztizsszakmak a vajdasiag fatalok szerint o Kovetkezok: mencedzser,
banki/penzigves munkiak, marketing-. imformatikai munkik, programozo,
vallalkozo, kozgazdase, kepzett Konyvelo, tigvved, egyetemi tandy, logisztikus,
epiteszmerndok, szakorvos. A vajdasagi tobbnyelvli Kornyezetben elonyos a
nvelvtudas (anvanvely, kornyezetnyely, allammyely vagy az idegen nyely funk
cionalis haszndlata).

A munkakozvetitd irodak adat alapian a Reresett szakmik a regioban:
kozgazddsz-mencdzser, informatikus, logisztikai szakember, ¢pitészmernak,
penzitgyi szakerto, marketingszakember, reklaimszakerto, szakorvos, logorvos,
saimultan fordito, turisztikan szakember (vendeglatompar), vilalkozo, cpitész,
szobafestd, Komuves, textilmunkas. A nem igenvelt szakmak a pedagogus (16-
leg dvono ¢s tanito, nem pedig tanar), fimmegmunkalo munkas, todrisz, ve
gvesz, gepkocsivezeto, kertesy, boleseszszakok (Kiveve a psachologust ¢s ax
angol nyelveszt), Kereskedo- elado,

A 2006/2007. iskolaevben 35 kozepiskoliban Gsszesen 6648 tanuloval (315
osztalyban) szerveztek meg a magyar Rizepiskolai oktatast, Ugvanakkor osz
szesen 9220 magyar nemzetiségi tanulo volt a tartomanyban, vagyvis 2733
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magyar anyanyelvii (93-mal tébb mint a korabbi évben) szerb nyvelven tanult.
Tertileti megoszlasban a kozepiskolak szekhelye igy alakul: 8 Szabadkan, 4-4
Nagybecskereken, Zentan ¢s Ujvidéken, 3-3 Zomborban, Obecsén és Topo-
lyan, 2 Torokkanizsan, 1 Addn, Magvarkanizsan, Temerinben ¢és Csokan,

Legtobb magyar kozepiskolds Vajdasagban Szabadkin ¢s Zentan tanul. Az
utabbi években novekedett a kozépiskolisok szima Topolyian. A témbben ma-
gyar kozepiskola-kozpontnak (akar egy ket szakon) szimit még Ada, Obecse,
Magvarkanizsa is. Novekedett a magyar kozepiskolasok szama (am nem min
denki tanul anyanyelven) a szorvanyban is (Ujvideken, Nagybecskereken).

Ha Kkulon vizsgaljuk a tanulok szamat az egyes szakirdnyok vilasztasakor,
maris lathatunk egyv rovid tava tendenciat. A legtobb esetben a tanulok szama-
nak a csokkenese az erdsen kedvezotlen negativ natalitasra utal, ugyanakkor
egy Kicsit arra is, hogy mit tartanak ma népszeru szaknak a kozépiskolasok. A
legtobb magyar kozépiskolas a gimnaziumok utan (1119 tanulo) a szakiskolak
koztl a mezdgazdasag, clelmiszer-teldolgozis szakon (890) van, majd az elekt
rotechnikusok kivetkeznek (886) ¢s az egeszsegtigy ndverek (811). Népszerisé-
guk alapjan még a gepeszet (707) ¢s a kozgazdasagi szak (605) emlithetd meg.

A kordbbi évekhez képest 2007 -ben a kozépiskolasok nagyobb érdeklodést
mutattak a kovetkezo szakok irant: mezogasdasagi technikus, kozgazdasz-
technikus; a kozlekedési profilok ¢s a szolgaltatasok tereén a fodraszat. Korab-
ban, a 2004-05-6s iskolaévben betratkozok adatait elemezve (Gabrity Molnar
2006/2: 92-93) megallapithato, hogy akkor a legnépszertibb szakok, az egész-
séguigyi, villamos-technikai, kézgazdasigr voltak. Azota a mezogazdasagi és a
szamitogep/informatikai szakagak cloterbe kertltek, mig az egészségligyi ¢s
kozgazdasagi iranyzatok cgy kisse hattérbe,

4. Tanulsagok
4.1. Tanulsagok a felnottoktatasrol

(1) Szerbiaban/Vajdasagban a felndttkepzési reform terén még zomeében
felkesziletlenek az allami oktatasi intezmények, nem eleggé hatékonyak
a felnottképzesi programok a munkanclkiliek atkepzésének megszer-
vezeschez. Lzt erositi az a tény is, hogy ¢ppen a 19-25 évesck keretéeben
a kozepiskolat végzettek képezik a munkanélkiliek 12,1%-4t. Ennek
alapidn feltételezheto, hogy az oktatis: rendszer hidnyos ¢s nem gya
korlatias. A gazdasagi valtozisokra erzcketlen oktatasi infrastruktura, a
nem megfeleld képzések, programok képezik a munkanélkuliseg alap
jat. Szerbiaban a legnagyobb problémat a szakkozepiskolak szakmaki-
nalata képezi.



(2) A szerbiai iskolak programjai merevek, és egy konzervativ szakosoda
si rendszerben kilatistalan helyzetbe juttattik a munkandlkiilis¢ggel
kiiszkodoket. Sziikscges lenne, hogy a szakmakindlat megtervezéséhez
egytittmikodjenek: az oktatasi rendszer, a Foglalkoztatasi Hivatal kép-
viseloi, toviabbd a munkaadok,

(3) A szcles kord szakoktatas, flexibilis gyakorlatias programok megterve
zese, az oklatasi rendszer innovativ Kiigazitdsai ¢s a piaci sziikségletek
revizioja a felnottoktatas 0, 16rvényes keretek kozotti modellezésével
valosithato meg. A nehezsegekre utal, hogy Szerbiiban még hidnvoznak
az egységes, cgesz eleten dt tarto tanulasi koncepceio operativ program
jai, a rugalmasabb, interdiszeiplindris képzési magatartas.

(4} A régioban, a hatir menti térségben is kovetheté a munkaerd-piaci
mozgis, Erre kellene hogy rahangolodjon a felnottoktatas interdiszcip-
lindris intézmenykozi modellje. Konnyen belathato, hogy a regionilis
felnottoktatasi modell kidolgozasa is ¢geto szitkseglette valt.,

4.2. Tanulsagok a magyar tannyelvii oktatasrol Vajdasagban

(1) Az europai tendencidknak megteleloen Vagdasagban/Szerbiaban is ta
pasztalhato az iskolarendszer reformiinak koszonheto expanzio, de ez
meg nem csokkentette jelentosen a kisebbseégek esélyegyenlotlenseégét.
A magyar anyanyelva iskolahdlozat nem autondm, hanem
resze a szerb iskolarendszernek,

(2) Az iskolavégzettség ¢s a tovabbtanulis teren kulonbségek vannak
egyes kistérsegek, vagy virosok ¢s falusi kornyezet kozott is, ami
a magyvarok escetében megkilonboztetést jelent, aszerint, hogy valaki a
tombben vagy a szorvinyban ¢l. Legtobb magyar tanulo Szabadka és
Zenta kozségekben tanul, de a tombben magyar kozépiskola-kozpont-
nak szamit még Topolya, Magyarkanizsa, Obecse ¢s Ada. Viszonylag
novekedett a magyar kozépiskolasok szama a szorvianyban is (Ujvide
ken, Nagybecskercken).

(3) A legtobb magyar kozepiskolas a gimnaziumok utan érdeklodik, majd
a szakiskolak profiliaiban a mezogazdasag, ¢lelmiszer-teldolgozis
szak all, aztim az clektrotechnikusok kovetkeznek, majd az egészségiigyi
technikus, Nepszertt meg a gepész ¢s a kozgazdasz szak. Legtobb elsé
cves egyetemista/forskolas azokra a karokra iratkozik, ahol legalabb
r¢szben magvar nyelven folyik az oktatds,

(1) A vajdasagr magyarok viszonylagos lemaradasa az iskolar vegzettség
alapjan nem a gyengebb képessegeik miatt van, de esclyegyenloségiik
csokken az allamnvelv ismeretenek hianya és az anvanyelvii iskolai ta
gozatok, vagy a mindscges landri kdder, tankonyvek nélkilozese miatl.
A vajdasdagi magyar oktatas javitasihoz fontos a befektetések no-

velése ¢s az cletminoség javitdsa, o munkahelyi/vallalkozasi lehetdségek




teremtése; a kozoktatasba beiratkozok anyanyelven tanulasanak ser-
kentése (megfeleld kozoktatasi halozat, jol képzett oktatok, fejlett infra
struktura ¢s szakkonyvellitottsag, szakkollegiumi elldtottsag, utaztatasi
lehetoség); magyar nyelva tanitoi-tanari kézikonyvek ¢s tankonyvek; a
mindséges munka motivalasa fizetes-Kiegeszitessel.

(5) Novelni kell a magyarsag képzettscégi szintjct & az oktatds ming
segt, motivalni a tovabbtanulasi hajlandosagot, iy dszténdij-tamogata
sokkal. tehetséggondozo programokkal, munkahelyi kilatasokkal; szin
vonalas magyar nyelvi kozépiskola-kozpontok megszervezesével (Sza-
badka, Zenta), a szorvany oktatisi program kidolgozasival (rendszeres
anyanyelvapolas), szakkollégiumi kozpontok epitésével (Upvideken ¢s
Nagybecskercken).

JEGYZETEK

L Eredeti elnevezése: Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja; Ket korab-
bi torvény atdolgozasival és kiegészitésével 2004, junius 5-¢n Iépett életbe. Ezzel
a 2003. majus 251 ¢s a 2004, majus 281 kiegészilesek epy egyseges szabalyozasha
keriltek (Szerb Koztarsasag Hivatalos Lapia, 58/04 es 62/04 szamok ).

* Fredeti elnevezése: Zavod za upapredivanje obrazovanja i vaspitania,

Fredeti elnevezése: Zavod za vrednovanie kvaliteta obrazovanja i vaspitanja.

Fredeti clnevezesek: Centar za strateski razvoi, Centar za razvoj programa |
udzbenika, Centar za profesionali razvoj zaposlenih, Centar za steudno i umetnicko
abrazovanije,

Szerbiaban az oktatiasrol harom jogi alapdokumentum rendelkezik: Az oktatis ¢s
nevelés alapiairol szolo torveny (2003/04), A kozepiskolakrol szolo torveny (2003
5 2005) ¢s A felsdfoka oktatasrol szold torveny (2005). Emellett kulon torveny nem
rendelkezik még a felndttoktatisrol, de mir stratégiai tervek vannak, kormanyha
tarozatok formaiaban: A felndttoktatas strategiai fejlesztése a Szerb Koztarsasigban
(2006). Eredeti elnevezése: Strategija razvoja obrazovanja odraslih u Republici Srbiji
(Sluzbeni glasnik RS br. 55/05, javitva 75/05), 2006. december 28.

& A hatirozat a korabbi felnottoktatast érinto dokumentumokra tamaszkodik: Strateski
pravci u razvoju obrazovania odraslih, Ministarstvo prosvete i sporta Republike
Srbije, Beograd, 2002, Forras: www.mps.sr.gov.yu

” A kormanyhatarozat hat nemzetkozi nyilatkozatra vagy elvi hatirozatra tamaszkod-

va inditja a stratégiai tervet: Hamburgi deklaracio a felnottoktatasrol (1977), Fu-

ropai Bizotlsig memoranduma az életen it tarté tanuldsrol (2000), Dakari keret-
egyezmény - oktatis mindenkinek (2000), Elethosszig tarto tanulis eurépai térsege

(2001), Koppenhagar nyilatkozat (2002), Tudis szizada a fenntarthato fejlodesert

(ENSZ-UNESCO, Bonn, 2005).

A mdr meghozott hatdrozatok: (1) Strategija razvoja strucnog obrazovanja u Re

publici Srbiji kormanyhatarozat (Sluzbeni glasnik RS br. 55/05, javitva 71/05) ¢s a

(2) Strategiia razvoja obrazovanja odraslih u Republici Srbiji (Sluzbeni glasnik RS

br. 55/05, javitva 75/05), 2006, december 28. Forris: www.mps.sr.gov.yu
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Lfikasnost obrazovanja u Vojvodini
[REN GABRIC-MOLNAR

Reforma obrazovania odraslih u Srbiji/Voivodini je u toku, mada drzavne obrazov-
ne institucije jos uvek nisu dovolino spremne, niti imaju chkasne programe da bi orga-
nizovali zadovoliavajucu prekvalifikaciju nezaposlenih lica, Ovo dokazuje Cinjenica da
veliki deo nezaposlenih ¢ine sveze maturirani srednjoskolci. Mozemo pretpostaviti da
i¢ sistem obrazovanja nedorceden i nepraktican, Jedan od najvecih problema je neade-
kvatna ponuda postoiecih struénih smerova u srednjim strucnim skolama. Obrazovna
infrastruktura ne reaguie na zahteve privrede, kvalilikacije t programi su neadekvatni,
¢ime proizvodimo rast nezaposlenosti. Da bi ostvarili zakonito modeliranje obrazo-
vanja odraslih, potrebno je da inovativno, prema zahtevima (r7idta rada, ispravimo
strucno obrazovanje. Teskoée stvara nedostatak operativnih programa za jedinstvenu
koncepciju dozivotnog obrazovania odraslih, i nedovolino fleksibilne i interdiscipli-
narne kvalifikacije.

The effectiveness of education in Vojvodina
IREN GABRIC MOILNAR

The state educational institutions in Serbia/Voivodina are still unprepared as lar as

adult educational reform is concerned: the retraining of the unemployed is not effec-
tive enough and not well-organized. ‘This is supported by the fact that it is the second-
ary school graduates who form the biggest group within the unemployed. Therefore,
we can conclude that the educational system is ineflective and not practical, The great-




est problem in Serbia is the range of professions oftered by secondary schools: The
educational infrastructure is not sensitive to the economic ¢ hanges, the mappropriate
qualifications and programs are the basis of unemployment, A wide and innovative
vocational education as well as accommaodation to the needs of the labor market can
be achieved by the new and legal re-modeling of the higher educational system. In
Serbia the operative programs based on the conce pt ol LLL and the flexible and inter

disciplinary educational behavior are still absent
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TEHETSEG ES KREATIVITAS A NEVELES
ES OKTATAS FOLYAMATABAN

JOSIP IVANOVIC — MARIJA IVANOVIC

Bevezetés

A szerz6 réviden ismerteti a tehetségelméleteket az elsétdl, Lewis Terma-
nétol egészen a napjainkban, a komplex multidiszciplindris kutatasok ered-
ményeként létrejott elméletekig. A tehetség jelenségét masként, mint multi-
diszciplindrisan, nem is lehet vizsgilni, éspedig komplexen alkalmazva egy
sornyi kutatdsi eljdrdst, s mindezt ugy, hogy ¢ jelenséget az idok folyamatdban
kovetjiik (longitudindlis megkozelités), hogy a tehetséget fejlodésében tudjuk
vizsgdlni. E munka masik kulesfogalma a kreativitas. Ekoril sincs teljes né-
zetazonossag. Ez is szamos kutat6i megfontolasnak van kitéve. Manapsag mar
a kreativitds fokdnak meghatdrozasira is léteznek modszerek. Ugyanigy elég
sokat tudunk a kreativitds fejlesztésének lehetdségeirél is. Ahhoz, hogy a gye-
rekek érvényesithessék adottsdgaikat és kreativitasukat, ily modon maximali-
san hozzajdrulva sajat maguk és a tarsadalom fejlédéschez, a nevelés és oktatés
folyamataban olyan differencialt programokat és oktatési eljdrdsokat sziikséges
biztositani nekik, amelycek jelentés mértékben feliilmuljak a rendes iskolarend-
szer nyGjtotta lehetéségeket. A tarsadalom és szakértéesoportok bizonyos er6-
feszitéssel olyan feltételcket alakithatnak ki a nevelés és oktatas folyamataban,
amelyek kozepette a tehetséges és kreativ diakok felismerhetik és fejleszthetik
adottsdgaikat. Ilyen értelemben mindig kiilonleges kihivas tehetséges didkok-
kal dolgozni a nevelés és oktatds folyamatiban.

A tehetség fogalmanak meghatarozasa

Az emberi képességek a népesség korében statisztikailag a normalis eloszlas
Gauss-féle harang alaku gorbéjén helyezkedncek el. Ez azt jelenti, hogy a tobbség
rendelkezik bizonyos atlagos szinten fejlett adottsaggal, mig a nagyobb vagy ki-
sebb képességekkel rendelkezo egyének szima szimmetrikusan csokken. Azo-
kat az egyéneket, akiknél egy vagy tobb kepesscg jelentés mértékben fejlettebb
az dtlagosndl, dltalaban tehetségeseknek nevezziik (Koren 1989). Nagy-Britan-
nidban ilyen esetben a képesebb kifejezést (more able) hasznaljak.

A tehetséges gyerek szokatlanul fejlettebb képességgel sziiletik arra, hogy
egy bizonyos vagy tobb teriileten jeleskedjen. A zsenia tehetséges gyerek rend-
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kiviili véltozata, aki egy feln6tt egyén szintjén alkot, noha még mindig gyerek.
Ezek a gyerekek kreativak a kis k értelmében: énalléan fedezik fel teriiletiik
szabalyait, és szokatlan stratégidkat talalnak ki a probléma megoldasara. Ritkin
kreativak a nagy K értelmében: ez a teriiletbe valé beavatkozast és varidldst
jelenti (Winner 2005). Felnottkorukban ezek a gyerekek néha szakemberekké
vdlnak a sajat teriiletiikon; a szakszer{iség azonban nem kreativitas. A szakem-
berek magas eredményeket érnek el a sajit szakteriiletiikon, a kreativak pedig
megvaltoztatjak azt. A kreativ it megkoveteli a lazadast, kockazatvallalast és a
hagyomany megrenditésére iranyulé motivaltsigot is.
A fentiek alapjan a tehetséges megjeldlést a kovetkezo ismertetdjelekkel
rendelkez6 gyerekekre alkalmazzuk:
(1) ido elotti fejlettség (gyorsabb haladas az dtlagos gyerekeknél);
(2) amaga feje szerinti viselkedésben valé kitartas (a teljesitmény maga-
sabb szinti mindsége, a tanulis mas modjai, 6ndllosdg és dnbizalom) és
(3) a megoldas keresésének szenvedélye (nagyfoki motivaltsig, obszessziv
érdeklédés). A tehetségeseknél szembetiing az intrinzikus motivaltsag.

Az extrinzikus motivaltsdgtol eltéréen, amely nem oncéli, hanem vala-
mely kiilso célkittizés elérésének az instrumentuma, az intrinzikus motivaltsag
olyan magatartds, amely 6nmaga, sajdt élvezete miatt valo. A tehetségeket nem
kell noszogatni, hogy gyakoroljanak, a teriiletitk szamukra egyben szorakozas
is (Ivanovic¢ 2009).

A tehetséges gorog (talavrtov), illetve latin (talentum) eredetii szo.
Eredeti jelentése mérték, vagy méréedény, vagy aranypénz. Az, aki talentum-
mal rendelkezett, mértéktarté személy volt a kozos mérték iranti érzékkel, és
mint ilyen szellemileg gazdagnak szamitott. A mérték kiilon kifejezést nyert
a miivészetekben, és meg lehetett tanulni a kanonok és proporciok (aranyok)
utjan, amelyckkel elérhet6 az aranyossdg (symmetria), az egyes jelenségek
nem szembetlinG értékeinek a kozos mércek altali felismerése.

A talentum ma teriletspecifikusan fejlett tehetséget jelent. Gagné az adott-
sagbol fejlodo tehetség modelljével azt magyardzza, hogy a tehetséghez hozza
kell adni a véletlent (szerencsét), a kornyezetet és a motiviltsigi-érzelmi tulaj-
donsdgokat. A tehetség teriilete lehet iskolai (akadémikus), mivészi, sportjel-
legd, technologiai. Gagné felsorolja a katalizatorokat is, amelyek lehetévé
teszik, hogy az adottsag tehetséggé fejlodjon: ezek az Gj tapasztalatok irdnti nyi-
tottsdg, a pozitiv onkép, az autondmia és a stresszel szembeni ellendllo képes-
ség (Gagné 1993). Erdekes az 1j tapasztalatok irdnti nyitottsag - kivancsisagot
jelent, ugyanakkor azonban a bizonytalansag iranti toleranciat is. Ott ugyanis,
ahol nem egyértelmiek a jatékszabalyok, jelentds eltérések mutatkoznak
egyeseknek az ilyen koriilményekre valo reagalasiban. Arie W. Kruglanski és
Donna M. Webster (1994) ezt a bezarkozasra valé hajlamnak, az elsé
valasz elfogadasdnak nevezi, amely a valos mindségére valo tekintet nélkiil,
elfogadhatébb a bizonytalansagnal és kétértelmiiségnél. A stresszel szembe-
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ni ellendllé képesség is szokatlan tulajdonsig - noha a stresszes és traumis
helyzetek igen kedvezétlen hatast gyakorolhatnak a gyerek teljesitményére, a
tehetségesek esetében ez mds. Mar Terman longitudinalis kutatdsa kimutatta,
hogy azok a gyerekek, akik idésebb korukban nem fejlesztették ki tehetségii-
ket, a gyerekkorukban nem tettek szert belsé ellendllé képességre azokkal az
ellendlldsokkal szemben, amelyeket killonbozoségiikkel ki fognak valtani a
kornyezetiikbél (Ivanovié 2009).

Szamba vehetjikk még a tehetségesek felfedezése ésidentifikalasa kife-
jezéseket Ivan Koren szerint. Ertelem szerint a felfedezés (felismerés) csak annyit
jelent, mint indikalni, jelezni a tehetséges egyént, az identifikacio pedig annyi,
mint azonositani, azaz meghatarozni tulajdonsagainak Osszességél, tehetségének
fajtdjat és fokat (Koren 1989). A felfedezés folyamatdban jobbara a tanitok vesz-
nek részt, az identifikalas folyamataba pedig bekapcsolodnak kiilonféle szakem-
berek is (pszichologusok, pedagogusok, szociologusok, orvosok).

A tehetség és a kreativitas elméletei

Elséként Lewis Terman amerikai pszicholégus foglalkozott rendszeresen a
tehetség vizsgilataval. Terman 1921-ben kezdte a kutatést, amely ezerétsziz,
1903 és 1917 kozott sziiletett gyereket dlelt fel; egész életitkon at figyelemmel
kisérte 6ket. Arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a népesség kozott 1% a tehet-
seges egyének ardnya, mikozben a hangsilyt az intelligencidra (IQ) helyezte.
A Stanford—-Binet intelligenciatesztet hasznalta: ez azt koveteli a gyerekektdl,
hogy definidljak a sz6 jelentését, megjeldljék a killonbséget két szo kozott (pl.
lustasdg és tétlenség), megmagyarazzak a kiilonbséget és a hasonlésagot
két targy kozott, meghallgassanak és elmesélienek egy szovegrészletet, vala-
szoljanak taldlés kérdésekre, elolvassanak egy mesét, és magyardzzik meg az
erkolesi tanulsagit, megismételjenek visszafelé hét szimot, megoldjanak mate-
matikai feladatokat ismert helyes és helytelen vilaszokkal és kiegészitsenek vi-
zudlis mintdkat. A teszt a sz6beli, logikai, matematikai és térbeli képességeket
osztilyozza. Az atlagos intelligencia ezzel a teszttel mérve 90 és 109 pont ko-
zottire tehetd; Terman vizsgalt egyénei 135 és 196 kozott varialtak, 150 koriili
atlaggal (Terman et al. 1925).

Eric Ogilvie brit kutaté 1972-ben javasolta a teriileteket, amelyeken fel-
ismerhet6 a kimagaslo egyén: fizikai tehetség, miszaki tigyesség, virtualis és
eladdi képesség, hangslyozott vezetdi képesség és szocidlis tudat, kreativi-
tas, magas foku intelligencia. Szdzalékokban kifejezve Ogilvie a legbokeziibb
a valésziniiség dolgdban: 6 3% tobbszorosen tehetséges gyereket azonositott,
valamint 36% olyan gyereket, akinek egy kivalo vagy specifikus tehetsége van
(George 2005).

A tovédbbiakban Joseph S. Renzulli 1978-t6l ugy definidlja a tehetséget,
mint a specifikus képesség, az intrinzikus motivaltsig ¢s a magas foku kre-
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ativitas kolcsonos viszonyat - ez az un. haromgytris modell (three-ring
conception of giftedness). Renzulli kiilonbséget tesz az iskolai (akadémikus)
tehetség (magas 1Q, sikeres feladatmegoldas és az ismeretanyag visszaaddsa)
és a produktiv-kreativ tehetség (az ismeretanyag ¢letfeladatokban valo alkal-
mazasanak képessége; a tehetség és a kreativitds kiegyenlitése) kozott. Az ilyen
tipust tehetségek aranyat Renzulli 30 szazalékra becsiili (Renzulli-Reis 1997).
Bloom 1985-ben a tehetség négy kiillonbdzd teriiletét javasolta: sportjellegii
vagy pszichomotorikus; esztétikai és miivészi; kognitiv vagy intellektudlis; em-
beri viszonyok. Az 1983-ban végzett elemzésekben Abraham J. Tannenbaum
megfogalmazza a csillagelméletet - a tehetség az egyénnel dsszefiiggd ko-
vetkezo ot jellegzetességtdl fiigg:

(1) 4ltalanos képesség (intelligencia),

(2) kiilénleges képességek,

(3) timogaté tulajdonsigok (személyiségjegyek),

(4) a kdrnyezet tdmogatdsa és

(5) a véletlen (esély).

Mindezek a tulajdonsagok viltozoak az idében. A kreativitds nem eléfelté-
tele a tehetségnek; az eredmény a kreativon kiviil lehet (csupan) szakszerd is.
Ebben a rendszerben kifejezve Tannenbaum becslése szerint a népesség 10%-a
tehetséges.

A kreativitassal, mint a tehetség lehetséges elemével és mint értelmi képes-
séggel foglalkozott Joy Paul Guilford, aki 1959-ben bevezette a divergens gon-
dolkodas fogalmat (a konvergens, logikus gondolkodéssal szemben), amely-
nek tulajdonsagai az wjrafogalmazds, a problémakkal szembeni érzékenység,
a fluensség, az eredetiség, a kidolgozas és a flexibilitds. A kreativitashoz az
egyénnek gazdag ismeretanyaggal kell rendelkeznie, amelybdél aztan a problé-
ma megolddsanak Gj stratégiait keresi. A kreativitdst, minta produktiv gondol-
kodas struktirajanak részét, amely a kreativ produktumhoz vezet, tanulma-
nyozta tovabbd Donald J. Treflinger és Ellis P. Torrance (1985).

A tehetséges gyerekeket kiilonbozd modszerekkel tesztelték. Raven prog-
ressziv matrixai lehetévé tették a nem verbilis megitélést azzal, hogy rajzva-
logatassal, mint a métrix folytatasaval, egészitették ki. A térbeli képességeket
a kép mentalis rotdlasaval vizsgdljik. Az emlékezbtehetséget azaltal tesztelik,
hany szamjegyet tud valaki megjegyezni; killonbség a munkameméria és a
hosszi tivii memoria kozott. A matematikai tehetséggel rendelkezd gyerekek
a leginkabb a numerikus, a térbeli és a vizudlis informaciokat jegyzik meg; a
verbalis képességekkel rendelkezd gyerekekben legjobban a szavak rogzodnek.
A térbeli emlékezdtehetséget lokdcios feladattal is lehet vizsgilni, amely egy
halobol és egy csillagbol dll, melyet a haloban sejtrdl sejtre kell mozgatni; a
feladat az, hogy megjegyezzenek minden sejtet, amelyben volt csillag, éspedig
olyan sorrendben, ahogyan mozgott.
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Megillapitast nyert, hogy két akadémiai teriileten - nyelv és matematika;
tovabba két miivészeti terilleten - képzomivészet és zene, szabdlyok és egy-
értelmtien meghatarozott struktardk uralkodnak, amelyek lehetévé teszik a
kiemelt szabdlyossiagok tanuldsit. Tegyiink kiilonbséget a zene és a muzsika
kozott is: a zenéhez kapcsolodik a hang is, ez az eldadott és hallhaté muzsika; a
muzsikdhoz kapcsol6dnak a muzsdk, ez a kompondlt és hangjegyekkel struk-
turdlt muzsika (Rajovi¢ 2009).

A képzomiivészeti képességeket gyakran tesztelik Goodenough Rajzolj
embert tesztjével. Egy embert kell megrajzolni, és minél tobb részlet keriil
rajta kidolgozasra, annal jobb az eredmény. Ez fejlodési fazistol figg. A kép-
zomiivészeti adottsigokkal rendelkez6 gyerekek nagyon kordn (egyesek mar
kétéves koruktol kezdve) részletesen leirjak a szinek paramétereit (fajta, tonus
és tisztasdg), pl. sotét voros, alevendula vilagos lila stb. Amikor rajzolnak,
a képzémiivészeti tehetséggel rendelkezo gyerekek a konceptualis stratégia he-
lyett, amely segit, hogy lassanak (szimbélumok, kor a test helyett) figurativ
vagy perceptiv stratégiat haszndlnak - latjak a targy ferdeségeit és a koztik
levo negativ teret. A nyugati gyerekek ltaldban realista mdédon rajzolnak, va-
l6szintileg azért, mert a hirdetések, foly6iratok, képeskonyvek, a tévé stb. illu-
zionista dbrazoldsainak vannak kitéve (Winner 2005). Kindban a tehetség azt
jelenti: megfogni a targy szellemét, nem pedig hasonlatossagdt vagy geometri-
kus perspektivajat. Ismert kislany Vang Ja-ni, aki gyakran fest majmokat.

A zenei tehetséggel rendelkezd gyerekek tulajdonsaga, hogy aki kordn kezd
jatszani valamely hangszeren, nagy hévvel gvakorol. Kitin6 zenei memoridjuk
van. Improvizilva véltoztatjik azt, amire megtanitottak oket, érzik és értik a
zenei strukturdt. Képesek més hangnembe transzponalni a melodidat. Mas gye-
rekek partitirdkat olvasnak, érdekli oket a zencelmélet. Konnyedén kovetik
a zenei diktitumot, dekodoljak és jegyzik a ritmust és a melédia vonaldt. S6t
a memoridjuk is a zenei struktaratol fugg; gyorsabban megjegyzik az ismert
struktardkat, harmoniakat és ritmusokat, mint a talilomra kivilasztottakat.
Kénnyebben megjegyzik a diatonikus skalat, mint a kromatikus skalara épu-
16 disszondns zenét, ami a szabélyok és mintak felismerésére utal. Gyakran
tokéletes a halldsuk (ami rendszerint az 6téves kor el6tt nyilvanul meg) vagy
mar kordn precizen eltaldljik az intonaciot. Ez mégsem sziikségesen a zenei
tehetség elofeltétele.

A tehetségesek szabadon mozognak a zenei mi megkozelitésének négy
modja kozott, figyelmiik kozéppontja viltakozik a hangszer és az eldadoi tech-
nika, a partitdra, a hangzas és a zenei struktira kozott. Hangsulyozottan érzé-
kenyek a hang szinére.
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Orokolhetd-e a tehetség?

Francis Galton A zsenialitds 6roklése: bevezeté a torvényessé-
gekbe és kovetkezményekbe cimi konyvében megvizsgdlt 100 férfit, akik
kiemelkedét cselekedtek a torténelem folyaméan, mint példaul Darwin, Bach
és Newton, tovabba a fivéreiket és fiaikat. Kiderilt, hogy e neves emberek fi-
véreinek 23 szazaléka és fiti leszirmazottainak 36 szazaléka szintén kimagaslé
egyéniség lett, ami sokkal nagyobb ariny, mint a normalis népességnél, ahol
1:400 (Winner 2005). Galton arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a zsenialitas
a csalddokban keringett, tehdt genetikailag terjedt. Hasonlé megallapitasra
jutott Terman is, pontosabban arra, hogy a vizsgalt magas 1Q-val rendelkezd
gyerekek kozeli rokonai intellektuadlis téren szintén folényben voltak.

Winner szerint azonban Galton és Terman kovetkeztetései nem szavatol-
tak, mivel egy csalad tagjaindl nemcsak a gének kozosek, hanem a kornyezet
is. A behaviorista genetikusok nemrégiben azonos és nem azonos ikreket vizs-
galtak, egyes képességek fedésének fokat kutatva. Az azonos ikrek osztoznak
minden génen, a nem azonosak csak a gének felén. Az azonos ikreknél valéban
nagyobb hasonlésagot taliltak; ez azonban annak a kovetkezménye is lehet,
hogy 6k hasonlobb kornyezetet is alakitanak ki maguknak (mivel azonosaknak
is tartjak oket). Jobb az a médszer, amikor a kiilon nevelkedett azonos ikrek
és az 6rokbe fogadott, nem vér szerinti testvérek kozotti fedéseket vetik ossze.
Noha azonban sokat tudtunk meg arrdl, hogy az 1Q 6rokl6do, keveset tudtunk
meg a tehetség drokolhetdségérol. Uj elméletek litnak napvilagot: az elsé, az
an. additiv modell szerint a szimos gén mindegyike hat valamelyest, tekintet
nélkiil a'tobbi gén jelenlétére. A masik, a nem-additiv modell (\in. emergens)
szerint a tulajdonsagot kizdrolag az egész géncsomag tovabbitja - a csomag
része pedig nem eredményez résztulajdonsagot. Az azonos ikrek osztoznak
minden génen; ha az egyik megkapta a csomagot, azt megkapta a masik is. Az
a gyerek példaul, aki megkapta a zseni génkoktéljének felét, nem lesz mond-
juk félig géniusz. Galton egyes zsenijeinek a csaladjaban nem voltak kimagaslo
egyéniségek, mint példaul Beethoven, Michelangelo vagy Newton esetében.
Az emergens modell azt sugallja, hogy a zsenialitas nem atorokithetd, hanem
a gének bizonyos kombinacidja lévén keletkezik.

Stephen Ceci még valamire ramutatott: az, ami 6roklodik, nem feltétlendl
az IQ, hanem valamely mas tényezé - temperamentum példaul, amely noveli
vagy csokkenti a gyerek dsszpontosito képességét, kornyezetét, és ily médon
meghatarozza a sikereit.

Ezenkiviil a tulajdonsig magas foku orokolhetosége nem jelenti azt, hogy ez
a tulajdonsag nem viltozhat, legalabb bizonyos mértékben. Végezetiil mond-
juk el, hogy az 6rokség nem feltétleniil jelentkezik azonos tertileten; lehetséges
példaul a pszichomotorikinak, mint a lehetéségek szélesebb aspektusinak az
orokolhetosége.
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Gazdagitott kérnyezet

A gazdagitott kornyezet fogalma érdekes, viltozatos és ingergazdag kor-
nyezetet jelent a gyerek szamara, aki abban nevelkedik. Az ilyen kornyezet tele
van kihivasokkal, és emeli a sikeresség normait. Fontos a sziilok timogatasa és
az, hogy ellassik a gyereket olyan anyagokkal, amelyeket igényel vagy kihasz-
nilhat. Nagy szerepe van a szillok maveltségi fokanak is; az iskoldzott sziilok-
nek valoszintileg van lehetéségiik és igényiik arra, hogy gazdagabba tegyék a
gyerek kornyezetét. A sok pénzzel valo rendelkezés nem donto feltétele a te-
hetség kibontakozdsdnak, de a tény, hogy a csaldd nagyra tartja a miiveltséget,
igen. Lehetdvé kell tenni a gyerek szimara, hogy olvasson, jatsszon valamilyen
hangszeren, rajzoljon/fessen/modellezzen és épitsen, tovabba beszélgessen. A
gazdagitott kornyezetnek szerepe van a fejlodés normilis fokainak fejlesztésé-
ben is, a szegény kornyezet pedig lassitja dket.

Mindent dsszevéve az dtlag feletti képességekkel rendelkezo szilok atoro-
kithetik ezeket a képességeket a gyerekeikre a génck vagy gazdagitott kornyezet
létrehozdsa 4ltal; ugyanakkor viszont lehetséges, hogy az dtlagon feliili gyere-
kek keresik és kivalasztjak a meghatarozott kornyezetet, vagy sajat sziitkségle-
teikhez alakitjak azt. A sziilok igen gyakran a gyerek dtlagon feltili képességeire
és igényeire reagalva alakitanak ki ilyen kornyezetet. Minden valoszin(iség sze-
rint a tehetségesként felismert gyerekek dltaliban mar gazdagitott kornyezet-
tel rendelkezé csalddokban sziiletnek, képességeik miatt pedig még magasabb
foku gazdagsagot kovetelnek meg, amit a sziileik lehetévé is tesznek szamukra.
Ezzel valoszintileg serkentik a gyerek képességeinek fejlodését. Ezek a szulok
azzal a példaval jarnak elol, hogy a munka fontosabb a jatéknal, hogy jelen-
téset csak kemény munkaval lehet alkotni, és hogy nem szabad vesztegetni
az idét, hanyagnak lenni és keriilni a felelsséget. A sziil6k példaval nevelnek
arra, hogy aktivnak kell lenni, nem henyélni, és hogy pihenésképpen valami
praktikussal lehet foglalkozni. Azoknak a tehetséges gyerekeknek, akik nem
viszik sokra, a szilok dltaliban nem szabnak magas mércét.

Bloom tehetséges gyerckes csaladokat vizsgalt (1985), és megallapitotta,
hogy a leendé zongoramiivészek sziilei szinte mindig maguk is foglalkoztak
zenével, aktivan (valamely hangszeren jatszva) vagy passzivan (koncertekre
jarva és otthon is zenét hallgatva); a tobbségnél a sziilok kezdeményezték a ze-
nei nevelést. A képzomiivészetnél valamivel mds a helyzet; a szil6k talnyomo-
részt maguk nem voltak mivészek, a sziilok fele jart muzeumba, egynegyede
nagyra értékelte, a tovabbi egynegyede pedig nem tartotta sokra a mivészetet.
Azt az tizenetet kozvetitették a gyerekek felé, hogy az Gnmegvalésitas a lényeg,
nem az akadémiai teljesitmény.

A tehetséges gyerekeknél fokozott érzékenység is tapasztalhatd. A kornye-
zetre valo intenziv érzelmi reagals sokszor kimagaslo képességre utal. Ké-
pességnek a biopszichologiai teljesitéképességet nevezzilk: az agy egy része
idegstrukturdinak érzékenységérdl van sz egy meghatirozott ingerre - pl. a
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hangra. Ebbél arra kovetkeztetiink, hogy a meghatarozott tipusu ingerre valo
fokozott érzékenység eredménye az adott teriilet iranti fokozott érdeklddés és
az ingerek kozotti killonbség finomabb differencialasa. Ily moédon a hangra
érzékeny gyerek jobban megkiilonbozteti a zene dallam- és ritmusbeli, illetve
kompozicios kifejezési lehetoségeit, de az aliquot gazdagsagot (az Ggynevezett
hangszint) is. Nem csak a heged(, a bricsa és a csello hangjanak megkiilon-
boztetésérol, vagy az egyes hangszercken eléadott jatékmod megkiilonbozte-
tésérdl (pizzicato, trilla, glissando, pengeté stilus) van szo; az érzékeny gyerek
a kérnyezet hangjait is gazdagabban éli at, mint zenei kifejezéseket, ami a kon-
vencionalis és kézi hangszerek hasznalatanak Gj médozatait nyitja meg elétte.
M. Cudina-Obradovi¢ szerint a kornyezet hangjainak mennyisége és fajtdja,
amely koriilveszi a gyereket legkisebb koraban (0-3 év), jelentésen befolya-
solja a zenére valo érzékenységének fokdt, és a gyerekek tobbsége rendelkezik
meghatarozott foka képességgel, amelyet fejleszteni lehet, ha a hazban mu-
zikalis a hangulat (Cudina-Obradovi¢ 1990: 112). Rubinsteinrél lejegyezték:
mar kétéves kordban, Lengyelorszagban imadott mindenféle hangot: a gyari
sziréndkat, az utcai drusok dalat, a fagylaltosok kiabalasat.

Ugy tiinik, hogy ezt az érzékenységet kifejleszteni, vagyis megtanulni is
lehet, ha a szilok vagy a tanitok rairanyitjdk a figyelmet és megnevezik a je-
lenséget. Az ingerek ilyen differencidlt megfigyelése és rendszerezése a gyerek
értékrendjének részévé valik, és ha viltozatos kifejezésmoda képzémivészeti
peéldakkal van koriilvéve, olyan képzomuvészeti elemekkel, amelyek raadasul
verbdlisan is tudatosodnak benne (kiilonféle fajta vonalak irdny, jelleg és je-
lentés szerint, tagolt és éles szegélyl lemezek, vastag és vékony festékrétegek,
a felilet anyagdnak kilonbozosége stb.), a gyerek ilyen esetben mindezeket a
lehetoségeket beépiti megfigyelésének hozziaférhetd kategoridiba, és a képzo-
mivészeti ingercket ezen kategoridk gazdagsaga szerint fogja értékelni, nem
csupan felszines, elemi értelemben (tematikailag, illetve, hogy mit abrazol a
képzomiivészeti alkotas). A hozzaférheté kategoria fogalmdt J. S. Bruner
vezette be azt allitva, hogy a percepcio végzi a rendszerezés miiveletét. A kér-
dés az, hogy mennyi ¢és mely kategoriak hozzaférhetoek a szemlélo szamira;
van-e a szemlélonek megfelel6 fogalma (elnevezés és tapasztalat) a jelenségre,
amelynek szemtanuja. Gyakran eléfordul, hogy az 4j technologidval szembe-
sil6é ember azt mondja: semmit sem latok. Ha tehat a gyereket korbevesz-
sziik kilonféle tapasztalati jelenségekkel, és beszélgetiink roluk, a figyelmét
fejlesztjilk nagy mennyiségi 0j hozzaférheté kategoria hozzaadasaval. Az an.
klasszikus zene kompozicios és hangzasi tapasztalatanak birtokaban (nem
a klasszika, mint korkategoria értelmében, hanem a szofisztikilt zene atfogd
hagyomanydra értve) az, aki a szorakoztaté vagy popzenével (hogy a népi-
rél ne is beszéljiink) talalkozik, azt sziikségszertien banalisan egyhangunak
¢s gyakran sértén sztereotipnek érzi. Ugyanez érvényes az érzelgls és giccses
képzomiivészeti alkotasokra, filmekre, mozgisértékelo lehetdségekre stb.
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Kreativitas

A kreativitds (teremtés) alkotoképesség, amely lehet, de nem feltétleniil a
tehetséges egyén tulajdonsiga. Magdt a kreativitas fogalmat kételyek dvezik
annak felfogdsaban és definidlasaban; a kreativitas, mint tulajdonség alapjanak
mégis két elem szamit:

(1) a kreativ egyén vj, friss, szokatlan médon érzékeli, latja, éli meg, kom-

bindlja a dolgokat és jelenségeket;

(2) a kreativ egyén 1j, szokatlan, masmilyen elképzeléseket és miiveket

produkal.

Ebbél kovetkezik, hogy egyesek szerint csak az az egyén kreativ, aki teremt,
nemcsak észlel (kreativitas = alkotds), mig masok szerint a szokatlan észlelésé-
nek képessége (mint pl. a humor esetében) legalabb jele a kreativitdsnak (krea-
tivitis = tulajdonsag) (Cudina-Obradovi¢ 1990: 51). A kreativitas fogalmanak
megvildgitasara iranyuld torekvésekben keriilt soranagy K kreativitasraéskis
k kreativitasra valo felosztasra (Winner 2005: 221): azok a gyerekek kreativak
(kis k), akik onalloan fedezik fel meghatarozott teriilet szabalyait és muszaki
iigyességeit, a felnottek csekély vezetésével, és szokatlan stratégiakat taldlnak
ki a problémdak megoldasara. Ha Kreativitasrol (nagy K) beszéliink, akkor
a tertilet kibovitésére, megvaltoztatasira, st transzformalasara gondolunk. Ez
nagy tudds- és tapasztalatalapot feltételez (emlegetnek un. tizéves szabalyt
is - azt allitva, hogy egy tertilet igazi elsajtitasahoz legaldbb tiz év faradsagos
munkdra van sziikség), és az a vélemény, hogy gyerek nem lehet kreativ ilyen
értelemben. Ezt Irving Taylor probalta megcéfolni. Taylor modelljét igy lehet-
ne értelmezni: ha a gyerek vonalakat hiiz a papiron, nem alkotott tarsadalmilag
értékes terméket, de mégis alkotott valamit. Taylor 6t fokozatba osztotta a
kreativitast: 1. a spontdn tevékenység kreativitasa (1-6 éves kor); az irdnyitott
tevekenység kreativitasa (7-10 éves kor), a taldlékonysdg kreativitasa (11-15
éves kor), az wjitas kreativitdsa (16-17 éves kor), valamint az alkotas kreativi-
tasa (18+ éves kor). Az elsé négy fok tehat kis k, az utolsé pediganagy K. A
gyerekek természetesen nem miivészek és nem tudosok.

Azok a tehetséges egyének, akik nem Kreativak, felnottkorukban szak-
emberekké vilnak. A szakértelem nem kreativitds. A szakemberek magas ered-
ményeket érnek el sajat teriiletitkon belil, de csak a kreativ egyének véltoztat-
jak meg azt a teriiletet. Erdekes példat jelentenek itt az Gn. zsenidlis gyerekek,
vagyis azok, akiknek rendkiviil fejlett adottsiagaik vannak. Noha a zseni gyere-
kek tiindokolnek a gyerekkorukban, kreativitas nélkiil minden zseni végiil volt
zsenivé valik. Ahhoz, hogy folytassak kreativ teljesitménytiket, a zseniknek
meg kell tanulniuk, hogyan transzformdljak az egyszerii miiszaki ligyességet
olyasmivé, ami konceptuilisabb, interpretativabb és eredetibb (Winner 2005:
230). A gyerekrajz elblivold realitasa a felndttkorban normilis dologga valik (a
képzett miivészek szamara); a matematikusoknak 0j kérdéseket kell feltennitik,
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vagy a régieket Gj médon megoldaniuk. Gyakran életakadélyokra és dldoza-
tokra is sziikség van ahhoz, hogy megvaldsuljon az dtmenet a szakértelembél
az alkotdsba. A longitudindlis kutatisok megerésitik, hogy bizonyos jellemvo-
nasokra is szitkség van, mint példaul az 6nall6sag, a kornyezet véleményének
ignoraldsa és a kockdzatvallalds batorsga. A tarsadalmi szabélyok szerinti élet
szamukra nem élvez prioritast; nem tigyelhet arra, hogy mindenkinek a ked-
vében jérjon az, aki kétségbe vonja a hagyomdnyt. Az IQ nem feltétleniil fiigg
Ossze a kreativitassal.

Mar vagy 6tven éve folynak pedagogiai és pszicholdgiai kutatdsok annak
érdekében, hogy vilaszt taldljanak harom lényeges kérdésre:

(1) milyen a kreativitds természete,

(2) lehet-e és hogyan mérni a kreativitast,

(3) lehet-e és hogyan tanitani, edzeni és nevelni a kreativitast.

A kreativitds kutatasiban Joy Paul Guilford amerikai pszicholégus szerezte
a legtobb érdemet.

Ahhoz, hogy megértsitk Guilford kissé bonyolult rendszerét, tudnunk
kell, miként alakitotta ki azt, amikor megkisérelte rendszerezni az intellektu-
alis képességeknek a faktoranalizis modszerével kapott eredményeit. Abbéli
igyekezetében, hogy minél precizebben meghatirozza a faktorokat, amelyek
meghatdrozzak a képességeket (amelyeket tovabba véltozatokon keresztiil
vizsgilnak), Guilford létrehozta a modellt, amely rendszerbe szedte a meglevé
tudast, de eldre jelzett még fel nem kutatott képességeket is, Gitmutatéul a tu-
désoknak. Az intellektudlis képességek modelljét, amelyet létrehozott, gy kell
dbrézolni, mint térbeli kobot, amely apro cellikbol 4ll. A kb dimenzidi 4x5x6
cella, és tartalmakbol, miiveletekbdl és azok termékeibél all. Négy tartalom
van: lehet figurativ, szimbolikus, szemantikai és behaviorilis; 6t miivelet van:
lehet megismerés, memoria, divergens produkci6, konvergens produkcio és
becslés; hatféle termék lehetséges: egységek, osztdlyok, relaciok, rendszerek,
transzformdciok és implikaciok. Ezeknek a képességeknek a szorzata 120, ezek
az intellektudlis képességek faktorai, amelyek mindegyikét (minden cellit) a
tartalom, a miivelet és a termék hiromszoros kolcsonos viszonya (kereszte-
z6dése) hatdrozza meg. Minden faktornak megvan a miiszaki elnevezése, és-
pedig oly modon, hogy az elsé jel mindig a miivelet, a masodik a tartalom
¢s a harmadik a termék; igy pl. a divergens szimbolikus egységeket a szavak
fluensségének is nevezzik (Kvascev 1981: 39).

Most forditsuk a figyelmiinket a kb térbeli cikkelyére, a divergens pro-
dukcidra. Ezt a miveletet tartjik a legfontosabbnak az alkotoképesség (azaz
kreativitds) szempontjabol. Mint a modellben a tobbi mivelet, ez is huszon-
négy cellabdl all (a négy tartalom és a hat terméktipus szorzata). Guilford a
divergens gondolkodas kovetkez6 faktorait hatdrozza meg:

- flexibilitas,

- fluensség,
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- eredetiség és
- kidolgozottség.

(1) Flexibilitas - nagyszam relevéns otlet gyartasanak képessége (Torrence
1979), egy probléma minél tébb megoldasi médjanak gyors megtaldla-
sa. Van:

a. spontén flexibilitas (szemantikus osztalyok divergens produkcidja);
b. adaptiv flexibilitas (figurdlis transzformaciok divergens produkcidja).

(2) Fluensség - az informaciok ¢és targyak kiilonféle megmunkalisanak ké-
pessége (Torrence 1979), a kiilonboz6 lehetdségek, minél tobb kategoria
szimultdn felmérésének képessége. Van:

a. szobeli fluensség (szimbolikus egységek divergens produkcioja);

b. asszociativ fluensség (szemantikus relaciok divergens produkcioja);
c. expressziv fluensség (szemantikus rendszerek divergens produkcidja);
d. otletfluensség (szemantikus egységek divergens produkcioja).

(3) Eredetiség (szemantikus transzformaciok divergens produkcioja) - rit-
ka vagy teljesen uj 6tletek gyartasanak képessége (Torrence 1979), olyan
otletek produkaldsa, amelyek kiilonboznek méds emberek otleteitél.

(4) Kidolgozottsig - az otletek részletekkel valo diszitésének képessége
(Goff-Torrance 2000), minél tobb részlet a feleletekben. Van:

a. figurdlis kidolgozottsag (figuralis implikaciok divergens produkcidja);
b. szemantikus kidolgozottsag (szemantikus implikaciok divergens pro-
dukcioja).

A felsoroltakon kiviil a kreativitis szempontjabdl jelentosek a kovetkezd
faktorok is, amelyek nem tartoznak a divergensek kozé:

(1) A problémdk iranti érzékenység (a szemantikus implikaciok kognicidja)
- képesség a meglévé dolgok hidnyossagainak, vagy valtoztatdsuk, vagy
javitdsuk sziikségességének felismerésére;

(2) Redefinicio (a szemantikus transzformaciok kognicidja) - képesség az
ismert targyak régi értelmezésének elhagyasira annak érdekében, hogy
Uj célokra hasznaljak oket.

A Guilford lerakta alapokbol fejlodtek a kreativitas azonositasara és fejlesz-
tésére szolgdld tesztek és programok; a legismertebbek mindenképpen Donald
J. Treffinger, Ellis P. Torrance. Zarjuk ezt a fejezetet azzal a fontos megjegyzés-
sel, hogy a kreativitds nem tudas, hanem képesség - a didaktikai rendszerben
nem az oktatds anyagi feladatai koz¢é tartozik, hanem a funkciondlisokhoz. A
képességek kozott taldljuk a véleményt is, melyet Guilford konvergensre (logi-
kus kovetkeztetés, a helyes megoldds megtaldldsa) és divergensre (minél tobb
helyes megoldds megtalilasa) osztott. Ez ismételten azt jelenti, hogy a krea-
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tivitdst nem lehet megtanulni, csak begyakorolni, akdr a sportot. Tébb edzés
jobb eredményeket tesz lehetévé. Ha azonban forditva vizsgdljuk meg ezt az
allitast, egy lesujto tény kovetkezik: az emberek tobbsége tulajdonképpen nem
gondolkodva oldja meg a problémikat, hanem a rendelkezésére 416 megtanult
ismeretek alapjan. Mivel lehetetlenség ismeretekkel rendelkezni minden hipo-
tetikus helyzetrdl, amelybe az ember az élete soran keriilhet, felmeriil az egyén
rendelkezésére dllo tudas sztereotip alkalmazisinak sziikségessége - mindig
ugyanaz a megoldas a kiilonb6z6 helyzetekre. A vélemény csak azok szamdra
elérhetd képesség, akik gyakoroljik.

A tehetség azonositasanak és timogatasanak
fontossaga

Minél tobbet tanulunk a tehetséggel és adottsigokkal megal-
dott gyerekek tulajdonsdgairdl, megértjiik, hogy sok ilyen gyerek
elkeriilte a figyelmiinket, példaul rokkant gyerekek, kisebbségi
csoporthoz tartozé6 gyerekek, s6t némely kislany (George 2005: 17).
Néha valéban megfeledkeziink lehetséges mulasztasokrol. Az iskola a fiagye-
rekeket fliggetlenségiikért, agresszivitasukért és onbizalmukért jutalmazza, a
kislanyokat pedig alkalmazkodasukért. Sternberg szerint a tehetség kibonta-
kozdsdra az explicit tudason kiviil hatassal van az un. hallgatélagos is. Ez azt
jelenti, hogy feltaldljuk magunkat az élet porondjan - a taktikat, amellyel a
sportold eldonti, hogy melyik torndn lép fel, vagy a tudos, hogy melyik foly6-
iratot valasztja, hogy nagyobb visszhangja és idézettsége legyen a tanulméanya-
nak. Az irodalomban megtalaljuk még a potencialis és megvalositott tehetséget
is - az életrajzi adatokbdl kidertil, hogy egyes kivételesen tehetséges embereket
gyerekkorukban észre sem vettek (H. C. Andersen, A. Einstein). Hogyan segit-
siink a tehetséges gyerekeknek, hogy kibontakoztassak adottsagaikat? A felelet
- a tehetség természetének ismeretével (Vlahovi¢-Steti¢ 2005).

A korai kezdet t6bb gyakorlati ora sszegyijtését jelenti. Az, akinek tobb
gyakorlata van, dltaliban jobb minéséget valésit meg. Firadsigos munka
szitkséges a jelességhez, de nem elegend6. A kinai gyerekek hiroméves ko-
ruktol kezdve rajzolnak, hatéves koruktol kezdve pedig naponta gyakoroljik
a szépirds mivészetét, A grafikai sémdk kezdeti tanuldsa utan tallépnek ezen
a munkamaodszeren, majd megfigyelés alapjan kezdenek el rajzolni. Hasonlé
a helyzet a zenével is; a Suzuki-modszer szerinti munka igen tigyes kis he-
gedtimtivészeket nevel ki, akik tehetséges gyerekeknek tiinnek. A Science
folydirat (Winner 2005) hegediimiivészek agyardl kozolt adatokat, amelyeket
az agykéreg magneses képek utjan valo ingerlésére adott valaszok gytijtésével
nyertek - azok, akik a tizenkettedik életéviik elétt kezdtek tanulni, nagyobb és
bonyolultabb neurilis korokkel rendelkeztek, mint azok a hegediimtivészek,
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akik késobb kezdték a tanuldst. Amikor tul késén kezdik a gyakorlast, az mar
nem tudja dtrendezni az agyat.

A kutatasok kimutattak, hogy a tehetséges gyerekekbdl nem lesz feltétleniil
sikeres felnott. A siker legnagyobb valoszinlséggel akkor kovetkezik be, ha a
feln6tt egyén azzal foglalkozik, ami a gyerekkoraban érdekldési kore volt. Fel-
teheté tehat, hogy nagy kar, ha az egyén nem ismeri fel sajit adottsagat, vagy
nem viltja tehetségre, amelyet felkindlhat a tarsadalomnak.

De megbeszélhetjiik-e, hogyan és mire neveljiikk a gyerekeket? David George
(George 2005: 8) kozolte egy Hampshire-ban végzett kutatas eredményeit.
Ennek keretében 2000 sziil6tdl, tanitotol, iskolaigazgatotdl, tanfeligyel6tdl és
diaktol kérdezték meg, mit ért elért eredmény alatt. A sziilok tobbségének
véleménye szerint az elért eredmény a vizsgikon kapott osztdlyzat, a tanitok
ugy vélik, hogy azt jelenti, széles kord miveltséggel rendelkez6, bol-
dog és elégedett fiatal embereket nevelni, akik kihaszndltdk az
adottsdgaikat (George 2005). Ha ehhez hozziadjuk, hogy az iskolarendszer
tilnyomorészt az agy bal féltekéjét fejleszti, amely a beszédért, a raciondlisért
és az elemzoképességért (tehat a matematikaért, irasért, természetrajzért...)
felelds, és 1ényegesen kevésbé a jobb féltekét, amellyel a format, a mintat és a
képet ismerjiik fel (tehat annak modjat, hogyan kotédnek egymdshoz a dolgok,
a kompoziciot, miivészetet, a percepciot és fantaziit), arra a kovetkeztetésre
jutunk, hogy az iskolai nevelés nem teremt benniink egyensulyt. Ezért értheté
David George felhivdsa: Latjuk, hogy az oktatdsi rendszer az agy bal
felének tevékenységei felé hajlik. Kérjik ondket, hogy tartsanak
valamiféle egyensulyt, amely magaban foglalnd a zenei és kép-
zomivészeti nevelést, szinjatszast és testnevelést, az életre és az
életmédra, nem csupan a munkdra iranyuld tantargyakat.

Ha feltételezziik, hogy a tehetség 6roklédo a csalddban, akkor egyben érté-
keljiik a gazdagitott kornyezetet is, amelyet az ilyen csaladok létrehoznak, ami
novelheti a mindségét mindenkinek, és konnyebben azonosithatja és kibon-
takoztathatja a tehetségeket. Ilyen kornyezetet meg lehet probilni kialakitani
az iskoldban is; emlékeztessuink arra, hogy szamos rendkiviil tehetséges egyén
elégedetleniil kerilt ki az iskolarendszerbdl. Végtére is éppen a tehetséges és
kreativ egyénektdl fiigg az emberi faj fejlodése és haladasa.

Osszefoglalas

Ha a tehetség és kreativitds problematikdjat a multikulturdlis kornyezet
perspektivajabol szemléljiikk, mint az embert (és kiilondsen a cseperedo és fej-
16d6 gyereket) koriilvevo vilag felfogasinak, szemléletének, elfogaddsanak és
megértésének rendkiviil stimulativ tarkasagat, megallapithatjuk, hogy az ilyen
kornyezet valdsagos dldas mind a tehetség, mind a kreativitas fejlédésének
szempontjabol (Ivanovi¢ 2009). Kiilon ki kell emelni a gyerekek beszédének
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¢és gondolkodasanak fejlodési folyamatat, amely téren a két- és tobbnyelvii
kornyezetek szamos vizsgilata kimutatta e kornyezetek kétségtelen elényét az
egynyelviiekhez viszonyitva (Goncz—Ivanovié 2007).

Természetesen mindazt, amit felsoroltunk, még megsokszorozhatjuk, ha
figyelembe vessziik a lehetdségeket, amelyeket az interaktiv tanulasi technikdk
legtjabb stilusainak alkalmazasa teremt (Gaji¢ 2000), tovabba a szocidlis kom-
petencidkat és egyéb helyzeteket, amelyek kinyitjak és kibévitik a gyerekek és a
fiatalok latokorét, ami a tehetség és a kreativitas fejlesztését illeti.

Végezetiil, mindezt it kell gondolni a neveldi és oktatasi folyamat realitdsa-
nak szemszogébdl, tovabbi a lehetéségek szemszogébdl, amelyek ebben a (kii-
16nben eléggé inert) folyamatban léteznek, hogy mozgdsithassuk és a tehetség
és kreativitas aktiv fejlesztésének szolgilataba allithassuk.
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Darovitost i kreativnost u odgojno-obrazovnom procesu
JOSIP IVANOVIC - MARIJA IVANOVIC

Autori navode kratki pregled teorija darovitosti, od one prve, Lewisa Termana, pa
do najnovijih koje su nastale kao rezultat kompleksnih multidisciplinarnih istraZiva-
nja. Drugi klju¢ni pojam ovoga rada je kreativnost. Danas se ve¢ dosta toga zna i o
mogu¢nostima razvoja darovitosti i o kreativnosti. Da bi djeca mogla realizirati svoju
darovitost i svoju kreativnost i tako ostvariti maksimalan doprinos za sebe i za drustvo,
neophodno im je tijekom odgojno-obrazovnog procesa pruziti diferencirane progra-
me i obrazovne postupke koji znatno prelaze ono $to omogucuje redovni Skolski su-
stav. S izvjesnim uloZenim naporom od strane drustva i timova stru¢njaka, moguce je
u odgojno-obrazovnom procesu stvoriti takve uvjete u kojima ¢e se daroviti i kreativni
uenici prepoznati i moci svoje talente razvijati. U tom smislu rad s darovitim uéenici-
ma u odgojno-obrazovnom procesu uvijek predstavlja poseban izazov.

Giftedness and creativity in the process of education
JOSIP IVANOVIC - MARIJA IVANOVIC

The authors give a short overview of theories of giftedness from the very first one
(proposed by Lewis Terman) to the theories of our time, which have been developed
as a result of complex multidisciplinary research. The other crucial concept of this pa-
per is creativity. There is no agreement with respect to what is creativity, either. Today
there are methods for establishing the level of both giftedness and creativity and a lot
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is known about possibilities of developing creativity, too. If we wish children to be able
to realize their creativity and their giftedness and achieve a maximum contribution for
themselves as well as for the society, it is necessary to provide them during their edu-
cation differentiated programs and educational methods which substantially exceed
what is provided by a regular school system. With a certain effort on the part of society
and teams of experts, it is possible to create such conditions in education.
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TANULASI STILUSOK

CSAPO MONIKA

1. Bevezetés

Hogy miért fontos ezzel a téméval foglalkozni? A kisgyermekek nagyon
hatékonyan tanulnak. Ez észrevehetd mér a kisbabaknal is, akik ¢desanyjukkal
kommunikdlnak, mégpedig kezdetben szavak nélkiil. A gondolkodo gyermek
mdr nagyon kordn szemben taldlja magit a legnehezebb feladattal, az anya-
nyelv elsajatitdsival. Az, ami nagyon fontos a gyermeknél, és az, ami mindig
Osztonzi, a kivancsisdga. Ez a kivancsisag lassan elttinik (vagy legalabbis csok-
ken az intenzitdsa), ahogyan a gyermek iddsebb lesz, és sajnos az iskolanak is
nagy szerepe van ebben a folyamatban: Szeretem az iskolat. Nem kell
gondolkozni. Megmondjdk, hogy mit kell csinalni (Fisher 2007: 11).
A hatékony tanulds kulcsa taldn pontosan ez lehetne, hogy megérizziik a gye-
rekek kivancsisaggal teli életfazisat. A kérdés az, hogy hogyan lehet ezt elérni.

Minden gyermek bizonyos képességekkel jon a vildgra, és nem tudhatjuk,
hogy hol vannak agyanak hatarai. Nagyon gyakran egyfajta kognitiv
konfuzio jelentkezik a gyerekeknél, mert nem tudjik, hogy mit kell pontosan
csindlniuk (mit kell tanulniuk), vagyis nem latjak értelmét annak, amit meg
kell tanulniuk.

A tanulé gyermek egyben gondolkodé gyermek is. Hogy eredményes le-
gyen a tanuldsban, a mi (pedagogusok, tanitok) segitségiinkre is sziiksége van
ahhoz, hogy elérje a gondolkodasnak ama magasabb szintjét. Ez a magasabb
szint jellegzetessége a metakognitiv kontroll. A gondolkodast ugy is értel-
mezhetjiik, mint informacio-feldolgozo képességet, amely inputbdl, outputbdl
és kontrollbdl all. A kontroll gyakorlasaval elérheté a magasabb szint gon-
dolkodds fejlodése. De a gondolkodasi képességek fejlédésében nagy szerepe
van az emlékezésnek is. Az emlékezés mindig fejleszthetd. Példaul ugy, hogy
meghatdrozott informaciokbol rendszereket alkotunk, és ezeket a rendszereket
addig ismételgetjiik, mig azok at nem keriilnek a hosszd tavii meméridba. Az
emberi agy ezeket a rendszereket tobbféle modon is feldolgozhatja: verbalisan,
vizudlisan, logikailag, fizikailag, zeneileg, személyes kontaktus altal vagy tarsa-
dalmilag. De csak az ember tudja intelligencidjanak széles kori dsszetevéi altal
feldolgozni az informéciokat. Tanuldsa csak akkor lesz a leghatékonyabb, ha
mindenféle iranyultsiga részt vesz benne.




2. Tanulasi stilusok fajtai

A tanuldsi stilusok csoportjiba a tanulds egyéni jellegzetességei tartoznak.
Ha a tanuld részérél kozelitjiik meg, akkor az egyfajta hajlamot jelent az egyes
specifikus tanuldsi stratégidk alkalmazasa irant. Ha a tanulasi folyamatot néz-
zikk, akkor a tanulasi stilusok kozé soroljuk azokat a kiilsé és belsé tanuldsi
feltételeket, modokat, amelyeket az egyén elényben részesit. A tanulds koriil-
ményeit a kiilsé feltételek képezik, és ezek viszonylag konnyen megéllapitha-
tok. A belsé feltételek ennél dsszetettebbek. Azokkal tébbet és behatébban kell
foglalkozni (Nahalka 2006: 71).

Miel6tt ratérnénk a tanuldsi stilusok fajtaira, ki kell emelni, hogy a felsoro-
ldsban, elnevezésekben mindenhol intelligencia szerepel. Mivel az intelligencia
egyik definicidja (Potkonjak-Simlesa 1989: 280) pontosan a tanulds képessé-
gére utal, ezért ez a kapcsolat, vagyis ez a megfogalmazas lehetdvé teszi a tébb-
sz0rds intelligencia (multiple intelligence) hasznalatdt a tanulési stilusok
ismertetésekor. A t6bbszoros intelligencidval kapcsolatos kutatdsoknal elen-
gedhetetlen megemliteni Howard Gardner nevét, aki a legtobbet foglalkozott
ezzel a téméval. O arra a kovetkeztetésre jutott, hogy az intelligenciinak leg-
alibb hét formdja kiilonboztetheté meg (Jensen 2003: 208-212):

(1) nyelvi vagy verbilis intelligencia,

(2) zenei intelligencia,

(3) logikai-matematikai intelligencia,

(4) vizualis-térbeli intelligencia,

(5) mozgasi vagy kinetikus intelligencia,

(6) interperszondlis (tarsadalmi) intelligencia,

(7) intraperszonalis (perszondlis, metakognitiv) intelligencia.

2.1. Nyelvi vagy verbilis intelligencia

A nyelv és a gondolkodas kozott szoros dsszefiiggés van. Felmeriil a kérdés,
hogy vajon a gondolkodas elézi-e meg a nyelvet, ahogyan Piaget vélte, vagy, aho-
gyan Vigotszkij dllitotta: a nyelv a gondolat hordozéja? (Fisher 2007: 17) Mind-
két dllitas pontosnak mondhaté. Azt, amit ki szeretnénk mondani, mar el6zoleg
létezett az értelmiinkben. Tehdt csak a kommunikicié egyik formajat hasznal-
tuk, hogy megoszthassuk gondolatainkat masokkal. De ha jobban meggondol-
juk, amikor gondolatainknak egy specifikus format adunk, vagyis szavakba ont-
juk, akkor a kimondott szavak mégsem teljesen azonosak azzal, ami azelétt az
elménkben volt. A szavak mégis meghatarozzak gondolatainkat.

A kognitiv fejlddés szoros dsszefiiggésben all a fogalmi fejlddéssel. A nyelvi
intelligencia egy olyan csoda, amely még mindig nagyon titokzatos. Valéban
csoddlatos, hiszen hogyan lehetséges az, hogy a gyermek a hangok z(irzavara-
ban képes megtanulni egy nyelv szabdlyossdgat?




Gardner a képességek négy aspektusit sorolja fel, amelyek nélkiilozhetet-
lenek az egyén mikodéséhez a nyelvi intelligencia szempontjabél (Knezevi¢-
Flori¢ 2006: 140):

(a) a nyelv retorikai aspektusa - a nyelv ebben az értelemben olyan eszkoz,
ami arra szolgdl, hogy valamit felvessen vagy valamire hasson, hogy
meggyozzon;

(b) informdci6szerzés strukturélt formdban - a nyelv, mint emlékezési po-
tencial;

(c) alapképesség: magyardzis és megértés funkcidja - jelentés szerepe van
az irott és beszélt nyelvben. Sok mindent magyardzat tjan tanulunk
meg, amiket mi adunk masoknak, és amelyeket masoktél kapunk;

(d) reflexi6 eszkoze - nemcsak meghatirozott jelenségekrdl, sajat magunk-
rol vagy viselkedéstinkrél fejezziik ki észrevételeinket, hanem magérol
a nyelvrél is.

Azok a tanulok, akiknél ez a fajta intelligencia domindl, szeretnek olvasni,
irni és torténeteket mesélni. Ok nagyon kénnyen megjegyzik a helyeket, datu-
mokat, neveket és a jelentéktelen dolgokat is. Olyan kivételes képességgel ren-
delkeznek, hogy mindent szor6l szora elismételnek, amit valaha is mondtunk
nekik. Ezek a gyerekek akkor tanulnak a leghatékonyabban, ha elmondjak a
dolgokat, ha halljik és litjak a szavakat. Bétoritani kell 6ket abban, hogy he-
lyesirdsi versenyeken vagy kreativ ir6i tanfolyamokon vegyenek részt.

Sokféle médszer létezik a gyermekek nyelvi tapasztalatainak gazdagitdsara:

- meséljék el és magyarazzak meg, hogy mi tortént veliik, és mi a vélemé-

nyiik errdl,

- adjanak tanacsot, hogy hogyan kell valamit megcsindlni,

- szoban érveljenek,

- oldjanak meg, és 6k maguk is taldljanak ki keresztrejtvényeket és mas

szojatékokat,

- irjanak levelet,

- gytjtsenek informaciokat Gjsigokbol, konyvekbal,

- olvassanak és irjanak verseket,

- sajdt iskolaujsag szerkesztése.
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1. dbra
Nyelvi intelligencia - a nyelvi médok

METAGONDOLKODAS
(gondolkodas/belsd beszéd)
olvasas ras
TUDAS PERFORMANCE
(tanulast bemenet) hallganis beszéd (nyeln1 kamenet)

2.2. Zenei intelligencia

A zenei intelligencia egyike az intelligencia univerzalis formdinak. Az em-
beri fejlddéssel kapcsolatos kutatdsok ramutattak arra, hogy minden gyerek
rendelkezik els6dleges zenei képességgel.

Természetesen reagdlunk a ritmusra és a dallamra - legkordbban mar le-
het, hogy az anyaméhben, ahol a magzat érzékeli édesanyja szivverését, késobb
pedig figyeli a beszéd dallamat, amit még kezdetben nem ért. Mar a masodik
életévtdl spontdn ritmusokat és dallamokat talilnak ki. Nem szamit, hogy mi-
lyen a gyermek Osztonos zenei érzéke, vagyis a zenei intelligencidja, mert az
mindig szellemi lényének szerves része lesz egész életén dt. A zenei képesség
tehetségbdl és képzésbdl dll, de minden gyermek, még a zenei csodagyerekek
is, 0s2tonos felismeréssel és improvizaldssal kezdik.

A ritmusérzék, amely mindannyiunkban benne van, az agy jobb félteké-
jében helyezkedik el, de a zenei intelligencia érdekes kapcsolatot mutat az
intelligencia mas formaival is. Amikor a gyermekek kottaolvasast tanulnak,
valdjadban azon képességeiket fejlesztik, amelyek nagyon kozel dllnak a nyelvi
képességekhez. A zene szoros kapcsolatban dll a torndval is. Ebbe az dsszefiig-
gésbe tartozik valamely hangszeren val6 jitszas kozbeni fizikai aktivitas, és az,
ahogyan a test reagdl a ritmusra és a dallamra. A zene és a tanc kozotti rokon-
sag is azt mutatja, hogy kapcsolat ll fenn a zenei és a mozgasi vagy kinetikus
intelligencia kozott.

A zenével valo foglalkozas harom legfontosabb dsszetevdje a dallam, a rit-
mus, valamint a hangszin és/vagy hangszerek hangzisa. Ezért Gardner harom
alapképességet kiilonboztet meg (Knezevié-Flori¢ 2006: 141): zenei hallas, rit-
musérzék és dallam/hangnem irénti érzék.
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Ha a gyermek gyakran dalolva jarkdl, vagy tanuldskor mindig zenére van
sziiksége, akkor azt mondhatjuk, hogy zenei tipust tanulé. Ez a tipus jobban
észreveszi a hang részleteit, magassagat ¢és a ritmust, amit a normal hallgaté
nem venne észre. Leghatékonyabban ritmus, dallam és zene mellett tanulnak.
Batoritani kell természetes szeretetiiket a zene irdnt, és minél tbb tantérgyba
kellene belevinni a zenét.

Minden gyermeknél fejlesztheté a zenei intelligencia. Bizonyitott tény,
hogy a zenei olvasas gyakorldsa segiti a matematikai képességek és az olvasasi
készség fejlodését.

Némely tevékenységek segithetik a zenei intelligencia fejlesztését:

- valamilyen hangszeren val6 jatszis,

- dallam felismerése,

- zenére valo ritmikus mozgis,

- megfelel6 zene kivilasztdsa egy torténet bemutatisihoz,

- sajat dallam, dal komponalasa,

- jaték a hangokkal.

2.3. Logikai-matematikai intelligencia

A logikai-matematikai intelligenciat a tudomanyos gondolkodé4sban hasz-
niljdk. Az IQ-tesztekben is ezt mérik (és a verbalis gondolkodast). Az agy-
kutatdsok szerint az agy egyes részei a tobbihez képest jelentdsebb szerepet
jatszanak a matematikai szamitdsokban.

Piaget ugy vélte, hogy a logikai intelligencia fejlodése a gyermek érésének
kiemelt dllomdsain megy végbe. Szoros kapcsolat ll fenn a logika és a mate-
matika kozott, mert a legdsszetettebb matematikai egyenlet is egyszeri logikai
elveken alapszik (Fisher 2008: 29).

Ludwig Wittgenstein azt mondta, hogy a matematika t6bb a logikdnal. A
matematikai gondolkodas magaba foglalja a (Fisher 2008: 29):

— kreativ gondolkodast,

- kritikai gondolkodast,

- problémamegoldast.

Minden tudomdény arra térekszik, hogy logikai bizonyossagot érjen el, és
a logikai-matematikai intelligencia sziikséges ahhoz, hogy megitélje, mennyi
hidnyzik még ehhez a bizonyossaghoz (Fisher 2008: 30).

Az intelligencia Gsszes formdja koziil a logikai-matematikai intelligencia-
nak van a legosszetettebb szerkezete. Gardner a kovetkezd alapsszetevoket
sorolj ide (Roeders-Gefferth 2007: 78-79):

(a) a gondolkodasi folyamat lancolatat irdnyité képesség (feltételezések, ja-

vaslatok és hatarozatok meghozatala),

(b) az egyénnek képesnek kell lennie arra, hogy felismerje egy ilyen soro-

zat elemei kozott felmeriilé kapcsolatot, és azt, hogy ez hatdrozza meg
értékiiket,
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(c) az absztrakcids képesség - az absztrahalds folyamata a szamok fogalma-
val kezdddik,

(d) kritikus attitid, abban az értelemben, hogy valamely tényt csak akkor
szabad elfogadni, ha bebizonyosodott valodisaga.

Az ilyen tipusu tanulé szeret problémat megoldani, killonosen akkor, ha
az matematikaval kapcsolatos. Ok mindig meg fogjak kérdezni, hogy miként
mikodnek a dolgok, hogyan kotédnek egymashoz és miért léteznek. Akkor
tanulnak a leghatékonyabban, ha az magaba foglal kategorizalast, osztalyozast,
valamint absztrakt gyakorlatokat és Osszefuiggéseket. A logikai-matematikai
intelligenciara jellemzo6 képesség, hogy a dolgokat egymassal valé Gsszefliiggé-
sikben, egy rendszerben veszik észre és latjak.

Tevékenységek, amelyek erdsitik ezt a fajta intelligenciat:

- utazds tervezése,

- fejszamolas gyakorlasa,

- mennyiség felbecslése,

- idébeosztas tervezése,

- logikai rejtvények és problémak megoldasa.

2.4. Vizualis-térbeli intelligencia

Az agy bal féltekéjében a nyelvi, a jobb féltekében a vizualis-térbeli in-
telligencia domindl. Szitkségiink van erre az intelligenciara az olyan jellegii
problémamegoldéasnal, amely a targyak és rendszerek vizudlis megjelenitését
kivanjék. A vizualis-térbeli intelligencia tartalmazza mindazokat a képessége-
ket, amelyek a benniinket koriilvevo vilag megfigyeléséhez és a belsé latdssal
torténd 0j vizudlis benyomasok létrehozasahoz szitkségesek. Hogy valamit tel-
jes mértékben megérthessiink, eloszor latnunk kell, s ebben az esetben sza-
vakkal valé latasra gondolunk.

Rudolf Arnheim azt illitja, ha nem tudjuk felidézni egyes folyamatok vagy
fogalmak képét, akkor nem is tudunk réluk tisztin gondolkodni.

A vizualis intelligencia segithet a gyermekeknek abban, hogy bizonyos esetek-
ben valamivel tobbet lissanak. A gyermekeknek szitkségiik van a vizudlis gon-
dolkodasra ahhoz, hogy feltalaljak magukat a vilagban. Az informdciok tobbsége,
amelyeket fel kell dolgozniuk, vizudlis természet(i: szavak, szamok, képek, képletek,
jelek és szimbolumok. A gyermek egy vizudlis lény egy vizudlis vilagban. A vizua-
lizici6 segit abban, hogy kifejezziik a tudast és gondolatainkat. A vizudlis kifejezés
eszkozként szolgdl a problémamegoldasban és a képletek alkotasiaban. De nemcsak
avizualis gondolkodasra van sziikségiink, hanem az absztraktra is.

A vizudlis-térbeli képességek elemei (Knezevic-Flori¢ 2006: 142):

(a) a lathato valosag pontos percepcidja (ehhez nélkilozhetetlen képesség,

hogy a mar kialakitott képet valamirél alkalmazni tudjuk az 4j megfi-
gyeléseknél is),
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(b) egyes meglatasok reprodukalodnak az elménkben anélkiil, hogy azt va-
l6ban érzékeltik volna,

(c) ugyanazt a targyat kiilonboz6 koriilmények kozott is felismerjik,

(d) bizonyos térbeli valtozasok elorevetitése (mentdlis anticipdcio),

(e) kozos elemek felismerése olyan dolgoknal, amelyek elsé ranézésre telje-
sen kiilonboznek.

Az ilyen tipusu tanulo jol dolgozik a szinekkel, képekkel és az értelem
szemét hasznilja. Kénnyi szamukra vizudlisan elképzelni valamit, de néha
nehézséget jelent szimukra ezeket a gondolatokat realizalni.

A vizudlis gondolkodast segiti:

- térképolvasds, navigalds,

~ barmilyen tervezés, ami magaba foglalja képek hasznalatat és térbeli ta-

ldlékonysag,

- rajzolds, mavészeti ¢s mas agak kritikai clemzése tobb gondolati képessé-

get is mozgosit,

- abrak, grafikonok, sémdk haszndlata (emlékezési térkép és halozat készi-

tése).

2.5. Mozgasi vagy kinetikus intelligencia

Az agy mindkét féltekéje a test ellenkez6 oldalat irdnyitja. Tobb tevékeny-
ség van, amelyeknél, hogy meg tudjuk oldani a problémat, és el tudjuk érni a
kivant célt, nélkiilozhetetlen a fizikai intelligencia. A fizikai koordinaciénak
bizonyitott kovetkezményei vannak az értelmi koordindcioban minden olyan
problémamegoldasban, ami mozgishoz kotétt, segithet, ha dtgondoltan és tu-
datosan kozelitjiikk meg.

Azokat a készségeket, amelyck a fizikai intelligencidval kapcsolatosak, a ko-
vetkezoképpen lehet osztilyozni (Fisher 2008: 34):

(a) manipulacios készségek,

(b) konstrukcios készségek,

(c) projekcios készségek,

(d) agilitas,

(e) kommunikacios készségek.

A fizikai képességek pontosabb megnevezése pszichomotoros képességek,
mert az ember nem rendelkezik kizdr6lag csak fizikai készségekkel, amelyek hét-
terében ne allnanak pszichikai folyamatok. Az értelmi és fizikai tevékenységek
csoportjait az koti ossze, hogy mindketténél szitkséges az informécio feldolgoza-
sa, az ido és az irdny iranti érzék. A gyermeknck sziiksége van a testi intelligenci-
ara, hogy minél jobban hasznosithassa azt a fizikai vilagot, amelyben él.

Az ilyen tipusii tanulé dllandéan mozgasban van. Allandéan jarkal, min-
denhez hozza kell érnie, és a testbeszédet hasznalja, hogy kifejezze sajat érzé-
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seit. Ezek a tanul6k inkabb sportolnak, semhogy tiljenck és olvassanak. Fontos
megemliteni, hogy ndluk nagyon hatékonyan hasznosithatok az interdiszcipli-
ndris tantargyak és orak.

A kinetikus intelligencia és a fizikai problémamegolds képessége fejleszthetd:

- tudds és készségek fejlesziésével valamely sporton beliil,

- kézmiives-tevékenységekkel, pl. famegmunkalas, varras stb.,

- bizonyos mozgasok elsajatitaséval, pl. ténc, harcmiivészet, gimnasztika,

- f6zéssel,

- hiromdimenziés jétékokkal, pl. Rubik-kocka, puzzle.

2.6. Interperszonalis (tarsadalmi) intelligencia

Az interperszondlis intelligencia az a képességiink, amivel megérthetiink
masokat. Piaget szerint a gyermek fokozatosan kezdi el felismerni a kiilénb-
ségeket mds emberekben. Az interperszonilis intelligencia pontosan ebbél az
alapképességbél fejlodik ki, a tarsadalmi képességek fejlodésében (szociali-
zdci6), masok irdnti empatiakészségben mutatkozik meg, és abban a képes-
ségben, hogy masoktél tanulunk.

Két kulcstényez6 kotddik az interperszonalis intelligencia fejldéséhez. Az
egyik a kitolt gyermekkor, ami magéba foglalja az anyihoz valo szoros koté-
dést is. A masik tényez6 az emberek kozotti interakcio jelentdsége. Vigotszkij
véleménye szerint minden gyermeknél hasznos, ha egyutt tanul a tobbiekkel
(Fisher 2007: 22).

Az interperszonilis vagy tarsadalmi intelligencia kétféleképpen jelentke-
zik. Elészor olyan formaban, hogy a gyermekben kialakul a tudat arrol, hogy
6 maga létezik, és vannak érzései és érzelmei, amelyek vezérlik viselkedését.
Misodszor, azon képességében mutatkozik meg, hogy megért masokat, és
egyuttérez veliik (Knezevi¢-Flori¢ 2006: 143).

Ahogy a gyermekek id6ésebbek lesznek, jatékokon keresztiil megismerked-
nek a tarsadalmi szerepekkel és viselkedési formékkal. Az ilyen tipusok az un.
tirsadalmi pillangék. Nagyon kénnyen alkalmazkodnak barmilyen tarsa-
dalmi helyzetben. Sok baratjuk van és kitiné vezetok, azért, mert nagyon jol
tudjik kezelni a konfliktushelyzeteket. Tiirelmesek, nagyon megértiek és em-
patikusak. Ezek a tanuldk a legjobban ugy jutnak kifejezésre, ha csoportmun-
kiban dolgozhatnak, ahol osszehasonlithatjdk magukat masokkal, kapcsolatot
teremthetnek, kikérdezhetnek és meghallgathatnak masokat.

A kovetkez6 helyzetekben fejlesztheték az interperszondlis képességek:

- meghallgatja masok felelését, torténetet mesél, szaval, informéciokat ad

vagy érvel,

- az el6z6 kommunikdcios helyzetekben beszélgetés masokkal, vagy masok

tanitdsa,

- masok segitése a tanuldsban vagy problémamegoldasban,

- csapatban valé egyiittmiikodés, kozos vita.




2.7. Intraperszonalis
(perszonalis, metakognitiv) intelligencia

Az intraperszonilis vagy perszondlis vagy metakognitiv intelligencia felte-
hetéen az ember intelligencidjanak legfontosabb része, azért, mert kapcsolat-
ban all az dsszes tobbi intelligencidval. Ez tulajdonképpen azt a modot irja le,
ahogyan sajat gondolatainkat és érzéseinket érzékeljitk, megértjiik azt, amit
gondolunk és érziink, és tudjuk, hogy bizonyos dolgokat miért tesziink. Az
intraperszonalis képességek kozé tartozik az erkolcsi normdk szerinti helyes
cselekvés képessége is (Roeders-Gefferth 2007: 81).

A tanulds folyamataban a metakognitiv megismerés fejlédésének kulcsfon-
tossagu szerepe van, mert igy tudjuk, hogyan kell tervezni, hogyan kell el6ze-
tesen megitélni dolgokat, hogyan kell valamit megerdsiteni a tudatunkban, és
hogyan fogunk valamit felismerni.

Az ilyen tipusok leghatékonyabban egyediil tanulnak, s6t individualizalt
projektumokban. Nagyon jol ismerik 6nmagukat, és lehet, hogy ezért is bisz-
kék arra, hogy ondlléak és eredetick. Ok az erds, hallgatag tipusok. Fontos,
hogy ne izoldljuk 6ket, vagyis szocializilni kell 6ket is, de ezzel egyidejlileg
engedni kell, hogy megvalositsik 5nmagukat, hagyjuk meg a sajat teriiket.

A kovetkezd tevékenységek segithetnek a metakognitiv tudat fejlesztésében:

- személyes naplo vezetése,

- idébeosztas tervezése,

- elozdleg felbecsiilni, hogy mit fog jol csinalni, és mivel lesz problémija,

- sajat érzéseinek és hangulatanak elemzése és megértése,

- személyes célok kittizése ¢s elérése,

- elvégzett dolgok attekintése és értékelése.

Fontos megemliteni, hogy az inter- és intraperszondlis intelligencidk egy-
ben személyiségtipusok ¢s -jegyek is. Ahogyan a gyermek fokozatosan megis-
mer masokat, megismeri sajat magdt is, igy a perszonalis és tarsadalmi intelli-
gencia egyiittesen fejlodik.
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A tanulasi stilusok attekintése

1. tablazat

INTELLI- 3 MIRE VAN
; IEK?
GENCIA GONDOLKODAS | MIT SZERETNEK? SZUKSEGUK?
konyvek, ir6szerek,
olvasds, irds, beszélgetések
nyelvi szavakkal mesélés, szojatckok | (dialégusok,
Y ) s
stb. fejtegetések, vitak),
torténetek stb.
kisérletezéshez
kisérletezés, ¢és elmélkedéshez
logikai- g kérdések feltevése, | sziikséges felszerelés
Osszegzéssel, AW :
matema- rend et problémak és alapanyag,
tikai 3 megoldisa, csillagvizsgdloba,
szamitasok stb. muzeumokba tett
litogatdsok
miivészeti alkotasok,
épitékockak, filmek,
Sensdiic: rajzolds, szinezés, fantdziadus jatékok,
térbeli képekben formazis, képek kirakok, illusztralt
elképzelése konyvek, galéridkba
¢s muzeumokba tett
latogatdsok
szerepjatékok,
gl fizikai érzékelésen | tanc, futds, ugralas, (,i",".'.mm?.l 20
vaBY keresztiil esztikuldlds stb “Ptlesrnats
kinetikus & ' sportjitékok,
kifejezéssel valé tanulds
Gl sl zene munkavégzés alatt,
- ritmuson és i ;’itllll;gri; koncertlitogatas, zenei
dallamon keresztiil P 5 ’ jatékok az iskoldban és
hallgatas
otthon, hangszerek
vezetés, szervezeés, bardtok. kzdsségi
interper- | mas emberek kapcsolatok, i4tékok ’éw e'évitelek
szonalis otletein keresztiil kozvetités, ) G o) ?
: . klubok, mentorok
szorakoztatds
£ célok kittizése, loent he!yc:k,“
intraper- ' ; o magdnyos id6, onalléan
: mélyen magdban tervezés, meditdlas, : x
szondlis vezetett projektek,

elcsendesiilés

valasztdsi lehetoség
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3. Osszegzés

Miért fontos a tanuldsi stilusok tanulményozisa? Minden ember rendel-
kezik mind a hétféle intelligencia bizonyos fejlettségi szintjével. Az emberek
tobbsége mindegyik intelligenciat felfejlesztheti bizonyos képesitési szintig. Az
intelligencidk kapcsolatban vannak egymassal, és ez az egymads kozotti kom-
bindci6 adja az ember személyiségét, vagyis igy jelentkeznek bizonyos jelleg-
zetességek, amelyek csak egy személyre vonatkoznak, és igy jutunk el az egyes
tanulasi stilusok kifejlédéséhez.

Hogy miért fontosak a tanuldsi stilusok? Azért, mert kiillénb6z6 minden
ember, minden gyermek. Rendkiviil kiilonboz6 médon sajatitjak el a tudast
¢s készségeket, vagyis kiilonb6z6 modon tanulnak. Ez mélyen kihat arra, hogy
milyen eredményt érnck el (vagy elérnek-e egyéltalin valamilyen eredményt?)
némely tevékenységekben a tanulasi folyamat sorin, és hogy higgyen 6nma-
gaban. Ezért az lenne a legidedlisabb, ha olyan tanulisi lehetdségeket biztosi-
tandank tanuloinknak, amelyekben boldogulni tudnanak eltekintve attél, hogy
mi az erdsségiik. Ez azt jelenti, hogy aktiv tanulasi helyzeteket biztositunk a
hogy nem minden tanulé ér el majd konnyen eredményeket minden tantirgy-
bol. Ez hidnyossagnak vagy sikertelenségnek is tekinthetd, de nagy elénye ab-
ban van, hogy az iskolaév folyaman nagyobb és tobb lehetéségiink van arra,
hogy kozelebbrél is megismerjiik tanuldinkat, to6bb tanulét ismerhetiink meg
és részletesebben.

Az dtlagos tanité és nagyszerd tanito kozotti killonbség a kovetkezok-
bol lathaté. Az atlagos tanito gy tanit, hogy minden idékor a tanulok 60—
80%-dhoz jut el. A nagyszer(i tanité ugy tanit, hogy minden idében a tanu-
l6k 60-80%-4t éri el. Akkor hol van itt a killonbség? Az atlagos tanitonal egész
¢vben a tanulok ugyanazon 60-80%-a tanul. A nagyszerti tanitonal minden nap
a tanuldk kiilonboz6 60-80%-a tanul. Ha dllandé jelleggel viltogatjuk a tanulasi
tevékenységeket, amelyek lefedik az 6sszes intelligenciat, akkor az osztaly osszes
tanulja tanulni fog egy meghatarozott hét folyamdn (Jensen 1995: 213).

A tanulasi stilusok tanulmanyozasaval, majd a tanultak alkalmazasaval
a gyakorlatban tulajdonképpen valdsagos élettel tolthetjitk meg a didaktikai
haromszoget. Valoban, az oktatds mindegyik egyenrangt tagjanak - tanulo,
tanito és tananyag - kifejezésre kell jutnia ahhoz, hogy az oktatdsi folyamat
miikodjon. Els6sorban a taniténak tanulmanyoznia kell sajat tanuléit, hogy
megismerje személyiségiiket, ¢s ismeretet szerezzen arrél, hogy hogyan sze-
retnek leginkibb tanulni, hogyan boldogulhatnak a leghatékonyabban, vagyis
melyik tanulési stilust részesitik elényben. Ezutan kovetkezhet a tanitds. Ha
mdr tudjuk, hogy egyes tanulok hogyan tanulnak, a kovetkezd 1épés az, hogy
talaljuk és koordindljuk a tananyagot, hogy megfeleld és hatdsos eredménye-
ket kapjunk.
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A tanulds a tanulé szamara (aki végiil is az egész oktat6i-nevel6i folyamat
legfontosabb szegmense) akkor lesz a leghatékonyabb, ha kifejlédétt egy ma-
gabiztos dllapot és megfeleld énbecsiilés, magas szintli motivicié a tanulds
irdnt, valamint olyan kérnyezet veszi koriil, ahol erés kih ivisokkal és egy-
ben alacsony szinti fenyegetettséggel talilja magat szemben. Egy ilyen
helyzet és érzés csak akkor alakulhat ki, ha a tanulok személyiségjegyitknek,
stilusuknak, tempéjuknak, feltételeiknek, adottsdgaiknak megfeleléen tanul-
hatnak; a taniték pedig mindezek figyelembevételével, valamint megfeleld ta-
nitdsi modszerek és stratégidk segitségével tanitanak, koordindlnak, vezetnek,
mentoralnak, 6szténoznek.
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Stilovi ucenja
MONIKA CAPO

Zavisno od sposobnosti i obrazovanja pojedine osobe, razliciti oblici njihove in-
teligencije mogu biti razlicito razvijeni. S obzirom da se razliciti tipovi inteligencije
moraju posmatrati nezavisno jedno od drugih, moguce su sve vrste kombinacije medu
njima. Da bismo mogli uspesno upravljati razvojem deteta (odnosno njegovim mi-
Slienjem, u¢enjem) vazno je znati na kom nivou su deca u datom momentu, vazno je
poznavati njihovu li¢nost, stil i tempo ucenja i razmisljanja, njihove uslove i sposobno-
sti. Korisno bi bilo da organizatori i koordinatori nastavnog procesa (ucitelji) ne zale
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truda da stvarno posmatraju svoje ucenike, da bi utvrdili kod kojih uéenika koja inte-
ligencija dominira (lingvisticka, muzicka, matemati¢ko-logicka, vizuelno-prostorna,
telesno-kinesteticka, socijalna-interpersonalna, personalna-intrapersonalna). Ako su
ucitelji sa ovim upoznati i to znanje pravilno primene, onda ¢e zaista pripremiti svoje
ucenike da se snalaze u Zivotu i nauce kako treba udéiti.

Learning styles
MONIKA CSAPO

Depending on people’s abilities and education different forms of their intelligence
can be developed differently. As different types of intelligence should be observed in-
dependently from each other there are all kinds of combinations between them. It
is important to know on which level are children at a given moment; as well as their
personality, their learning style and thinking pace, their conditions and abilities; so
that we could successfully direct, guide and supervise their development (namely their
thinking, their learning). It would be very useful if the organizers and coordinators of
the teaching process (teachers) would take the trouble to truly observe their pupils, so
that they could define which type of intelligence out of the seven is dominant. If teach-
ers know this and they know how to use it right, they will actually prepare their pupils
to succeed in life, and they will also learn to learn.
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METODICKI MODELI STRUKTURE
INTERPRETACIJE KNJIZEVNO-
UMETNICKOG DELA

DRAGANA FRANCISKOVIC

Metodika nastave knjizevnosti do sada je uglavnom preuzimala istraZivanja
0 etapama rada u nastavnom procesu iz didaktike. U istoriji didaktike kon-
cipirani su mnogi strukturni modeli nastavnog procesa, u zavisnosti od cilje-
va i sistema nastave. U nastavi knjizevnosti nije svaki model primenijiv, jer
ona ima svoje specifi¢nosti; spaja u sebi emocionalne i racionalne elemente.
Karakteristi¢na je slede¢a struktura nastavnog procesa:

- pripremanje

- obradivanje sadrZaja

- vezbanje

- ponavljanje

- proveravanje

- ocenjivanje.

Na ovu strukturu naslanja se i nastava knjiZevnosti u nasim $kolama.
Medutim, danas je sve aktuelnije pitanje koja je stvarna vrednost takvih struk-
tura, odnosno da li su one potrebne i primenjive u savremenoj nastavi. Danas
je neophodno relativiziranje pojmova i poretka etapa u postojecoj didaktickoj
strukturi nastavnog ¢asa. Na to ukazuju i metodicka istrazivanja prema kojima
se struktura vaspitno-obrazovnog procesa u nastavi knjizevnosti rai¢lanjuje na
niz elemenata. Osim opéte strukture izvode se i varijante s obzirom na razlicite
metodicke koncepcije i karakteristike knjizevnog sadrzaja sa stajalista moti-
vacije i estetske recepcije. Danas je neophodan niz istrazivanja koja ¢e pokazati
senzibilitet u¢enika, a samim tim i dati odgovor na pitanje koja je struktura
hastavnog procesa najpogodnija za nastavu knjiZevnosti. Metodika nastave
knjiZevnosti morala bi da uspostavi sopstvenu strukturu nastavnog procesa,
koja ¢e se bazirati na potrebama i zakonitostima ovog predmeta. Kljuéni prob-
lem u metodici jesu i etape saznavanja knjizevnog dela u toku nastave.




Elementi vaspitno-obrazovnog procesa

Tabela 1.

Organizacijski Saznajni Psiholoski Metodicki
Priprema Posmatranje Mgfi;?a;ija Projektovanje
Prikupljanje Zapazanja Izrazavanje Prakti¢na
Materijala Misljenje Uzivljavanje Priprema
Izvodenje Zamisljanje Stvaranje Popravljanje
Uvezbavanje Ras¢lanjivanje
Ponavljanje Definisanje
Proveravanje Uopstavanje

Zakljudivanje

1. Moguc¢i metodicki modeli strukture interpretacije
knjizevno-umetnickog dela

I

(1) Motivacija

(2) Najava knjizevno-umetnickog teksta-formulisanje teme
(3) Interpretativno citanje

(4) Emotivno-intelektualna pauza

(5) Objavljivanje dozivljaja

(6) Utvrdivanje redosleda dogadaja

(7) Stvaralacko izrazavanje

(8) Zakljucivanje

Il

(1) Dozivljajno-saznajna motivacija

(2) Interpretacija knjiZevno-umetnickog dela

(3) Istrazivanje (samostalan rad-glavni i sporedni likovi, osobine likova;
dogadaji i odredivanje naslova; tema)

(4) Literarno-komunikativni zaklju¢ak

111

(1) Motivacija za ¢itanje odabranog teksta

(2) Interpretativno ¢itanje

(3) Emotivno-intelektualna pauza

(4) Objavljivanje dozivljaja

(5) Provera razumevanja knjizevno-umetnickog teksta
(6) Stvaralacko izrazavanje emotivnih dozivljaja

(7) Literarno-komunikativni zaklju¢ak
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v

(1) Motivacija

(2) Najava cilja ¢asa

(3) Izrazavanje neposrednih dozivljaja

(4) Interpretacija knjizevno-umetnickog dela (razumevanje)
(5) Zajednicko stvaralacko izrazavanje

(6) Uopstavanje

\'

(1) Dozivljajno-saznajna motivacija

(2) Najava knjizevnog dela i njegova lokalizacija

(3) Interpretativno itanje odabranog dela teksta

(4) Emotivno-intelektualna pauza

(5) Izrazavanje dozivljaja

(6) Interpretacija (prema psiholoskim kriterijjumima) dela u celini
(7) Uopstavanje

(8) Zadaci za samostalan vannastavni rad

VI

(1) Motivacija uéenika i proveravanje razumevanja procitanog knjizevnog
dela (razgovor)

(2) Izrazavanje li¢nih utisaka o delu

(3) Samostalan rad na metodi¢ckom materijalu

(4) Objavljivanje rezultata samostalnog rada i ispravke

(5) Izvodenje zakljucaka

VII Predlog strukture problemskog pristupa

(1) Razgovor o predloZzenim problemima i izdvajanje problema
(2) Stvaranje problemske situacije

(3) Definisanje problema i odredivanje metoda rada

(4) Samostalan istrazivacki pisani rad

(5) Objavljivanje rezultata i rasprava o rezultatima istraZivanja
(6) Izvodenje zakljucaka

Skolska interpretacija podiZze u¢enika na razinu estetskog subjek-
ta, istrazuje dozivljajno-spoznajne procese u razli¢itim fazama i
oblicima knjiZzevne komunikacije, inicira istrazivanje individu-
alnog dozivljavanja knjizevnog djela i njegove kolektivne analize
(Rosandi¢ 1986: 29). Ona objedinjuje grupu postupaka koji imaju za cilj da
unaprede, istraZe, poboljsaju i usmere tok recepcije. Metodicki model inter-
pretacije knjizevno-umetnickog dela, uskladen sa dozivljajnim i saznajnim
sposobnostima ucenika, uspostavlja etape koje ¢ine strukturni deo nastave
knjizevnosti. Globalnu strukturu interpretativnog postupka ¢ine:
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(1) dozivljajno-saznajna motivacija

(2) najava problema (teksta) i njegova lokalizacija
(3) interpretativno citanje

(4) emotivno-intelektualna pauza

(5) objavljivanje dozivljaja i njihova korekcija

(6) interpretacija knjizevno-umetnickog teksta
(7) uopstavanje i izvodenje zakljucaka

(8) stvaralacki oblici izrazavanja

1.1. Dozivljajno-saznajna motivacija

Motivacija je vazan elemenat u svim metodickim modelima interpretacije
knjizevno-umetnickog dela, a $kolska interpretacija uspostavlja postupke ko-
jima je dovodi u duhovni svet u¢enika ~ primaoca. Motivacija treba da pri-
premi ucenika za prijem teksta, ali istodobno sluzi kao sredstvo kojim
se odreduje stepen literarnog razvitka ucenikove li¢nosti, spo-
sobnosti imaginacije, emotivna razvijenost, socijalna i moralna
osjetljivost. Sve §to ucenik nosi u svom duhovnom svijetu i §to
mu olak$ava komunikaciju s pjesmom, aktivira se motivacijom
(Rosandi¢ 1986: 72). Najvise motivacionih izvora pruzaju tri osnov-
na ¢inioca umetnic¢kog opstenja: knjizevno delo, ¢italac (ucenik)
i pisac. U tom komunikacionom trouglu, upravo u ta tri sve-
ta, gotovo uvek se mogu naci pogodni podstrekacki faktori, koji
tek uz valjanu metodi¢ku postavku postaju moéni da kod uce-
nika pobude stvaralacku radoznalost (Nikoli¢ 1988: 73). U metodici
je poznat ¢itav niz nacina za motivisanje uc¢enika. Ono sto ih karakterise jesu
raznovrsnost, funkcionalnost i prilagodenost odredenom knjizevnom tekstu.
Po Nikoli¢u, neki od elemenata koji mogu da motivisu ucenike su: odlomak
koji su ucenici prethodno procitali, zatim opre¢na misljenja, odnosno dva
odlomka sa opre¢no usmerenim znacenjem (ili dva opre¢na misljenja kriti¢ara
o odredenom delu), neki poznati deo iz dela koji nastavnik namerava da obra-
duje, tematska srodnost dva dela, sugestivna mo¢ muzike, asocijacije (Nikoli¢
1988: 73).

Prema sadrzajnoj usmerenosti motivacije mogu biti utemeljene:

- na iskustvu ucenika (emocionalno, moralno, socijalno, intelektualno...)

- na knjizevno-teorijskoj i knjizevno-istorijskoj osnovi

- na likovnim, muzickim ili filmskim predloscima te crtezima likova i do-

gadaja

- na opstekulturnim sadrzajima

- na lingvo-stilistickim karakteristikama

- na filozofskoj, sociolodkoj i istorijskoj osnovi (Rosandi¢ 1986: 501).

Motivacija zavisi od ciljeva interpretacije, a ostvarujemo je razli¢itim po-
stupcima.
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(1) Anketiranjem ucenika dolazimo do uvida u njihova intelektualna,
emotivna i socijalna iskustva, saznajemo kvalitet njihovog sveta i nivo
knjizevne kulture. Orijentacionom anketom dolazimo do podataka koji
definisu ucenikov svet i koji mogu odluciti o kvalitetu interpretacije
dela. Kontrolnom anketom proveravamo nivo knjizevne kulture uceni-
ka koja je neophodni preduslov za kvalitetnu interpretaciju, a kasnije i
recepciju. Na osnovu podataka do kojih se dode putem ankete odreduje
se i nivo i usmerenost interpretacije.

(2) Zadavanjem asocijativne tematske reci otkrivaju se i podsticu asocijaci-
je i misaona postignuca uéenika. Ovim postupkom stvara se doZivljajni
kontekst u kojem ce se interpretirati delo.

(3) Zadaci objektivnog tipa i testovi omogucavaju da se ustanovi znanje o
podacima koji su bitni za interpretaciju teksta. Podaci mogu biti veza-
ni za istorijske, socioloske, knjizevne ¢injenice, a u srednjoj skoli i za
knjizevnoteorijske, knjizevnoistorijske, filozofske ¢injenice. Iako se za-
daci objektivnog tipa uglavnom primenjuju kao sredstvo kontrole zna-
nja, oni mogu biti uspesno korisceni u fazi motivacije za interpretaciju
odredenog teksta.

(4) Likovni prilozi €esto su elemenat motivacije, narocito u nizim razredima
osnovne $kole. Njihovim pokazivanjem stvara se dozivljajna i saznajna
motivacija za interpretaciju pripovednog dela. Likovni prilozi mogu biti
ilustracije vezane za dogadaje u romanu, zatim portreti likova, ali ne
moraju direktno biti vezane za delo (npr. prikaz jesenjeg pejzaza moze
biti motivacija za interpretaciju price Pozno jesenje jutro Isidore Sekuli¢
u IV razredu osnovne $kole). Likovno ostvarenje koje se koristi u nasta-
vi podleze slede¢im kriterijumima:

— primerenost mogucnostima ucenika

- zanimljivo, sugestivno-podstice reakciju u¢enika (emocionalnu i inte-
lektualnu) i interes za prikazano

- po stilskim i tematsko-idejnim karakteristikama u dosluhu je sa knji-
zevnim delom koje se interpretira

- izbor likovnog dela zavisi od ciljeva nastavnog Casa

- dimenzija slike: ne manja od 88x68 cm

(5) Muzika se &esto koristi kao sredstvo za emotivnu pripremu ucenika. Bi-
raju se ona dela koja su u tematsko-idejnom i stilskom saglasju sa knji-
zevnim delom, kao i dela koja su inspirisana knjizevnim delom. Nakon
motivacije ove vrste pristupa se citanju dela.

(6) Film moze biti jak motivacioni podsticaj za ¢itanje 1 analizu dela. Ako
su uéenici gledali film i ¢itali delo, moguca je komparativna analiza. U
mladim razredima film se ¢esce koristi kao nastavno sredstvo/dijafilm,
nego kao nastavni sadrzaj.

(7) Internet je medij koji je sve dostupniji uéenicima. Mnostvo informacija
koje nudi mogu se iskoristiti i u cilju motivacije na ¢asu knjizevnosti.
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Informacije vezane za odredene segmente knjizevnog dela mogu biti
prezentovane i uz pomoc¢ ovog medija.

1.2. Interpretativno ¢itanje teksta

Definise se kao vrsta ¢itanja kojim se govorno ozZivotvoruje beletri-
sticki tekst (Rosandi¢ 1986: 514). Takav tip ¢itanja naziva se jos i izrazaj-
nim i estetskim. Sa lingvistickog stanovista, interpretativno Citanje zasniva
se na karakteristikama govornog jezika (intonacija, intenzitet, tempo, pauze,
boja glasa) i ima posebnu funkciju. Cita¢ teksta prenosi primaocu/slusaocu
teksta poruke teksta, odnosno emocionalni i misaoni sloj teksta. Sa metodi¢-
kog stanovista, interpretativno ¢itanje je jedna od faza na nastavnom ¢asu, deo
nastave izraZavanja i metodicki postupak pri radu na tekstu. Interpretativno
Citanje najéesce se javlja nakon lokalizacije, ali moZe da se javi i u drugim eta-
pama $kolske interpretacije.

IzraZajno ¢itanje karakteriSe emocionalna i logicka izrazajnost. Interpreta-
tivno ¢itanje ima za cilj da, koliko je to moguce, autenti¢no prenese autorove
misli i oseéanja. Citaé govorno prenosi tekst, bazirajuéi svoju interpretaciju na
prirodi, organizaciji i smislu teksta. Svako Citanje pesme je nesto vise
nego sama pesma... Citanje, §tavife, ne samo da pesmi pridodaje
li¢ne elemente, nego i uvek oznacava samo jedan izbor Cinila-
ca sadrZzanih u njenom tekstu: visina tona glasa, brzina kojom
se neko mesto ¢ita, raspored i jac¢ina naglasaka - svi ti {inioci
mogu biti ispravno ili pogresno odabrani, i ¢ak i kad su ispravno
odabrani mogu ipak da predstavljaju samo jednu verziju pesme
(Velek-Voren 1974: 17).

Pre Citanja teksta na ¢asu, nastavnik se upoznaje sa tekstom, dozivljava
ga i razume u svim njegovim pojedinostima, da ne bi dodlo do izneveravanja
teksta. Nastavnik osmisljava interpretaciju u svim njenim slojevima. Tek tako
pripremljen, on interpretira tekst pred ucenicima. Pre (itanja, ucenici se pri-
premaju za slusanje teksta, motivisu se i opustaju. U ulozi Citaca, dakle onoga
ko ¢e preneti tekst na najsugestivniji nacin, u nastavi se pojavljuju: nastavnik,
ucenik-interpretator, zvu¢na ¢itanka, svaki ucenik (samostalno tiho Citanje),
a moze se osmisliti kombinacija prethodnih mogu¢nosti. Vecina metodicara
se slaze da je nastavnikovo ¢itanje najsugestivnije. I ostali nadini imaju svoju
adekvatnu primenu, njihov kvalitet vie dolazi do izrazaja u drugim fazama
¢asa. Metodicari imaju razli¢ita misljenja o tome da li je potrebno da ucenici
prate tekst pri prvom citanju.

Prvi susret uc¢enika sa knjizevno-umetnickim tekstom od velike je vaznosti
za dalji doZivljaj i interpretaciju teksta. Interpretativno citanje u velikoj meri,
kao i druge etape, utice da dalji tok ¢asa bude manje ili viSe uspesan.

162




1.3. Emocionalno-intelektualna (psiholoska) pauza

Emocionalno-intelektualna pauza je najkraca vremenska jedinica u
strukturi sata motivirana psiholoskim razlozima (Rosandi¢ 1986:
521). Nakon ¢itanja teksta potrebna Je pauza da bi ucenici sabrali svoje prve
utiske o tekstu. Ucenike treba prepustiti intimnom doZivljavanju teksta. Izra-
zom lica, o¢ima, uzdahom uéenici pokazuju svoje stanje i reakciju izazvanu
sluSanjem. Reakcije se uglavnom mogu predvideti - ako izostanu, ili su ne-
ocekivane, to je signal nastavniku da su neki metodicki postupci pogresno re-
alizovani. U vreme ove pauze ne izvode se nikakve aktivnosti koji bi remetili
ucenikovu koncentraciju.

1.4. Objavljivanje dozivljaja i njihova korekcija

Ova faza u strukturi hastavnog casa oznacava prelaz u recepciji dela: od
emotivne, spoznaja postaje racionalna, mada se emotivna komponenta sadrzi
u daljoj analizi. Svi metodicki postupci koji se primenjuju u ovoj fazi afirmi-
Su ucenikovu viziju dela u celini i delovima, knjizevnu senzibilnost i kulturu
izrazavanja.

[zrazavanje dozivljaja nakon Citanja teksta vrlo je suptilna faza u nastay-
nom procesu. U teoriji $kolske interpretacije afirmisala se dijaloska metoda u
fazi objavljivanja i korekcije dozivljaja. Nastavnik postavlja pitanja koja imaju
za cilj da otkriju uéenicki dozivljaj. Pri sprovodenju ove metode vaze sledeca
nacela:

(1) pitanje podstice uéenike da izraze licne doZivljaje, utiske i zapazanja

(2) pitanje ima orijentacioni karakter ( proverava doZivljaj, utvrduje prirodu

reakcije)

(3) pitanje se upucuje svim ucenicima

(4) pitanjem se usmerava uéenikova reakcija

(5) pitanja ne smeju biti kliseizirana (Rosandi¢ 1986: 522, 523).

Primenjuju se dva tipa pitanja kojima se ucenici podsticu da izraze dozivljaj:

a. pitanja opsteg tipa (proveravaju se emotivne reakcije)

b. pitanja bazirana na pojedinostima u tekstu (izazivaju odredeni tip reakcije).

Osim uobicajenog vida dijaloske metode, nastavnik moZe da postavlja pita-
nja, a ucenici da beleze odgovore u sveske, nakon ¢ega ih procitaju.

Pored dijalodke metode za objavljivanje dozivljaja koristi se i anketa. Na-
stavnik pravi anketne listi¢e na kojima uéenici treba da izraze svoje dozivljaje.
Pitanja i zadaci na anketnim listi¢cima podsti¢u ucenike da izraze svoje emo-
cije, asocijacije, misli i zapazanja. Na osnovu odgovora nastavnik ¢e odrediti
osnovni tok interpretacije. Objavljivanje doZivljaja ima sledeée namene:

(1) da omogu¢i uceniku da iskaze licni dozivljaj teksta

(2) da odredi glavni tok interpretacije.
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Ucenici mogu svoj doZivljaj dela da izraze i usmeno, u vidu kratkog izla-
ganja.

Ako se radi o izrazavanju dozivljaja o delu u celini, npr. romana, metodicki
postupci bi¢e primereni tom sloZenijem procesu. U Citaocevoj svesti ne zadr-
zavaju se svi likovi i epizode podjednako jer i delo se ¢ita u duZem vremen-
skom periodu. Za proveru dozivljaja kod obimnijih epskih formi takode se
koristi dijaloika metoda, kada se u osmisljenom dijalogu saznaje koji elementi
su na ucenike ostavili najjai utisak. Koristi se i anketa, kojom se proverava ra-
zumevanje odredenih pojava, emotivni odnos ucenika prema delu... Moguca
je i primena postupka izazivanja asocijacija na npr. naslov dela, odredeni lik,
dogadaj u delu. Iznoseci svoje asocijacije u¢enici otkrivaju svoj odnos prema
delu, kao i svoju senzibilnost.

1.5. Interpretacija knjizevno-umetnickog teksta

Cilj interpretacije je da spozna umetnicki smisao dela, da otkrije njegove
unutrasnje zakonitosti postojanja, da rekonstruise stvaralacki proces. Zadatak
interpretacije je da neguje u¢enikovu estetsku dozivljajnost, da trenira knjizev-
no-posmatracke sposobnosti, da bodri kriticki duh i oblikuje knjizevni ukus.
Ovi zadaci mogu se ostvariti ako je u¢enik smisleno angaZovan u nastavnom
procesu.

Ova faza podrazumeva pristup brojnim pitanjima koje tekst namece svojom
strukturom, odnosno svojim sadrZajem, izrazom i porukama. U osnovnoj Skoli
interpretacija ostaje u dozivljajnim okvirima, uvodi najosnovnije pojmove za ka-
rakterizaciju dela, ali se ne upusta u knjizevno-istorijsko situiranje dela. Nastav-
nik se odlu¢uje za odredeni metodicki postupak za koji smatra da ¢e na najbolji
nadin pribliziti u¢eniku sve slojeve dela. Pred nastavnikom su i pitanja: kako
izdvojiti centralno ishodiste teksta, a ne narusiti njegovu homogenost, kako pro-
nadi pravu nit analize, koja ¢e na pravi nacin otkljucati tekst pred u¢enikom, kako
angaZovati ucenike da oni aktivno uéestvuju u nastavnom procesu, da postav-
ljaju pitanja, istrazuju i dolaze do redenja. Interpretacija uvodi ucenike u dublje
slojeve teksta, ona omogucava sistematizaciju impresija, dozivljaja i razmisljanja
o odredenim pojavama u tekstu. Ona podrazumeva stvaralacku komunikaciju
sa tekstom, koja ukljucuje estetske dozivljaje i njihovo prosudivanje.

1.6. Uopstavanje i izvodenje zaklju¢aka

Vrienjem analize ucenici spoznaju svet dela da bi sintezom dodli do sjedi-
njavanja dozivljenog i saznatog. Nakon analize ucenicima ce se delo prikazati
u drugadijem znacenju nego nakon prvog ¢itanja. Sintezom (e se stvoriti jedan
logicki sklop i ucenicki dozivljaj dela bice celovit. U ovoj fazi dolazi do izraza-
ja reakcija (verbalna, emotivna) koja je podstaknuta dubljom komunikacijom
ucenika i umetnickog teksta.
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A szépirodalmi mii értelmezésének médszertani modelljei
DRAGANA FRANCISKOVIC
Ez a munka az irodalomtanitds folyamatdban alkalmazhato lehetséges kreativ elji-
risokat vizsgdlja. Kitér a nevelési-oktatdsi folyamat legfontosabb mozzanataira, vala-
mint az irodalomtanitisi modell lehetséges Gsszetevéire. A tanulmény a szépirodalmi

mi értelmezésének kiilonboz6 médszertani modelljeit és az interpretacio egyes fazi-
sait helyezi el6térbe.

Methodical models of structural interpretation of literary works of art

DRAGANA FRANCISKOVIC

This article analyses the possibilites of a creative approach to the teaching process
with respect to literature teaching. The basic elements of the teaching-process as well
as the structure of literature teaching are described. The article also discusses the vari-
ous methodical models of the structure of literary text interpretation, as well as the
phases of the interpretation itself.




A ZENEI NEVELES KORRELACIOJA
MAS TANTARGYAKKAL

EVA BALAZEVIC

A mivészeti nevelés sokoldalu osszefliggését az 6vodédban, is-
koldban is keressiik és a nevelésben szeretnénk a komplexitisat
megvalésitani. Gyakorlati megvalésitisa, moédszere azonban at-
tol fligg, hogy megértjik-e, mi a mivészetek, az esztétikai szép-
ségek, az esztétikai élmények koz6s alapja (Forrai 1993: 19).

Ez els6sorban egy kozos miivészetnevelési szemlélet:

— észrevenni (észrevetetni) az egyforma hétkéznapokban a kiilonlegest, a
szépet, aminek oriilni lehet,

— tisztelni a kornyezet harmoénidjat, rendjét, a mivészeti alkotdsok sokfé-
leségét, felkelteni az onkifejezés vagyat, az alkotokedvet, értékelni a ma folott
érzett 6romet.

Milyen sajatossagokat taldlhatunk a miivészetekben?

Egy szines kép, egy szép dallam a gyermekben belsé visszhangot, érzelmet
kelt. A latds, a hallds sokféle hatdsa belsé képekké alakul, melyeket a gyermek
emlékezetében elraktaroz. Minél gazdagabb ez az emléktdr, annal szinesebb a
gyermek képzelete. Ezt tudva a tanitond igyekezzen sokféle élményt, romet
szerezni a gyermeknek, és ne kivinja a gyermek érzelmeit szavakban megfo-
galmaztatni.

A belsé képek a gyermekben sokkal szinesebbek, mint a székincse, amivel
ki tudja magdt fejezni. Elég a gyermek arcit, mozgésit figyelni, hogy a hatést
lemérjitk (mozdulatlanul egy pontra néz, zene kdzben kicsit mozog, mosolyog,
az arca komoly, odafordul a térsihoz stb.) zenehallgatas kozben.

Ha megkeressiik a miivészetek kozos vonasait, elemeit, egyszeri lesz meg-
taldlni az Ssszefliggéseket. Igaz, a kozds téma feldolgozasa is lehet kapcsolat:
pl. hazidllatokat rajzolunk, hazidllatokrél énekeliink, haziallatokrél beszélge-
tiink (pl. Szab6 Lérinc Falusi hangverseny cimi versének feldolgozasa, illetve
illusztréldsa, valamint az ezt megorokité kis dal éneklése), de ebben tobb a
raciondlis, targyi osszefiiggés, mint a miivészeti.

A témaazonossigndl fontosabbak a kozos rejtett kapcsolatok, melyek
minden miivészet alkotoelemei: a hang, a kép, a mozgas jelképes, szimboli-
kus tartalma, amit mindenki szabadon, sajit egyénisége, el6z6 emlékei alapjan
fog fel, érez dt. Ugyanaz a mese mas-mas képet jelenit meg, ugyanaz a szép
dal més-mds érzést fakaszt a gyermekben (pl. Saint-Saéns Az allatok farsangja
cimd mivében mindenki masként litja az elésereglé allatokat, masként abra-
zolja azokat). A szabad képzettarsitas lehetéségét tiszteletben kell tartani.
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Zenehallgatas el6tt nem kell elmondani, mirél szol a dal, milyen a jellege,
hanem olyan szinesen, a zene karakterének megfelel6en kell el6adni, hogy has-
son. Utdna beszélgetni rola, a gyermekek véleményét kérdezni, érzelmeikrdl
beszélni érzéskiolté ebben a korban. Ha pedig megszokjak, hogy utina be-
szélgetés kovetkezik, a zene hallgatisa kozben erre a feladatra gondolnak, és
nem a zenét élvezik.

Masik kozos szemléleti vonds lehet az dlland6 nyitottsag, érzékeny figyelem
a szinekre, aranyokra, hangokra, zorejekre, mozgasokra. A tanité arckifejezéssel,
egyszer(i széval, mozdulattal is rdiranyithatja ezekre a gyermekek figyelmét.

Ugyanugy a gyermekek lelkes felfedezésére visszajelzo tanito viselkedésével
is értékel, rajuk mosolyog, fejét csovilja, szoban is reagdl. A pozitiv megerdsi-
tések serkentést adnak ujabb felfedezésekre. A nevelének tehat kiemelkedd
szerep jut eme felfedezések serkentésében.

Az esztétikai nevelés egy komplex, sokoldali Gsszefiiggést rejt magaban,
melyet a feln6tt mar globalisan atlat, a gyermeknek viszont sziiksége van segit-
ségre a kapcsolatok kibogozasihoz.

A képi alkotasban, mozgasmivészetben, zenében azonos alkotdelemek ta-
lalhatok meg: a zenei szinek: a halk-hangos, magas-mély, gyors-lassa kiilonb-
ségei. Mindezek rokon elemek, mert mindegyik fesziiltséget, erékifejtést jelent.
A halk, lassi, mély, pasztellszint oldast jelent, kevesebb energidt igényel. A
kozos mivészi érték ezek egylittesében, egymashoz viszonyulasaban van (fény
és arnyék, lassu és gyors mozgds, halk és hangos ének). Ezek édttételes hatdsa
szinesiti a belsé gondolkodast, a képzeletet, a felfedezés 6romét és az elvont
fogalmak megértését is.

A formaalkot6, kompoziciés elv minden mivészet alapvetd kérdése. A tér
(festmény, szobor, épiilet), irodalom (a cselekmény szila, a szereplok jellemzé-
se), zenem( szerkesztésének megvannak a belso torvényszeriiségei. Az egyes
részek aranya (az ellentét-, azonossag-valtozas), vagy a hangerd, hangmagas-
sag, fokozasa jelenti a miialkotasok eredetiségét, élvezhetéségét. Egy rajzlapon
a kép elhelyezése, viszonya a térhez ugyanolyan kompozicios kifejezés, mint a
gyermekdalokban a motivumok ismétlése, valtoztatdsa, varidldsa. Az énekes
jatékok fesziiltsége-oldasa az ismétlés kozben fokozodik, és ezt még megerdsiti
a mozgas orome és a tarskapcsolat kellemes érzése is.

A zenei nevelés kiilonleges helyet foglal el a mvészetek kozott.,

A mesét, verset szép eléadasban a tobbiekkel egyiitt hallgatja, felnéttkorban
mér egyediil olvas. Felnéttként egy képet, festményt, szobrot egyediil is élvez-
het, mig az évodiban, iskoldban az 6voné, illetve a taniténd hivja fel a gyermek
vagy a csoport figyelmét valamilyen érdekes szinre, formdra, hangra.

A latds mozgas nélkiil is adhat miivészi élvezetet, de a zenében a hang és a
mozgas egylitt jar. A mivészet befogaddsa kisgyermekkorban inkdbb kozos él-
mény, amit a felndttek tisztelete, lelkesedése, elmarasztalo itélete is befolyasol.

A technika segitségével egyediil, otthon is meghallgathatunk egy korust,
zenekart, anélkiil, hogy kozvetlen emberi kapcsolatban lennénk a miivészek-
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kel. A hangokat egy zart szoba mikrofonja szerterepitheti a vildgban anélkiil,
hogy latnank azokat, akik hozzink beszélnek.

Az iskola feladata minél tobb kozos, emberi kozelségl kapcsolattal zenei
oromet szerezni a gyermekeknek, gépzene nélkiil. Az otthon és elfoglalt sziilok
mellett a gyermekek ma sok id6t téltenek a radio, televizid, vided, szamitogép
elétt. A technika izgalmat, érdekes informdcidkat adhat, de igazi katartikus
élményt csak ritkdn. Ha a legfogékonyabb korban, a hatodik és ti-
zenhatodik év kozott egyszer sem jarja at a gyermeket a zene él-
tetd drama, akkor kés6ébb mar alig fog rajta. Sokszor egy élmény
egész életre megnyitja a fiatal lelket a zenének. Ezt az élményt
nem lehet a véletlenre bizni: ezt megszerezni az iskola koteles-
sége (Forrai, 1993: 21).

Az 6vodas- és kisiskolaskor még érzékeny, fogékony. Az ekkor szerzett él-
mények, megélt pillanatok életre szoloak. Gazdagitjak a gyermekek lelki vila-
gat, emlékekkel szinesitik a feln6ttkort.

Korrelacio: Egymast kolcsonosen feltételezd dolgok vagy fogal-
mak viszonya, dolgoknak egymastol valo fliggése, illetve egy-
masnak valé megfelelése (Magyar Ertelmezd Kéziszotar, 1989: 764).

A tantargyi koordinacio (korrelacio) kisérlet arra, hogy diszciplind-
ris tantargyak kozott tudatosan keressék a lehetséges kapcsolo-
dasi pontokat, bar ezen a szinten dltalaban megelégednek azzal,
hogy a kiillonféle tantdrgyak idébeli oktatdsdt szinkronizaljdk. Ez
azt jelenti, hogy az azonos évfolyamon taniték elére egyeztetik
sajat programjaikat, igy még a tervezés fazisiban lehetéség van
arra, hogy a kilonboz6 targyak tananyagaibol a folosleges dt-
fedéseket kikiiszoboljék. Ez a kapcsolat lényegében egyenrangt
viszonyt jelent a kiillonboz6 targyak kozott, egyik sem dominans
sem tartalmi, sem szemléleti vonatkozasban. Célja az atfedések
kikiiszobolése és a mas tantdrgyban tanultak Gj szemponta meg-
erdsitése (Chrappan, 1998: www.oki.hu).

Ami a miivészetekre és a természetre vonatkozik...

A miivészetek miveltségi teriilet alapja a nemzeti és az egyetemes kultira
esztétikai jelentéseket is hordozo tartomanya. E tag értelmezésbol kovetkezéen
tobb részteriiletet tartalmaz, amelyek mindegyike céljanak tekinti a gyermekek
értékek iranti fogékonysaganak fejlesztését, az érzékelés, a megértés, a hanggal,
képpel, mozgassal valo kifejezés arnyaltsaganak fokozasat.

A miivészeti nevelésnek - értékkozvetits jellege folytdn - meghatdrozo sze-
repe van a kulturélis identitds kialakuldsiban, a csoportkohézi6 erésitésében, |
egyszersmind a személyiségfejlesztésben, az nallo, alkoté magatartas kialaki-
tasdban.

A kiilonboz6 teriiletek kozos vonasa, hogy tobbnyire aktiv befogadasra, a
mélyebb megértést biztosit6 gyakorlati, sokszor alkoté tevékenységekre épiilnek,
és a mivészethez, a kultirdhoz vezetd személyes utak bejarasara batoritanak.
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A mivészeti nevelés hatékonysagit fokozhatja kiilonbozé teriileteinek
integracioja, kiilondsen pedig az, ha a miivészet nem kizarélag izoldltan, 6nal-
16 tantargyakban jelenik meg, hanem mas miiveltségi teriileteknek is szerves
részét képezi.

A mivészet képes arra, hogy megragadja az anyag fiiggetlen szépségét.
Arisztotelész a zene lélekformalo erejének tulajdonitott nagy jelentdséget, mi-
vel az képes az indulatok, szenvedélyek levezetésére és segitségével a katarzis
atélése lehetévé vilik: megtisztulnak dltala az erkolcsok. Egy szép dallam hal-
latdn, egy fiiszal nagyszerliségének felfedezésekor vagy a csillagok fénye lattan
dtélt boldogsag ltal valik érthetévé a miivészet, a szellemiség és a kozmikus 1ét
kapcsolata.

Rousseau mir a tizennyolcadik szizadban felismerte, hogy a gyermekre el-
sosorban az érzelmein, a képzeletén keresztiil kell hatni, nem pedig raciondlis
érveken keresztiil, Az alkotoképesség fejlesztését szorgalmazza. Az ember sza-
mdra mindkét vildg - megismerési forma egyarant fontos: az absztrakt gondol-
kodas éppugy, mint a szemléletes, konkrét megismerés. Tehdt a tudoménnyal
egyenrangu a mivészet, mely a valdsig megismerésének sajatos formaja. E16-
segiti a vildg értékeinek, szépségeinek felfedezését, feleletet keres az élet nagy
kérdéseire, s teszi mindezt érzékeny benyomisok, élmények alapjan.

A kornyezeti nevelés: kultirira, életmodra és viligképre nevelés.
Olyan pedagégiai folyamat, amelynek soran formalodik az ember természet-
és kornyezetszemlélete, kérnyezeti attittdje és gondolkodasa, kialakul kérnye-
zettudatos magatartdsa, a kornyezetéért felelds életvitele. Célja a természet- és
kdrnyezetvédé gondolkoddsmaod és kérnyezetbarat életméd kialakitasa és ter-
jesztése. Ez komplex cél, ezért szimos teriiletet érint: vannak tudomanyos, mii-
vészi, szociologiai, vilagnézeti vetiiletei is. A természeti és kornyezeti értékek
kozvetitéje. Feladata a természetkozponti szemlélet, a készségek, jartassagok,
pozitiv attitidok kialakitdsa. Az iskoldn beliili és iskolin kiviili kérnyezeti ne-
velésnek kiegészité szerepe van. Tartalmat tekintve interdiszciplindris, vagyis
nem kotheté egyetlen hagyomdnyos tantirgyhoz sem. A természettudoma-
nyos targyak anyagdba éppugy beépithets, mint a human targyakéba.

A kornyezeti nevelés akkor eredményes, ha az egész személyiséget athatja.
Ha felkelti az érdeklidést, a kivincsisagot, kibontakoztatja a képzeletet. 1dot
enged az 6romteli ricsodalkozasra, a gyonyorkodésre, a szépség élvezetére.

Azélménygazdag - lehetdleg természetes - kornyezet tig lehetGséget teremt
a felfedezésre, a beleéls képesség fejlesztésére, a viltozatos tevékenykedésre. A
jatékhelyzetek, a szenzitiv kornyezetpedagagia alkalmazisa segiti a raeszmélés,
befogadas, feldolgozas folyamatat, melynek sordn finomitja az érzékszerveket,
segiti a kdrnyezetempétia fejlodését. Fejlodik alényeglatas, gazdagodnak az ér-
zelmek. Hatdsa az egész személyiséget érinti. Az érzelmi, értelmi és mozgasos
szféra egyarant fontos. Az egyén dltal fenntartott értéktudat az értékelésben
érhetd tetten, mely sordn a kultura 4ltal létrehozott értékek szerint rendezi a
vildgot. A személyiség altal vallott értékek erételjesen meghatdrozzak az attitii-
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doket, melyek az etikai, esztétikai irdnyultsigot befolyasoljak, és sajitos szelle-
mi latdsmoédot hoznak létre.

A mivészet a val6sig megismerésének sajitos formdja: érzékenység az élet
szépségeinek, értékeinek felfedezésére. A miivész képes a kimondhatatlan ki-
fejezésére, a megszokottdl eltérd vilagszemléletre. A vizudlis miivészet, a zene,
az irodalom s a miivészet megannyi dga alkalmas arra, hogy képet adjon arrél
az érzéki és szellemi hattérrdl, amely a természet és lélek, a tudat és tudattalan
kozotti szakadék dthidalasara alkalmas.

A mivészeti nevelés sordn formdlodik az ember miivészetszemlélete, nyi-
tottd vdlik a nemzeti és egyetemes kulttra és annak kornyezetesztétikai értékei
elfogaddsdra, képes lesz a miivészeti alkotasok megértésére, aktiv befogadasara,
atélésére. A mivészeti nevelés akkor eredményes, ha a befogadason és a kog-
nitiv ismeretek megszerzésén tul felkelti az alkotds, teremtés, létrehozas iranti
érdeklédést és vagyat. Akkor éri el a céljat, ha szenzitiv pedagogiai modszerek
kovetkeztében a befogado is érzékennyé, fogékonnya, a mivészi élményekre
fokozottan visszahatéva vilik valamennyi mivészeti 4g: irodalom, zene, vizu-
alis kultdra stb. tertiletén.

- A zenei neveléssel nemcsak a zenedriakon foglalkozunk. A zenei nevelés az
irodalommal, vagyis az anyanyelvvel van a legszorosabb kapcsolatban. Kap-
csolatba hozhaté azonban, és kapcsolatba is kell hozni minden més tantargy-
gyal, aktivitdssal, s6t még a szabad idével is.

Zenei nevelés - magyar nyelv

A nyelv és a zene egyiittes igénybevételével komplex médon alakitjuk a
gyermek izlését, valamint érdekeltségét a szép beszédre. Egyszerre adunk 6sz-
tonzést az értékes irodalmi alkotdsok és zenem(ivek megismerésére.

Az anyanyelv oktatdsiban nagyon fontos a szép és pontos kiejtés fejlesztése
a tanuldkndl. A helyes beszéd kialakuldsat foként az 1. és I1. osztalyokban kell
irdnyitani. Ebben a korban még nagy jelentsége van a hanglejtésnek és be-
szédintondcionak. Itt siet a zenei nevelés az anyanyelv segitségére: a dal vagy
monddka szabdlyosan ismétlodo litktetése, a prozai beszéd folyamatossaga, va-
lamint a vers irdnti érdeklddést késziti eld.

A monddékik, a kiszimolok, a gyermekdalok lassan, ritmikusan kiejtett
szovegét pontosabban meg tudjik figyelni, majd utdanozni. Sokszor a mozgés-
sal egybekotott cselekvések a szavak helyes értelmezését eredményezik. Pl.:

Monddkdk:

~ Zsoh, Zsiga, Zsuzsika...

- Térém, torom a makot...

— Féj a kutydmnak a laba...

- Fut, szalad a pejké...
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- Réce, ruca, vadliba...
- Kipp, kopp kalapics...

Kiszdmolok:

- Gyertek, ldnyok, iskoldba...
- Megy a kutya Szentes felé...
-0, 6, 6 tiindérkaszing...

- Budapesten volt egy bolt...

Gyermekdalok:

- Hivogat az iskola...

— Szdraz ténak...

— Erdé mellett...

- Egy kis malac...

- Dolgozni szaporan...

~ Siissiink, siissiink valamit...

Hasznosak a népi gyermekdalok, a népdalok ahhoz, hogy a gyermekek
megismerjék népiink eredetét, életét és szohasznélatat. A népdalok dallama
és ritmusa pedig eldrulja a dal hangulatit. A népdalok felhasznaldsabol még
szamos elénylink szarmazhat: segiti a beszéd kialakulasat, a szép kiejtést, és
béviti a szokincset, zeneileg értékes, évszizadokon 4t csiszolodod anyag, izes
beszédet és hangkészletet tehetnek magukéva a gyermekek. Az ilyen zenei tap-
ldlékon fejlédé gyermekek a komoly zeneirodalom példait is kétni tudjik az
anyanyelvorakon elhangzé irodalmi alkotasokhoz.

Népdalok:

— Tavaszi szél vizet draszt...

— Széles a Duna, magas a partja...

~ Sérga csiko, csengo rajta...

A mivészi értékd, gyermekeknek irt miizene azért fontos, mert a versek,
mesék sok olyan témat dlelnek fel, amit ezekben a dalokban i s megtaldlunk.
Ha a szovegek ritmikailag Gsszesimulnak a dallammal, akkor kétszeresen is
hasznosak a gyermekek izlésfejlesztésére. Ezzel differencialtabb megfigyelésre
késztethetjiik a tanuldkat.

Enekes miizenék:

- Kodily Zoltan: O, ha cinke volnék...

- Koddly Zoltin: Magas fenyé. ..

Hangszeres miizenék:
- W. A. Mozart: Keringé
- L. van Beethoven: Dal




A zenei nevelés legfontosabb eleme a daltanitds. Az Gj dal szovegét olva-
sassal kell ismertetni. A dal szovegének tartalma felkelti a gyermekek érdeklé-
dését, fontos, hogy megértsék annak tartalmat. Ezt magyarazattal lehet elérni.
A dalokban dltaliban néhany ismeretlen, idegen sz6 is el6fordul, amelyeknek
értelmezésével kivancsiva lehet tenni a tanuldkat, hogy kutassanak a szavak
eredete és értelme utan. Igy nemcsak a zenei készségiik, hanem anyanyelvi kul-
turdjuk is formaladik, fejlédik.

Ez a korrelicid forditva is érvényes. A magyarérak nem is képzelhetok el
zenei aldfestés nélkill. A verset és az éneket a ritmus, a hangzds, a hangulat
atélése nagyon kozel hozza egymashoz. Ezt a természetes és évezredek 6ta
fenndllo kapcsolatot a vers és a zene kézott mar alsés osztalyokban is meg kell
éreztetni a tanul6kkal: verstanitds kozben ritmikus mozdulatokat végezni, kor-
jtékot jatszani, vagy amennyiben van a versnek megzenésitett valtozata, akkor
azt is meghallgathatjuk. Ha zenével tarsitjuk az irodalomoérak anyagat, a gyer-
mekeket rdvezethetjiik a magyar nyelv ereszkedé dallaméanak megszokasara,
felkeltjiik a beszédkedvet, gyarapitjuk szokincsiiket, nyelvi leleményességiiket,
az adott helyzethez ill6 beszédfordulatokat, mimikat, gesztusokat tanulhatnak
jatékosan. A zenei alifestéssel megszervezett irodalomorak kitarjak a kolté-
szet aranykapujat.

Zenei nevelés - matematika

Matematikaoran is hasznalhatunk zenei elemeket. Foként az I. osztalyban,
amikor a gyermekek a szimokat tanuljik, elényos lehet a mondékak alkal-
mazasa. PL.

1 - megérett a meggy,
2 - csipkebokorvesszo
3 - te vagy az én parom
4 - biz oda nem mégy
5 - érik a tok
6 - hasad a pad
7 - lepényt siit a pék
8 - lires a polc
9 - Kis Ferenc
10 - tiszta viz, ha nem tiszta, vidd vissza,
Majd a cica megissza.

A szamok tanuldsakor, szimoldskor, a szabélyok tanuldsakor viddm, kony-

nyed hangulatot lehet teremteni egy-egy mondokaval, dalocskaval. Arra tigyel-
ni kell, hogy mindig odaillg, célszerti zenei anyagot valasszunk.
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Szamok tanulasakor:

- Harom madar tollaszkodik...
- A kalloi sz6lobe...

- Egy, kettd, harom...

A 1L osztily matematika tananyagaban benne vannak a hét napjai, a hona-
pok nevei. Ehhez a tananyaghoz is talalhato megfelelé6 monddka, dal:

Mondokik:

- Napok...

- Hénapok...

Dalok:
~ Hétf6, kedd, szerda, csiitortok...
- Csiitortokon virradora...

Még a késobbi osztilyokban is a hangulatkeltésnél hatasos lehet egy-egy
kedvelt dalocska kézos elénceklése. Ha faradtak a tanulok, par percnyi zenehall-
gatds vagy éneklés elegendé ahhoz, hogy feliidiiljenek.

Zenei nevelés - kornyezetiink
(I és I1. osztalyban), illetve természet és tirsadalom
(III. és IV. osztalyban)

Zeneodrakon, ha a tanitési egyseg a természet- és tarsadalomismeret téma-
koréhez kozel all, akkor kis bevezetd magyarizattal érdekesebbé teheté a tani-
tando anyag a gyermekek szdmara.

A bevezetés lehet beszélgetés, ¢élménybeszimolo, képek nézegetése az adott
témakorben.

Természet- és tarsadalomismeret 6rikon is lehet onfeledten énekelni.
Majdnem mindegyik tanitasi egységhez illesztheté egy-egy zenei darab. A csa-
léidhoz, a munkéhoz, az évszakokhoz, a novényekhez, az dllatokhoz barmikor
taldlhatunk odaillé dalt. Igy kénnyebben tanulnak novendékeink, vidamabb az
osztdly hangulata, maradandébb a tudis.

A csaldd témakaoréhez tartozo tanitisi egységekhez barmikor kénnyen ta-
lalhatunk odaill$ zenei anyagot:

— Sziiléfoldem tija...

— Apamért s anyameért...

- Dolgozni szaporin...

- En kis kertet...

- Aki szorgoskodik...




Zenehallgatasra alkalmas Zelk Zoltin Este jo cimii versének megzenésitett
viltozata.

Az évszakok témakorének tanitdsi egységei is élénkithetdk, viddmma tehe-
tok egy-egy dallal minden korosztaly részére:

Tavasz témara:
- Jon a tavasz...
— Kicsi 6z, fuss ide...

Nyar témara:
— Mar tapsoljunk...
- Szall az ének...

Osz témara:

- Oszi dal...

- De jo a did...
— Erik a sz616...

Tél témara:
~ Hull a ho...
- Jaj, de arva...

Az dllatok és novények témakore és tanitasi egysége is gazdagithato, élveze-
tessé teheté mondokazassal, énekléssel:

Novényekkel kapcsolatos mondokik, illetve dalok:

- Hiivelykujjam almafa...

— Kiskertemben az tirge...

— Sdrga rézsa vadvirag...

~ Barsony ibolydcska...

~ Csicseri borso...

- Bujj, bujj zold ag...

Allatokkal kapcsolatos mondékik, illetve dalok:
- Dirmeg, dormog a medve...

— Egyszer egy erdében...

- Fdj a kutyamnak a laba...

— Egy kis malac...

- Hova mégy te, kis nyulacska...

~ Hap, hép, hép...

~ Macko brummog...

A pedagégus kedvére valogathat az értékes gyijtemények gyermekdal-iro-
dalmdbdl, mindig szem el6tt tartva a korosztaly és a gyermek képességeit.
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Zenei nevelés - idegen nyelv

A zenei neveléssel kapcsolatba hozhatjuk még az idegen nyelv tanulasat
is. J6, ha nemcsak szavakat, nyelvtant, néveloket, végzodéscket és Kiejtést ta-
nulnak a gyermekek, hanem mondokikat, verseket és dalokat is. Tehdt itt a
korrelacié sokszoros. Mondokazzanak, énekeljenek szerbiil, németiil, angolul.
Egyszer(ibb dalok hallgatdsakor és éneklésekor konnyebben emléekezetiikbe
vesodik a helyes Kiejtés.

Zenei nevelés - képzomivészeti kultiara:

Rajzordkon rajzoljanak a gyermekek zenére. A vilogatott anyagunk alka-
lomhoz ill6, mivészi kinalat legyen. Zenei alifestés mellett szabadabb tton ivel
aképzeletiik. Az ora végére fantdziadas, szines ¢s otletes alkotasok készlhet-
nek. Egy-egy megzenésitett vers vagy gyermekdal ihletet adhat képzomiivésze-
ti alkotasok készitéséhez barmely témakorbol.

Zenei nevelés - testnevelés:

Testnevelésérakon tornazzanak, torndzhatnak a gyermekek zenére. Igy
fejlodik ritmusérzékiik, konnyed, szép lesz a mozgisuk. A tanulok zenére sé-
talhatnak, futhatnak - a ritmikus jards magatartasuk és mozdulataik bizton-
sagat és Osszehangoltsagit fokozza. Zene kiséretével végezhetdk a bemelegi-
t6 gyakorlatok is. A gyermekek orommel, felszabadultan, konnyedén végzik
a feladott gyakorlatokat, kézben csiszolodik hallasuk, a ritmushoz igazodik a
mozgasuk. Egy idében énekelnek ¢s mozognak a gyermekek.

A tornadran tanult tigyességet, mozgasi készséget visszafelé is felhasznal-
juk - ének kozben egyensulyozunk, ugrilunk, guggolunk, dtbjunk. Tehdt a
korrelacio kolcsonos. Az ora befejezo részében a szervezet lecsillapitdsakor al-
kalmasak a kiilonféle népi gyermekjatckok, amelyek kevés és kimért mozgast
igényelnek. Pl. Bujj, bujj, zold dg...

Zenei nevelés - szabad ido:

Az emlitett tantargyak mellett még osztalyfonoki ordkon, lazitasként és a
jokedv megteremtése érdekében is alkalmazzuk a zenei nevelés elemeit. Jo ez
oromszerzésre, banat csillapitasara és hangapoldsra is.

Orak kozotti sziinetekben, rossz, esos idében, amikor a gyermekek nem
mehetnek ki az udvarra, akkor nyitott ablaknal kedviikre szabadon énekelhet-
nek, mozoghatnak, tancolhatnak. Igy konnyebben lekiizdik a benniik felgyu-
lemlett fesziiltséget, erdt, és kielégitik a jatéksziikségletiiket.

A tanulmanyi sétik, kirandulasok is sok alkalmat adnak a zenei igény kielé-
gitésére. Teljesebb lesz a kikapcsolddds mindenki szamara.

Ha ilyen lelkiilettel és ilyen szellemben neveljiik a gyermekeket, akkor biz-
tositjuk szamukra az igazi testi ¢s lelki fellendiilést és fejlodést. Ily modon po-
tolhaté a tananyagban kis mértékben jelen 1évé zenei nevelés, mert a tobbi
tantargyhoz viszonyitva a mai tantervekben nagyon kevés teret adnak a tiszta
zenei nevelésnek, amit a kovetkezo kordiagram abrazol:
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a) Anyanyelvapolas

b) Matematika teriilete

¢) Tarsadalmi ismeretek

d) Természettudomanyi ismeretek
e) Politechnikai oktatds

f) Testnevelés

g) Esztétikai nevelés

12%

Igy van jelenleg a tantervben, az iskolainkban. Am, ha a pedagogus sziv-
igyének tekinti a munkajat és foként a tanuléit, akkor a zene hidnyat pétolhat-
ja a korreldciok mind gyakoribb alkalmazisaval. Ezzel konnyebben megvalo-
sithatja az dltaldnos iskolai énektanitds tantervi céljait, amelyek a kovetkezdket
foglaljak magukba:

- az énekhang dpoldsa

- az éneklési készség fejlesztése

— a zenei alapmiiveltség elemeinek elsajtitisa (zenei irds, olvasas)

— ismerje meg a tanul6 népének dalait és a nagymesterek, valamint a mai

szerz6k alkalmas miveit

— zenei érdekl6désiik felébresztése

— miivészi izlésiik nevelése.

A tanito, a tandr tudatos, tervszer munkdjanak szépségét a viltozatos le-
hetdségek adjik meg:

— a tudatossag és érzelmi atélés (jo hangulat, humor)

- a tervszer(iség és rugalmas alkalmazkodas az adott helyzethez

— az egyéni megnyilvinulds mellett az egész osztaly atallasa

- a szép beszéd, magyarazat mellett a metakommunikaci, gesztus, arcjaték

alkalmazdsa
— az iranyitas mellett a gyermekcsoporthoz tartozas.

A legszebb és egyben legnehezebb feladat megtaldlni ezek egyensulydt és
ardnyat. A zenei nevelés az 6rom, a vidimsag, a jitékossag, a humor forrasa
kell hogy legyen. A pedagogus a meghatarozo: cselekvése, viselkedése, arcjété-
ka a gyermekekre néha jobban hat, mint az okosan elmondott szavak.

Addm Jend, aki az elsé magyar énekeskonyv-sorozatot alkotta, a kovetkezé-
ket irta le: Kovesse a tanit6é azt a médszert, melyet az altala ismert
eljardsok koziil egyéni hajlandésigéhoz és zenei el6képzettsé-
géhez képest legjobbnak tartva kivdlaszt. Elengedhetetleniil
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sziikséges azonban, hogy a tanité a vilasztott modszer [ényegét,
menetét és annak minden mozzanatat ismerje, azt a maga és a
tanulék egyéniségéhez, valamint a magyar népi dalanyag termé-
szet¢hez alkalmazni tudja (Forrai 1995: 97).
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Korelacija muzickog vaspitanja sa ostalim predmetima
EVA BALAZEVIC

Nastava muzickog vaspitanja igra kljuénu ulogu u razvijanju kulturnog identiteta
deteta, njegovog muzickog samoizrazavanja. Intenzivno muzi¢ko obrazova nje pomaze
detetu da upotpuni svoja iskustva. Kada se korelacija koristi u nastavi muzickog vas-
pitanja, pokusava se svesno traziti tacka povezivanja sa ostalim predmetima. Ta veza
moZe biti sledeca:

= materniji jezik: pravilna artikulacija reéi, Citanje prica, pripovetki, recitovanje po-

ezije u ujedna¢enom ritmu

- fizicko vaspitanje: koordinacija pokreta, pravilna upotreba organa za disanje, ri-

tmicki pokreti

— likovna umetnost: veze zasnovane na likovnoj, scenskoj, filmskoj umetnosti, ar-

hitekturi, istoriji umetnosti, a kroz demonstraciju nastavnika.

Kroz muzicko vaspitanje detetu se otkrivaju raznolike niti povezanosti sa ostalim
predmetima.

The correlation of music education with other subjects
EVA BALAZEVIC

Teaching arts has a defining role in developing a child’s cultural identity as well as
music self-expression. An intensive music education helps build a child’s experience
and behavior, When using correlation between subjects in order to teach Arts, one
tries to consciously look for possible points of connection between them. The connec-
tion with other subjects can be as follows:

~ Native language: correct articulation, reading short stories/reciting poetry to

rhythmic pulse

— Physical Education: coordination of movement, the proper use of respiratory

organs, thythmic motion




~ Visual Arts: fine arts-, film-, architecture-, history of arts-based connections,
through a teacher’s demonstration.
Teaching Arts covers a versatile connections-thread. These correlations are re-
vealed by the teacher, since a young child is not yet capable of coming up with such
complex connections.
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A DIGITALIS OKTATOANYAGOK
HATASA AZ OKTATAS
HATEKONYSAGANAK NOVEKEDESERE!

NAMESZTOVSZKI ZSOLT

1. Bevezeto

Egy multidiszciplindris tervezocsoport, amely programozobél, pszicholo-
gusbdl, pedagogusbol, kutatébol és tanarokbol (tanitokbal) dllt, egy projektu-
mot valositott meg, amely az IKT-eszkozok (informdcios és kommunikacios
technolégia) hasznalatanak a hatdsat vizsgilja az altalinos iskoldk oktatd-ne-
velé munkdjaban. E célbol alkottuk meg a Vajdasig digitalizdlt térképe
elnevezésii szoftvert, amelyet az altalinos iskolak oktatdsi-nevelési folyamata-
ban hasznaltunk fel. Felméréseket végeztiink el, amelyek kimutattak az oktata-
si folyamat hatékonysaganak novekedését a tananyag elsajatitasanal, valamint
a tanulok motivaltabb tanulasat. Az empirikus kutatdsok is névekedést mutat-
tak. Ebben a kivonatban a szoftvert, valamint a kutatds modszertanat irtuk le,
mutatjuk be.

2. Foldrajzi tartalmak az also tagozatokban

A Vajdasag digitalizalt térképe szoftver kidolgozasok abbol a felis-
merésbdl eredt, hogy a digitalizalt térképek a fejlett oktatasi rendszerekben az
oktatdsi folyamat fontos alkotdelemei mar az dltalanos iskolak also osztalyaitol
kezdve. Segitségiikkel (is) kezdik a tanulok a korszerd technikdk hasznalatat,
mindenekel6tt egy érdekes modon. Feltételeztiik, hogy az ilyen taneszkozok
haszndlata a tanulok motivaltsiganak novekedését, valamint hatékonyabb
tananyag-elsajatitast eredményeznek. Erre a feltételezésre épiil fel a munkank
hipotézise. Kutatasaink soran a digitalizalt térképet a hipotézisiink empirikus
igazoldsara hasznaltuk.

A Szerb Koztarsasagban a szul6fold megismerése a Természet és tarsada-
lom tantargy tantervében kapott helyet. A késobbiekben (a felsé osztalyokban)
a Torténelem és a Foldrajz (sok orszagban létezik Helytorténet és Helyfoldrajz)
keretein beliil teljesednek ki ezek az oktatisi egységek. Oktatoszoftveriink gaz-
dagitja azoknak a taneszkozoknek a tarhdzat, amelyek felhasznilhatéak azo-
kon az érdkon, amelyek a sziilofold témdjat dolgozzak fel. A digitalis térkép
modosithatd, kiemelhetéek vagy eltiintethetéek az egyes tartalmak, elésegitve
a foldrajzi tartalmak hatékonyabb elsajatitasat (a térkép szinei, felszini vizek,
telepiilések, a lakossag szama és nemzeti Osszetétele, szélességi és hosszisigi
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korok). A tanterv a tanitotol integralt, tematikus megkozelitést var el, a tartal-
mak (tantargyon beliili és kiviili) nagymértéki korreldldsaval.

3. A szoftver altalanos adatai

Vajdasdg digitalizalt térképe vektorgrafikus térkép, amely az altalinos is-
koldk alsos tanuloi szamadra késziilt. A szoftvert gy épitettiik fel, hogy a fut-
tatdsahoz (és a mikaodéshez) szitkséges alloményok a CD-n megtaldlhatoak.
A lejatszot, amely az Gsszes allomanyt megnyitja, a start.exe fijlba integraltuk.
Ezzel magas szintli kompatibilitdst értiink el, programunk hasznalhaté szinte
minden hardveres, illetve szoftveres kornyezetben.

A szoftver f6 miikodési elve a kovetkezd: a szamitogép csak azokat a ré-
szeket tolti be, amelyeket az adott pillanatban haszndl. A program mindegyik
alkotoeleme egy kiilon SWE-allomany. A felhaszndlo dltal elvégzett valtoztata-
soknal (pl. nyelvvdltoztatds) Gj allomanyok toltddnek be, a régick pedig torl6d-
nek a munkamemoridbol. Ezt a madszert az internetes honlapok felépitésénél
haszniljak (amikor csak a sziikséges SWE-allomanyok t6ltédnek le a szerver-
r6l). Ennek a médszernek az az elénye, hogy az adott pillanatban nem aktuilis
dllomanyok nem terhelik a processzort, valamint nem foglaljdk le a memoriat.
Igy a szoftver gyorsabban indul és fut.

Oktatoszoftverlink haszndlata kikiiszoboli a hagyomanyos oktatas legna-
gyobb hdtrdnyait (a tanulé aktivan sajdtitja el a tananyagot, sajat tempdojaban ta-
nul, valamint a szamit6gép folyamatos visszajelzésekkel segiti a tanulast). Emellett
a szoftver hasznalata a tanuloknak a folyamatos gyakorlati tuddst és a motorikus
készségek fejlesztését biztositja. Az oktatoszoftver atfogd és érdekes informacio-
forrasként is szolgal. Ez az informécioforras interaktiv, és tobb érzékszervre hat.
Ezen tulajdonsdgaival a szoftver eredményesebben lekoti a gyermekek figyelmét,
mint a ma domindns maddszer, amelyet a tabla, a kréta és az él6sz6 jellemez.

A szoftvert a Szerb Koztarsasigban érvényes tanterv (Prosvetni glasnik,
2001), tankonyvek (Trebljesanin, 2001/a), Munkafiizetek (Gacanovi¢, 2001/b),
valamint a médszertani kézikonyvek figyelembevételével készitettiik el.

A programot a tanitok, a tanulok, valamint a szilok is haszndlhatjdk. A
digitdlis szoftvert Gigy terveztuk, hogy hasznilata egyszert legyen, és alkalmaz-
kodjon egy masodikos kisiskolas szintjé¢hez. Elegend az egérhasznalat ismere-
te, igy a szamitogép-felhasznalasban kevésbé jartas kisiskoldsok is hatékonyan
tanulhatnak a szamitogép segitségével.

A szoftver felhaszndlhato a bevezetd-, ismétlo- és a rendszerez6 6rakon. Az
0j anyag el6addsdandl is hasznos segédeszkoze lehet a tanitonak.

A digitalizalt térképet Macromedia Flash MX 8.0 elnevezési szoftverben
dolgoztuk ki, a mapa.swf dllomanyba mentettiik el. A start.exe dllomany pedig
tartalmazza az autorun meniit, valamint a swf fajlok megnyitisahoz sziikséges
lejatszot.
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4. A szoftver didaktikai sajatossagai és felépitése
Szoftveriinket a kivetkez6 didaktikai részekre tudjuk felosztani:
Tananyag
A szoftvernek ez a része mindenekeldtt a tanulds, a tananyag rendszerezését
¢s az ismétlést segiti el6. Hogy megvalésuljanak ezek az oktatasi célok, fejlett

oktatdstechnolégiai eszkozoket hasznaltunk fel. A hatékonyabb tanuldst a mul-
timédidk segitik elo.




1. tabldzat
A Tananyag alkotoelemei

Az alkotdelem neve: Informaciok
Multimédidk: szoveg, kép, hang, animéciok
Navigalas: egér

Az alkotoelem neve: Mozgokép
Multimédidk: szoveg, kép, hang, animaciok
Navigilds: egér

Az alkotoelem neve: Térkép
Multimédidk: szoveg, kép
Navigilas: egér

Didaktikai jatékok

A didaktikai jatékok interaktivak, és a multimédids részek teszik Sket még

érdekesebbé, hatékonyabbi.

A didaktikai jatékok jelentdsége a szoftverben:

- U4 ismeretek szerzése,

- 0j Osszefliggések feltirdsa,

- a tudds megerdsitése,

- ismétlés,

- a logikus gondolkodas fejlesztése,

- motorikus készségek fejlesztése.

2. tablazat
A didaktikai jatékok fajtdi a szoftverben

A jat¢ék neve: Puzzle

Leiras: a foldrajzi tartalmakat a megfeleld helyre kell illeszteni, a
puzzle jaték elve szerint (hogy a részek kapcsolodisa megfelelé

legyen)

Navigdlds: egér

A jaték neve: Pirok

Leirds: meg kell taldlni azokat a parokat, amelyek kozott logikai
kapcsolat dll fenn (kép-kép, szoveg-kép)

Navigildas: egér

A jaték neve: Kirakojaték

Leirds: az osszckevert kis képecskéket ugy kell stmozgatni, hogy
egy nagy kép alljon ossze

Navigalas: egér
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Teszt

A teszt szerepe a programban az elsajatitott tudds objektiv lemérése, infor-
it nydjtani a tanulds sikerességérol és alapossagarol.

3. tablazat
Tesztek fajtdi a szoftverben

A jaték neve: Felméro

Leirds: meg kell taldlni, és fel kell tiintetni a helyes vélaszt a feltett
kérdésre

Navigalas: egér

A jaték neve: Kérdoiv
Leiras: a megfelelé mezobe be kell irni a helyes vilaszt
Navigidlds: egér és billentytizet

A digitalizalt térkép haszndlataval magas szintd, tantargyon beliili, oszta-
lyok kozotti, tantdrgyak kozotti korreliciot tudunk elérni a didaktikai munka-
formdk szinte mindegyik fajtdjaban.

A digitalizdlt térkép a kovetkezd tantargyak oktatasaban hasznalhaté:

- Kornyezetiink (els6 és masodik osztaly), Természet és Tarsadalom (har-
madik és negyedik osztily): e tantargyak oktatasdnal a szoftver eldsegiti
a kiilonbozo foldrajzi tartalmak feldolgozasat, foldrajzi fogalmak kiala-
kitdsit. Kezdve a (digitalizilt) térkép fogalmitol, a szinek szerepén ke-
resztiil egészen a bonyolult térképolvasisi és tajékozoddsi technikdkig. A
térképen valo tdjékozodast a becpitett és mozgathato irdnyti segiti el6. A
programban megtaldlhaté Vajdasig torténelme, foldrajza, valamint poli-
tikai berendezkedése is, amely fogalmak szintén a fenn emlitett tantargy-
csoporthoz tartoznak.

- Anyanyelv: a program tartalmazza a helységnevek, kozségek, korzetek,
régiok, felszini vizek, az utak és a hatarok pontos elnevezését.

- Idegen nyelv: a hairomnyelvii felhasznaléi kornyezetnek (magyar, szerb,
angol) kdszénhetden a programot felhasznalhatjuk ezeknek a nyelveknek
az oktatasaban is.

- A jdtékoktol a szamitégépig (valaszthato tantargy az elsétol a negyedik
osztalyig): a tantdrgy keretén beliil, a szoftver segitségével kialakithatjuk
vagy/és elmélyithetjiik a kovetkez$ informatikai fogalmakat: CD-ROM,
szoftver, programfuttatds, egér, nyomtatés stb. Szintén ezen a tantargyon
beliil a tanulok fejleszthetik a szamitégép hasznalatahoz szitkséges moto-
rikus készségeket (pl.: egérhaszndlat).

- Interdiszciplindris projektumok: ezek a projektumok tobb tantargyat élel-
nek fel, és igen jelents szerepet toltenek be a modern pedagégiai rendsze-
rekben. Egy ilyen projektum cime Ichet: Itt sziilettem én, ezen a tajon.
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A szoftver leghatékonyabban az altalanos iskolaban a Természet és Tarsada-
lom tantargyban, harmadik és negyedik osztdlyban hasznalhato fel. A harma-
dik osztalyban a tanterv azt a foldrajzi egységet irja el6 feldolgozasra, amelyet a
szoftvertink is feldolgoz (tartomany-Vajdasag). Az alacsonyabb osztalyokban
a kisebb, a tanulékhoz kozelebb &ll6 tartalmak keriilnek feldolgozasra (sziil6i
hdz, telepiilés), harmadiktdl pedig a nagyobb foldrajzi egységek kovetkeznek
(orszag, Eurdpa, vilag). Ennek ellenére ezeknél a tartalmaknal is hasznalhato a
térkép. A térkép segitségével hatékonyan gyakoroltathato a térképen a tajéko-
z0das, valamint a térképolvasas folyamata.

5. Hipotézisek és alhipotézisek

Felmérésiink célja egy oktatdsi modell megalkotdsa multimédias elemek
alkalmazasaval. A modell a Vajdasag digitalizalt térképe elnevezésii szoftverre
tamaszkodik, a természet és tarsadalom tantirgyra alkalmaztuk az dltalanos
iskoldk also osztilyaiban. A multimédias oktatdsi modell alkalmazasatél az ok-
tatas hatékonysaganak novekedését varjuk.

A cél elérése érdekében feladatainkat a kovetkezo kronologiai sorrendben
végeztiik el:

- A természet és tarsadalom tantdrgy oktatasi tartalméanak a vizsgdlata az

érvényes tanterv szerint.

- A szoftver megszerkesztése, azaz a modell felépitése.

- A szoftver alkalmazasa az oktato-nevelé folyamatban.

— A statisztikai adatok feldolgozasa.

- Kovetkeztetések megfogalmazasa.

A felmérés a kovetkezd hipotézisen alapszik:
- A modern taneszkozok alkalmazasa az iskoldban pozitivan hat az oktatas
hatékonysdgara az altalanos iskoldban.

A hipotézis mellett alhipotéziseket is bizonyitani szeretnénk, amelyek a ko-
vetkezok:
~A modern taneszkozok alkalmazasa az iskoldban pozitivan hat az egyes
tartalmak clsajatitasara az altalanos iskolds tanulok esetében.
- A modern taneszkozok alkalmazasa az iskolaban pozitivan hat a didkok
motivdcids szintjére az adott aktivitds ideje alatt az dltaldnos iskoldban.
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6. A kutatas modszerei

A hipotézistink ¢és alhipotéziseink igazoldsara, a felméres céljaval 6sszhang-
ban, a kovetkez6 modszereket alkalmaztuk a kutatas soran:

- Elméleti analizis modszere: a természet ¢s tarsadalom tantargy tantervi
elemzésénél haszndltuk.

- Leiré modszer: a projektum céljainak, feladatainak a leirdsara hasznaltuk.

- Kisérleti modszer: jelentds a didaktikai kisérlet, amelyet szoftveriink ha-
tekonysaganak a kivizsgalasandl hasznaitunk.

- Modellalkotds madszere: a szoftver kidolgozasanal ¢s lehetdségeinek a
kiakndzasandl hasznaltuk.

7. Elokésziiletek és a bemeneti tudas lemérése

A csoportok megalkotasit és kiegyenlitését az elétudas és az elozo félév is-
kolai eredményei alapjan végeztiik el. Ezzel két csoportot kaptunk. Az egyik
csoportot kontrollcsoportnak, a masikat pedig kisérleti csoportnak neveztiik
el. A kontrollcsoportban 170, a Kisérleti csoportban 180 didk volt.

Miutan létrehoztuk és kiegyenlitettiik a csoportokat, elvégeztiik a beme-
neti tudas lemérését mindkét csoportban. A bemeneti tudast a kisérleti és a
kontrollcsoportban azért mérjik fel, hogy a kiserleti eredményeket dsszeha-
sonlithassuk az inicidlis (kiindul6) eredményekkel. A felmérésre elokészitett
tananyag a természet és tarsadalom tantargy tartalmabol kerilt ki: tajékozodas
a Szerb Koztarsasag térképén (domborzati formdk, felszini vizek, utak, hata-
rok megfigyelésével szulofoldink, Szerbia térképén). A felmérést a topolyai
kozség (a Szerb Koztarsasig északi részén, Vajdasigban) altalanos iskoldiban
végeztiik el, a kivetkezo telepiiléseken: Bajsa, Bacskossuthfalva, Pacsér, Topo-
lya, Zentagunaras.
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1. grafikon
A bemeneti tudas eredményei a kontrollcsoportban

1w /’T’ I o [ - -
o
Q
0
1]
2
@
X
)
feladatok sorszama
2. grafikon
A bemeneti tudds eredményei a kisérleti csoportban
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8. A tudas végleges lemérése

A kisérlet folyaman a kontrollcsoporttal a hagyominyos (tan)eszkozok se-
gitségével valositottuk meg az 0j anyag atvételét (tabla, kréta, falitérkép, né-
matérkép stb.). A kisérleti csoporttal az j anyag atvételét a szoftveriink, sza-
mitogépek és projektor segitségével veégeztiik el. Az 6rdk utdn tjra felmérés
kovetkezett, amellyel lemértik a kisérletben részt vevo tanulok tudasszintjét.
Ezt 6sszehasonlitottuk a bemeneti tudas szintjével, valamint a kontrollcsoport
¢s a kisérleti csoport eredményeit is.
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3. grafikon
Osszehasonlitott adatok - a kontrollcsoport és a kisérleti csoport
hatékonysdga a feladatmegoldasok terén (a tudads végleges lemérésénél)
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9. A tanulas motivaltsaganak felmérése

Ahhoz, hogy megtudjuk, a tanul6k mennyire fogadtdk el az 4j taneszkozok
segitségével a tanuldst, illetve mennyire voltak motivilva ezeken az érakon (a
hagyomanyos 6rakkal szemben), felmérést végeztink el, amelynek a célja a
fent feltett kérdések megvalaszoldsa volt.

A felmérést kérddivvel végeztiik, amelyen a kovetkezo kérdések alltak:

(1) A Tdjékozodas a Szerb Koztdrsasag térképén cimd anyagrészt

szamitogép segitségével dolgoztuk fel. Ez az ora...

4. tablazat
Az elso kérdésre adott valaszok eloszlasa

FELKINALT VALASZOK TANULOK SZAMA %
egydltaldn nem tetszett 0 0
tetszett 63 35
nagyon tetszett 117 65

(1) A masodik kérdés igy szolt: Erdekesebb-e szoftver segitségével tanulnia
hagyoményos iskolai tanulasnal?




5. tablazat
A masodik kérdésre adott vilaszok eloszldsa

FELKINALT VALASZOK TANULOK SZAMA %

nem érdekesebb R 0 0
ugyanannyira érdekes - h B "B 2,77
érdekesebb T 13 23,88
sokkal érdekesebb 132 73,33

10. Osszegzés

Az informiécids ¢és az internettechnologidk gyors fejlédésével megterem-
tédnek a feltételei czeknek az eszkozoknek a felhasznalasira az oktatasban.

Ebben a munkaban, az elméletitél és dltalinostol kiindulva eljutottunk a
gyakorlatig, a konkrétig. A folyamat végén befejezdott a szoftver kidolgozdsa,
amit az oktatasi folyamatban haszndltunk fel, lemérve a hatdsait az oktatas ha-
tékonysagara és a tanulok motivaltsagdra vonatkozoan.

A teljes projektum megvalositasan (szoftver, szoveges rész, felmérés) csa-
patban dolgoztunk, amelyet pszichologus, pedagégus (a szoftver alkalma-
zasanak pszichologiai és pedagogiai aspektusai az oktatisban), médszerész
(Természet és Tarsadalom tanterv elemzése, a szoftver megfelelé alkalmazasa
az iskolai éran), gyakorl6 tanitok (gyakorlati tapasztalatok elemzése), infor-
matikus, programozé (a program megszerkesztése, kompatibilitas fejlesztése)
és grafikai designer (a felhasznaloi feliiletek grafikai kidolgozasa) alkotott. Az
informatikai tudomanyagak mellett munkank kidolgozisa sordan érintettiik a
kutatasmoddszertant, egyes tantargyak modszertandt, a pedagogidt és a pszi-
cholégiat.

A szoftver hatékonysdgdnak a mérésénél felmérést végeztiink (350 didk ki-
kérdezésével). A kutatasunk irdnyvonalanak a meghatarozasa elott részletesen
tanulmanyoztuk az érintett tantargyak tanterveit, tankonyveit és gyakorlofi-
zeteit.

A felméréseinkkel igazoltuk munkink hipotéziseit és alhipotéziseit, és be-
bizonyitottuk, hogy a modern taneszkozok (esetiinkben a személyi szamitogép
és az oktatoszoftver) alkalmazasa noveli a tudaselsajititas hatékonysagat, és a
tanulék motivaltsagat az dltalanos iskoldban.

Mindez arra a felismerésre juttatott benniinket, hogy szorgalmazzuk (illet-
ve magunk is tevékeny részt véllaljunk) a modern multimédias taneszkozok
elkészitését, valamint ezek tokéletesitését. A multimédids szoftverek segitsé-
gével foly6, megfelelé modszertani hittérrel megvalosulo oktatds hozzdjarul a
hatékonyabb és motiviltabb iskola megteremtésé¢hez.
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Szakmai szempontbol a pedagogiai, modszertani és a didaktikai elveket és
méréseink eredményeit figyelembe véve megallapithatjuk, hogy a hagyoma-
nyos oktatds, a multimédids oktatéssal szemben jelentés hitranyban van az ok-
tatds hatékonysagat illetéen. Ezt a tényt a munkankban mérésekkel igazoltuk.

A motivaltsigot felmérd kutatasunk igazolta, hogy a tanulok igen jol fogad-
tak az iskolai munkanak ezt a formdjat (szamitogép+szoftver), érdekesebbnek
tartottdk a hagyomanyosnal, legtobbjiik gyakrabban litnd az iskolai munka-
formédk kozott.
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Uticaj primene savremenih nastavnih sredstava
na povecanje efikasnosti nastave u osnovnoj skoli

ZOLT NAMESTOVSKI

Ideja za temu ove magistarske teze je proizasla iz saznanja da su digitalizovane
karte u obrazovnim sistemima razvijenih zemalja sastavni deo nastavnog procesa od
najniZih razreda osnovne $kole. Uz njih se uéenici, na zanimljiv nadin, navikavaju na
koris¢enje savremenih tehnologija. Takode, pretpostavka je, da koriS¢enje ovakvog
sredstva u nastavi Prirode i drustva doprinosi pove¢anju motivacije u¢enika za rad i
efikasnijem usvajanju znanja iz te oblasti. U tu svrhu projektovan je softver Digitali-
zovana karta Vojvodine ¢&iji ¢e se efekti primene u nastavi meriti u istraZivanju.
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The effects of using comprehensive educational tools in order
to improve the efficiency of education in elementary schools

ZSOLT NAMESZTOVSZKI

Digitalized maps are included in education in developed countries from the lower
classes in elementary school. By using such maps we introduce using developed tech-
nology, and we do it in an interesting way. Our hypothesis is the following: using the
developed means in teaching “Nature and Society” has results in the rising of motiva-
tion and the effectiveness of learning. The software called “Digitalized map of Vojvo-
dina” has been tested to see the effects of using it in education. The effects have been
measured in a survey.
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A FEHER FUZ (SALIX ALBA)
FEJLODESENEK TANULMANYOZASA
KOOLAJJAL SZENNYEZETT TALAJBAN

HORAK RITA

1. Bevezetés

1.1. A kbolaj mint kérnyezetszennyezo anyag

A kéolaj nagy mennyiségii, novényi és dllati eredet(i szerves anyag oxigén-
szegény kornyezetben valé bomldsival keletkezett, kiilonbéz6 mikrobiolégiai
reakciok, nagy nyomas és magas homérscklet hatasdra. Strdin folyo, sotét szi-
nd, jellegzetes szagy, a viznél konnyebb, vizben nem oldoda, gyalékony, sokfé-
le alkotdt és szennyezést tartalmazoé szerves vegyiiletek keveréke. Legtobbszor
ot vagy tobb C atomos telitett szénhidrogének alkotjak.

Az utébbi idében a jairmiforgalom megnovekedett, ami nagymértékben
hozzéjérult a kornyezetszennyezéshez. A gépjarmiivek kipufogdégdzaiban a
szén, 6lom és a szénhidrogének mellett megtaldlhatoak a benzin elégése utan
visszamaradt anyagok, a nafta szénhidrogénjei ¢s szirmazékai. Ez utébbiak
erdsen mérgezd, toxikus és rikkeltdé anyagokat, policiklikus aromds szénhid-
rogéneket képezhetnek. A szakirodalomban dltaliban roviditve PAH-okként
szerepelnek. Kozéjiik sorolhato tobb mint 100 kiilonb6z6 szénhidrogén, me-
lyek két vagy tobb aromas gytr(ibol dllnak. A gépkocsik dltal kibocsitott PAH-
emisszio értéke viltozo: egyrészt fiigg a motorok fajtdjatol, azaz a dizelmoto-
rok emisszidja mindig nagyobb, mint a benzinmotoroké, de jelentdsen kihat a
szennyezés mértékére az tizemanyag mindsége, a motor homérséklete és a mo-
tor allapota (elhasznaltsaga) is. A PAH-okat egyes novények (fitoremedidcio)
vagy mikroorganizmusok (bioremediacioé) képesek eltdvolitani a talajbol, viz-
bél és a levegdbol, vagy kevésbé veszélyes vegyliletekre bontani.

1.2. A kdolajszarmazékok felhalmozodasa a novényekben

Az utébbi iddben mind siirgetébbé vilt egy olyan technoldgidanak a létreho-
zasa, amely lehetdvé teszi a kornyezetben felhalmozodott kéolajszarmazékok
mennyiségének csokkentését vagy lebontasat, tovabbi elvirds, hogy az eljaras
alacsony koltségvetésii és egyszerien kivitelezheto legyen. A fitoremedidcié
eleget tesz ezeknek a feltételeknek, hiszen a novények a gyokérviladékok se-
gitségével a veszélyes vegyiileteket lebontjik, nem toxikus vagy kevésbé veszeé-
lyes formdba alakitjak. Ezt szamos kutatds timasztotta ald. A retek és a lucerna
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57-90%-kal csokkenti a szennyezett talaj kerozinmennyiségét (Karthikeyan et
al. 1999: 243-256). Komisar ¢s Park (1997: 331-336) lucernaval végzett ki-
sérletei 80%-os eredményességgel csokkentették a dizelizemanyagok okozta
szennyezOdést a talajban. Palmroth et al. (2002: 221-228) a fiifélék gyokerében
kimutattdk a dizelszirmazékok felhalmozodasat és bizonyitottdk, hogy ezek
a novények, valamint a leguminozik és a nydrfa is képesek a dizellel szeny-
nyezett talajon fejédni. Aprill és Sims (1990: 253-265) megfigyelték, hogy a
PAH-vegyiiletek degradicioja gyorsabb a flves teriileteken, mint a parlagon
hagyottakon. A nyarfa és a koris az acenaftén, antracén, fluorantén, naftalin
és a fenantrén mennyiségét csokkentették szignifikins mértékben (Maila et al.
2005: 87-98).

1.3. Fitoremediacio

A fitoremediicioé elnevezés a gorog fiton — novény és a latin remediare
- orvosol, helyrehoz szavak kombinacidja. A fitoremediacié olyan médszer-
egyiittes, amely lehetové teszi, hogy novények (és a kdrnyezé mikrobak) se-
gitségével csokkentsiik a kornyezetben (talaj, viz) felhalmozodott szennyezd
anyagok mennyiségét. Tobb csoportba oszthatjuk:

- fitoextrakcio - a szennyezo anyagok felvétele a kornyezetbdl és taroldsa a
novényekben (fitoakkumulicio),

- rizodegraddcié - a szennyezd anyagok lebontdsa a gyokérzondban (mik-
roorganizmusok segitségével),

- fitodegradicio - szennyez6 anyagok felvétele a kdrnyezetbdl, majd lebon-
tisa a novényben,

- fitovolatizicio - a novények a szennyez6 anyagokat, még a fémszennyezé-
seket is (Hg, As, Se) képesek illékony, nem mérgez6 vegyiiletekké alakita-
ni és a légtérbe juttatni,

- fitostabilizicio - az anyagok mozgasanak, ill. szallitdsinak csokkentése a
kornyezetben (a szennyezett talajbol a szennyez6 anyagok csurgalékvizbe
keriilésének korlatozasa),

- gyokérsziirés - mérgezo fémek eltdvolitasa a talajvizbol.

1.4. A fuizek szerepe a fitoremediacioban

A Salix nemzetség, a Salicaceae csalad egyik tagja, széles korben elter-
jedt, mintegy 600 fajt dlel fel. Fas szirg, cserje- vagy fatermetd, lombhullato,
kétlaki évelé novény. Kérge eleinte sima, késobb mély, hosszanti barazdakkal
felrepedezik. Agaik és hajtasaik vékonyak, hajlékonyak és hosszuak. Leveliik
vékony, vége éles, a levélnyél dltaliban rovid, a levéllemezek lindzsa vagy to-
jasdad alaka, széluk ép, enyhén flirészelt vagy hullimos. Egyivara barkavira-
gai nagyon egyszeriick, a viragtakaré hianyzik. Leggyakrabban folyok, tavak
mellett vagy arteriileteken élnek. Jol ellendllnak a téli fagyoknak is. Jelentos
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hibridizaciés képességiiknek koszonhetik fajgazdagsdgukat, de szamos alfaj-
jal interspecidlis és intraspecidlis hibriddel keresztezett vdltozatai is vannak.
Jellemz6 rajuk, hogy viszonylag konnyen szaporithatéak vegetativ uton is, va-
lamint, a nagy genetikai potencial és a gyors novekedés folytan rovid id6 alatt
nagy biomasszat hoznak létre. A Salicaceae csaladnal a szerves vegyiiletek
felszivodasat Patterson és Schnoor (1992: 274-283) figyelték meg, mig masok
a fémek és egyéb szennyez6 anyagok csokkenését allapitottdk meg a fiizek je-
lenlétében, a tulmitragyazott mezogazdasagi teriileteken (Greger-Landberg
1998: 505-601, Ostmann 1994: 153, 156), szennyvizzel terhelt teriileteken
(Hasselgren 1998: 71-74) és a kiilonboz6 radionukleotidokkal szennyezett he-
lyeken (Vandenhove et al. 2001: 157-184). Az etanolt és a benzén felszivodasat
Patterson és Schonoor (1992: 274-283) allapitottak meg a S. babilonicandl.
A nehézfémek felhalmozédasinak {6 helye a szar, ezt Punshon és Dickinson
(1997: 285-292) bizonyitottik, amikor kétszeres Cd mennyiséget mértek a fiiz-
fa szaraban a levélhez viszonyitva. A S. cinerea fajrél megillapitottdk, hogy
vizes teriileten kisebb mennyiségben képes eltavolitani a talajbol a kadmiumot
és a cinket, mint a szdraz teriiletekrdl (Vandecasteele et al. 2004), valamint,
eredményesebben akkumulilja a fent emlitett elemeket, mint mas erdei nové-
nyek (Vandecasteele et al. 2002, 2003). Maila et al. (2005) kimutattak, hogy a
fizek jelenlétében, nem szignifikins mértékben ugyan, de csokken a naftalén,
fenantrén és a PAH-vegytiletek mennyisége. Ezek a kisérletek és mérések alap-
jan feltételezhetjik, hogy a kilonboz6 fiizfaklonok eredményesen hasznélha-
toak a nafta eltavolitasakor is.

2. Célkitiizés

A kisérlet célja, hogy megillapitsuk, miként hat ki a kiillonb6z6 koncent-
racioju koolajjal szennyezett talaj a flizfaklonok (SA/I/1, SA/H/1 és SA/K/1)
morfologiai és fiziologiai jellemzoire. A kapott eredmények alapjan meg kell
hatiroznunk, melyik klon haszndlhato legeredményesebben fitoremedidciora,
azaz, azt a genotipust, amelynek a legnagyobb a szerves anyag termelése, stabi-
litasa, biomasszaja, mindemellett nagy mennyiségben képes a talajbol eltavoli-
tani a kdolajat és a kdolajszarmazékokat.

3. Modszerek

A fehér fliz (Salix alba) hirom klonjanak (SA/1/1, SA/H/1, SA/K/1) haj-
tasait kiilonbo6z6 kéolaj-koncentraciot tartalmazo tenyészedényekben neveltiik
az uiveghdzban, félig ellenérzott kortilmények kozott. Hat kezelést alkalmaz-
tunk, melyekben az asvanyi olaj és a szénhidrogének mennyiségét valtoztattuk
(1. tabldzat).
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1. tablazat
A szénhidrogének és a nyersolaj koncentrdcidja a szupsztrdtban

Kezelés Nedvesség (%) Ossz szénhidrogén, mg/kg Asv:glglaj '
L 3,25 . """"“‘;-0‘83 5,12
I1. 0,26 R "_76,88 54,87
II. 0,28 812,96 571,80
IV. 0,44 1T 6046,60 3769,00
V. 0,43 9311,70 5370,00
VL 0,42 10841,60 6174,00

A Kkisérlet sordn lemértiik a klorofill fluoreszcencidjit és meghatdroztuk a
fotoszintézis intenzitdsat Clark-elektroddk segitségével (Walker 1987: 145),
mely szerint a fotoszintézis/légzés intenzitdsa egyenld az elektrodaban keletke-
zett/abszorbedlt oxigén mennyiségével. A fotoszintézis és a légzés intenzitdsa
umol O,/cm?s.

A fotoszintetikus pigmenteket acetonnal vontuk ki a levélbsl, majd meny-
nyiségiiket spektrofotométerrel hatiroztuk meg. Az eredményeket Wettstein
(1957: 427-433) szerint szamoltuk és mg/g-ban fejeztiik ki. A fluoreszcenciat
PMS fluoriméterrel, BioMonitor és AB segitségével mértiik le.

Szazhisz nap utin meghataroztuk a novények fold feletti részének friss bio-
masszdjit és a levél felszinét Li-Cor LI 3000 szerkezettel. Ezek utan 50-60 “C-on
elvégeztiik a levelek és a hajtasok sulyallandésagig tarto szdritdsat.

Az adatokat MS Excell és MstatC programokkal dolgoztuk fel.

4. Eredmények

4.1. A nafta hatdsa a névényck novekedésére és a biomasszara

Mint mér kifejtettiik, a kéolaj és a kéolajszarmazékok negativan hatnak a
kornyezetiinkre. A kisérletben a negativitas foka az alkalmazott kéolaj kon-
centraciojatol, de a novény genotipusatol is fuggott. Kivizsgaltuk a levelek
szamat, salyat (friss), a hajtasok sulyat, a levelek felszinét, a friss és szdritott
biomasszat.

A levelek szamanak viltozasat azért érdekes megfigyelni, mert informéciot
szolgdltat nem csupdn a mérgezés, illetve az ellenallé képesség fokarol, hanem
- mivel benniik jatszodik le a fotoszintézis - azért is, kihat e folyamat mérté-
kére és sikerességére, ezdltal a novény biomasszajara is. A kisérletben meg-
figyeltiik, hogy ha a talajban noveljiik a kdolaj koncentricidjat, az a levelek
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szdmanak csdkkenését okozza (2. tablazat). Az SA/K/1 klénndl szamoltuk meg
a legtobb levelet (a masodik kezelés esetében). Az eredmény szignifikdns volt,
amikor Gsszevetettiik a tébbi kezelés hatdsval. Ha a klénokat vetjiik ossze, ha-
sonl6 kovetkeztetésre jutunk. Ez esetben is az SA/K/1 klénnal figyelhetjitkk meg
a szignifikins novekedést.

2. tablazat
A levelek szamdnak viltozdsa a talajban jelen levé kéolaj hatasdra (db)

A levelek szima
Klon/Kez. 1 no | om | v V. VI | Alag
SA/INT 30cd | 38 be 16 h 17gh | 29cde | 23defgh | 26b
SA/H/1 30cd | 27 defg | 19 fgh | 20 efgh | 27 defg | 17 h 23b
SA/K/1 43b | 56a 27 def | 37bc | 28 cdef | 21 defgh | 36a
Atlag 34a |40a 2lc [ 25bc | 28b 20 ¢

Hogy dtfogo képet kapjunk a fotoszintézisrél, fontos volt meghatdroznunk
a levelek sulyit és felszinét. A levelek nyers sulydnak lemérésekor nem allapi-
tottunk meg statisztikailag jelentés kiilonbséget a fiizfaklonok kozétt, viszont
mindegyiknél megfigyelhetd volt a kéolaj negativ hatasa, azaz, a vizsgalt para-
méterek csokkenése. A SA/1/1 klénnal a 11. kezelés szignifikinsan megnovelte
a levélsilyt, mig a SA/H/1 és SA/K/1 klonoknal a kisebb kéolaj-koncentraciok
alkalmazdsakor rosszabb eredményeket kaptunk, mint amilyet megfigyelhe-
tiink az V. és V1. kezelés esetében (3. tablazat).

A szaritds utdni suly lemérésekor is hasonlé eredményeket figyeltiink meg,
azaz a klénok kozott a kisérlet végén atlagosan nincs statisztikailag jelentés
kiillonbség. Atlagosan a legkisebb sziraz levélstlyt a SA/K/1, a legnagyobbat az
SA/H/1 klénnal dllapitottuk meg. Figyelembe véve a kapott eredményeket le-
szogezhetjiik, hogy a kéolaj a levél slydra is negativan hat. Hasonlo kivetkez-
tetésre jutott Palmroth (et al. 2002: 221-228), amikor a koolaj hatasat figyelte
meg a fiiveken és a leguminézakon.

3. tablazat
Kiilonbozé kéolaj-koncentriciok hatdsa a levelek stilydra (g)

A levelek (friss) sulya
Klén/Kez. L. I IM1 IV. V. VL Atlag
SA/I/1 4,350 abc {6,003 a 1,450e |1,397¢ (2,760 cde [2,667 cde |3,104a
SA/H/N 5480ab 4,257 abc [1,357 e |1,603de [2,893 cde 1,923de  |2919a
SA/K/1 4,350 abc (3,597 bed [ 1,133 ¢ [2,083 de |1,853 de 1,133 ¢ 2,358 a

Atlag 4,727a [4,619a |1,313b [1,694b [2502b 1,908 b




Szaritott levélsily

Klén/Kez. L 1. 1L V. V. VL Atlag

SA//1 1,137bec |1910a [0,497 de | 0,463 de | 0,853 bede | 0,857 bede [0,953 a

SA/H/1 1,903 a 1,357 ab |0,453 de 0,567 cde | 0,973 bcd 0,653 cde |0,984 a

SA/K/1 1,350 ab | 1,003 bed 0,347 ¢ 0,637 cde | 0,610 cde 0,320 e 0,711 a

Atlag 1,463 a 1,423a |0,432c¢ |0,556bc |0,812Db 0,610 b

A fotoszintézis sikerességére kihat a levél felszine is. Atlagosan nézve, e para-
méter megfigyelésekor sem mértiink szignifikins kiillonbséget a flizfaklénok
kozott. Megéllapitottuk, hogy a nafta koncetricidjanak novekedése a levelek
felszinének szignifikdns csokkenését idézték elo (4. tablazat). Csak az SA/I/1
klonnal figyelheté meg a levél felszinének fokzodasa a II. kezelés eredmé-
nyeképpen, viszont ez a novekedés statisztikailag jelentéktelen.

4. tablazat
A kiilonbozé kéolaj-koncentrdciok hatdsa a levél felszinének nagysagdra (cm?)

Levélfelszin

Klén/Kez. I IL. 111 IV. V. VL Atlag

SA/N 251,39a [263,07a |79,92ef [65,93 ef | 120,80 cde | 128,86 cde | 151,66 a

SA/H/1 229,40 ab | 179,20 bc | 5549 ef | 78,54 ¢f | 82,50 ef | 94,93 def | 120,01 ab

SA/K/ 227,98 ab | 165,24 bed [ 35,69 f |76,31 ef | 26,57 f 5522ef | 97,84a

Atlag 236,26a |202,50a |57,03b [73,60b | 76,62b | 93,00b

A fiizek morfologiai és fiziologiai valtozasainak megidllapitdsara fontos volt
megfigyelniink a hajtasok sulyit is. Amennyiben a kéolaj jelenlétében csok-
ken a hajtisok sulya, az mérgezésre, azaz fitotoxikussagra utal. A kisérlet vé-
gén a klonok kozott nem allapitottunk meg szignifikans kalonbséget. Minden
esetben a kéolaj koncetraciojanak novelése a hajtasok sulyanak szignifikdns
csokkenését okozta, kivételt képez az SA/I/1 klon esetében, ahol a I1. kezelés
pozitivan hatott a megfigyelt paraméterre (5. tablizat).
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5. tabldzat
A kiilonbozo kéolaj-koncentrdciék hatasa a hajtdsok siulydra (g)

A hajtasok silya
Klén/Kez. L L. 118 IV. V. VL Atlag
SA/IN 4,260 bc | 7,140 a | 1,030 efg | 1,000 efg | 2,577 de | 1,960 efg 2,994 a
SA/H/ 4,007 c¢d | 4,317 bc | 0,673 g |0,857 fg 2,217 efg | 1,273 efg | 2,224 2
SA/K/1 5,770 ab | 5,380 bc | 1,220 efg | 1,397 efg | 2,473 def | 1,357 efg | 2,933 a
Atlag 4,679a [5612a |0974¢c |1,084c (2,422b |[1,530bc

A fitoremediaciora szant klon kivalasztasakor fontos volt tudnunk,
miként reagdlt a novény (klon) biomasszaja a szennyez6anyagra. Az a klon a
legellendllobb, amelyiknél a biomassza dllandé marad, vagy csak minimdlisan
csokken. A kisérlet sordan mind a friss, mind a szdritott biomasszat lemértik.
A nyers stly lemérése utan megéllapitottuk, hogy a flizfaklonok kozott nincs
statisztikailag jelentds kiilonbség. Atlagosan nézve a legnegativabb hatdst a
I11. és IV. kezelés valtotta ki. Az SA/I/1 klonnal megallapithat6 a szignifikins
biomassza novekedése a Il. kezelés hatdsara. A szdritott biomassza mérésekor
hasonlo eredményeket kaptunk, azaz, nincs statisztikailag jelentés kiilonbség a
hiarom klon kozott. Most is a legkifejezettebb biomassza-csokkenést a II1. ke-
zelés viltotta ki. Kisebb kdolaj-koncentraciok esetén az SA/I/1 klon reagilt és
allt ellen eredményesen a szennyezésnek, mert a masik két klonnal 6sszevetve
szignifikans biomasszat hozott létre (6. tablazat). Méréseink eredményei meg-
egyeznek Pamroth et al. (2002: 221-228) kisérleteinek eredményeivel, ami-
kor kéolaj jelenlétében a fiiveknél (Festuca rubra, Poa pratensis, Lolium
perenne)ésleguminézaknal(Trifolium repens,Pisum sativum)biomasz-
sza-csokkenés volt megfigyelhet6. Eltéré kovetkeztetésre jutott Hutchinson
et al. (2001: 1516-1523) a petroleum hidrokarbonokkal végzett kisérletek
soran, amikor a biomassza-novekedést dllapitottak meg a magasabbrendi
novényeknél.
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6. tablazat
A nafta hatdsa a friss és szaraz biomasszdra (g)

Biomassza
Klén/Kez. L. 1. 11, IV. V. VI Atlag
SA/I/1 6,983 cd|13,15a [2,293fg (2,393 fg |5,333 de |4,623 def|5,796a
SA/H/1 9.217bc| 8,573bc| 1,683 g |2,460fg |5,113 def | 3,197 efg | 5,041 a
SA/K/1 10,12 b 8,977 bc | 2,353 fg | 3,763 efg | 3,887 efg | 2,490 efg | 5,265 a
Atlag 8,773a |10,23a |2,110c¢ [2,872¢ |4,778b [3,437bc
Sziritott biomassza
Klon/Kez. L. Il 1L IV. V. VL Atlag
SA//1 3,173bc |5047a |0817¢ |0,930de |2,187 cd |1,840de [2,332a
SA/H/1 4,25ab  |3,337 bc 0,907 de|0,973 de | 2,100 cde | 1,217 de 2,131 a
SA/K/1 4,14ab |[3,567b |0,937de|1,610de [1,623de |1,050de |2,154a
Atlag 3,853a [3983a |0887c [1,171bc [1,970b |1,369 be

4.2. A kéolaj hatasa a fotoszintézisre

4.2.1. A fotoszintézis és a légzés intenzitdsa

A fotoszintézis bonyolult folyamat, mely soran a nap energidja kémiai
energidva alakul at, amit a novények szerves anyagok el6allitdsara haszndlnak,
melléktermékként pedig oxigént szabaditanak fel. A fotoszintézis intenzitdsa
azzal, hogy meghatdrozza a szerves anyagok mennyiségét, kihat a novények
fejlodésére és novekedésére is. A fotoszintézis dtlagos intenzitdsit vizsgalva a
fiizfaklonok kozott nem figyeltiink meg jelentos eltérést. A kezelések hatasat
osszevetve megallapithajuk, hogy az I, II, VI kezelés jelentés mértékben
megndvelte a fotoszintézis intenzitasat. Az SA/H/1 klonndl megfigyelhetd
a szignifikdns novekedés, amikor a II. és a VI. kezelés hatott rd, azonban ez
nem viltotta ki a biomassza megnovekedését, amit a légzés intenzitasdnak
fokozoddsaval magyarazhato, mely sordn a szerves anyagok lebontodtak. Ha-
sonld kovetkeztetésre jutott Sudhakar et al. (2001: 1351-1358), amikor megal-
lapitottak, hogy a nehézfémek és a PAH-vegyiiletek eggytitthatasa a fotoszinté-
zis intenzitasanak megnovekedését valtja ki. Eltéro eredményeket kapott Kusk
(1978:1-6) a Nitzschia palea nevtifajndl, amikor a fotoszintézis inhibiciojat
figyelte meg naftalén, benzén és nyersolaj jelenlétében. A fotoszintézis inten-
zitdsa mellett fontos meghatdrozni a légzés intenzitdsat is, hogy megdllapit-
hassuk, mely klon a legalkalmasabb a kéolajjal szennyezett teriiletek megtisz-
titdsara. Ha a légzés intenzitdsa megnovekszik, az el6idézi a szerves anyagok
gyors itemi lebontodasat. Mindemellett a légzés fokozodasa utalhat a novény
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mérgezésére is (fitotoxikussag). A legnagyobb intenzitast az SA/H/1 klénnal fi-
gyeltiik meg, az érték statisztikailag jelentds az SA/1/1 klonnal mérthez képest.
Atlagosan nézve a legnagyobb légzésintenzitds minden klonndl a IL. és a VL.
kezelés hatdsa alatt figyelhetd meg. A legkisebb ingadozas az SA/1/1 klénnal ta-
pasztalhatd, ami azt jelenti, hogy ez a klon dll ellen a legjobban a kdolaj mérge-
26 hatdsdnak. Mivel a megnovekedett l1égzés a szerves anyagok mennyiségének
a csokkenését valtja ki, fontos, hogy ez a paraméter minél stabilabb, illetve ala-
csonyabb maradjon. Eredményeink eltérnek Duxbery et al. (1997: 1739-1748)
kutatasainak eredményeitdl, aki megdllapitotta, hogy a PAH-vegytiletek a fo-
toszintézis és a légzés intenzitdsanak a csokkenését idézik elo.

4.2.2. A nafta hatdsa a pigmentek mennyiségére
4.2.2.1. A nafta hatasa a klorofill mennyiségére

A fotoszintézis soran a fényenergiat specialis pigmentek gytjtik be, mint
amilyen a klorofill a, b és a karotenoidok. A fitoremedidciora legalkalmasabb
klon kivdlasztasakor tudnunk kell, miként viltozik a pigmentek mennyisége
a kiilonbozo fehérfiiz-klonoknal, hiszen, ha sériil a fotoszintetikus szerkezet,
akkor a szerves anyagok mennyisége is csokken, ami a biomassza csokkenését
is eloidézi. A friss novényi anyagban a legnagyobb klorofillkoncentréciot az 1.
kezelés, azaz a legkisebb koolaj-adagolas mellett figyeltiik meg, mig a VI. ke-
zelés valtotta ki a pigmentek legszamottevibb csokkenését. Ha a kisérlet végén
osszevetjik a klonokat, megdllapithatjuk, hogy az SA/K/1 klénnal a pigmen-
tek koncentricioja jelentésen tobb, mint a mésik két esetben, mégsem mond-
hatjuk, hogy ez a klén ellendll6 lenne a kéolaj kdros hatdsainak, mert ezt a
nagy mennyiséget csak a kontrollnovényben mért, eredetileg is nagy szamu
pigmentjeinek koszonheti. Stabilnak és ellendllonak mutatkozott azonban a
masik két klon (SA/1/1 és SA/H/1), igy a vizsgdlt paraméter alapjin ezek a
legalkalmasabbak a fitoremediaciora. A kapott eredményeket atszamitottuk a
szdritott anyagokra is, és ugyanerre a kovetkeztetésre jutottunk.

A klorofill b az anetena pigmentek kozé tartozik, a fény osszegytijtését vég-
zi, ezért jelentds szerepe van a fotoszintézisben. Az SA/K/1 klénnal allapitot-
tuk meg a klorofill b-t a legnagyobb mennyiségben, de most is, mint a klorofill
a esetében, nem ez a flizfaklon mutatkozott a legstabilabbnak. Az eredmények
arra utalnak, hogy a fitoremedidciora az SA/1/1 klon a legalkalmasabb, hiszen
ennél mértiik le a klorofill b mennyiséség legkisebb ingadozasat. Eredménye-
ink részben megegyeznek Kummerovi et al. (2006: 489-496) Pisum sativumon
végzett méréseivel, amikor a klorofill b mennyiségének a csokkenését allapi-
totta meg fluorantrén jelenlétében, miként mi is az SA/K/1 klonndl. A kapott
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eredményeket atszamoltuk a szaritott levél egységnyi teriiletére és ez esteben is
a legellenallébnak az SA/1/1 klén bizonyult.

4.2.2.3. A friss és szaritott novény klorofill a/b tartalmanak
valtozasa a kéolaj mennyiségétol fiiggoen

A klorofill a/b mennyiségi viszonya a fotoszintézis szempontjabdl szintén
nagyon fontos. Az arany megvaltozasa kihat a fotoszintézisre, annak sikeres-
ségére, ezen keresztiil pedig a biomasszara is. Meg kellett tehat allapitanunk,
mely névényeknél marad e két pigmentnek dllando a viszonya. Méréseink so-
ran a legnegativabb hatast a V1. kezelés idézte el6 mindhdrom fiizfaklénnal.
A kisérlet soran jelentés csokkenést figyeltiink meg az SA/K/1 klénnal, an-
nak ellenére, hogy ennél a novénynél mértiik a legnagyobb értékeket legkisebb
koncentraciok esetén. A koolaj kiros hatasat legjobban az SA/I/1 és SA/H/1
klénok viselték el, ezeknél mutatkozott a legnagyobb stabiltas, ezért e paramé-
ter alapjan a legalkalmasabbak a fitoremedidciora. Eredményeinket dtszami-
tottuk a szaritott levél egységnyi feliiletére, és hasonlo eredményeket kaptunk.
Ez esteben az SA/I/1 klén mutatkozott a legellenallobbnak.

4.2.2.4. A karotenoidok mennyiségének valtozasa kéolaj jelenlétében

A sargds-narancssargas szinl karotenoidok, ahogy a klorofill b is, a kiséré
pigmentek kozé tartoznak, s igy fontos szerepiik van a fotoszintézisben. Mé-
réseink soran megallapitottuk, a legnagyobb koncentraciéban adagolt nafta
(VL. kezelés) viltotta ki a legjelentésebb csokkenést, a legnegativabb hatdst.
A karotenoidok szignifikins csokkenését az SA/K/1 klonnal figyeltitkk meg. A
legstabilabbnak, a legellendllobbnak is az SA/H/1 kl6n mutatkozott. A kapott
értékeket dtszamitottuk a szaritott levél egységnyi feliiletére is. Ez esetben is az
SA/K/1 klénnal volt megallapithato, statisztikailag jelentés a karotenoid csok-
kenése, mig a stabilitas az SA/H/I és SA/1/1 flzfaklonoknal figyelheté meg.

4.2.3. A klorofill fluoreszcencidjanak vdltozdsa kéolaj hatdsdra

Ahhoz, hogy a fotoszintézis hatdsfokat megértsiik, fontos volt lemérniink
a klorofillok fluoreszcenciajat. A novényt ért stressztényezok befolyasoljik a
fotoszintézist, mely pl. a klorofill fluoreszcencia idébeli mérésével vizsgilha-
t6. Miutan a PS II abszorbedlja a fényt, a keletkezett energia egy részét sajit
aktivitdsara haszndlja fel: a fotokémiai munka (80%) 17% hévé alakul, 3% pe-
dig fluoreszcencia formdjaban tavozik (Arsenijevi¢—Pajevi¢ 2002: 119-188).
Amennyiben eltérés mutatnak a fenti értékek, akkor az a fotoszintézis gatlasa-
ra (inhibicio6), vagy a fotoszintetikus eletrontranszport-lincban bekovetkezett
karosodasra utal. A kisérletben mindharom vizsgédlt novénynél a VI. kezelés
hatott legnegativabban (7. tablazat). Az SA/K/1 klénnal kdrosodott legjobban
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a fotoszintézis folyamata, 6sszevetve a masik két klonnal statisztikailag jelentds
floureszcenciacsokkenést tapasztaltunk. A kapott eredmények arra utalnak,
hogy az SA/1/1 klén all legjobban ellen a nafta kirosit6 hatasanak, itt a legki-
sebb az ingadozis.

7. tablazat
A fluoreszcencia viltozdsa kéolaj jelenlétében

Fluoreszcencia

Klén/Kez. L IL. 111 Iv. V. VI. | Atlag

SA/IN 7,213 abed | 7,578 ab | 7,500 ab | 7,560 ab | 7,247 abc 6,937 ¢d | 7,339 a
SA/H/  [7,553ab |7.6232  |7,287 abc [7,447 ab [7,092bed | 6,393 ¢ |7.232a
SA/K/1 7,440 abc |7,153 abed | 6,723 de 6,267 ef [6,247 ¢f |5,883f [6,619b
Atlag 7,402ab [7,451a [7,170abc {7,091 bc [6,862¢ |6,404d

5. Osszefoglalas

A kisérlet sordn a kovetkezoket dllapitottuk meg:

- a flizfaklonok kiilonbozoképpen reagaltak a taptalajban jelen levé kéolajra,
a reakcio fliggott a genotipustol és a szennyezdanyag koncentracojatol is,

- a levelek szdma a kdolaj koncentraciéjanak novekedésével csikkent, atla-
gosan az SA/K/1 klénndl figyeltitk meg a legnagyobb csokkenést,

- a levelek sulya és felszine, valamint a hajtasok stlya is csokkent a kéolaj
jelenlétében. Az SA/I/1 klonnal kisebb kéolaj-koncentricio jelenlétében
a vizsgdlt paraméterek normialis, sikeres fejlodését tapasztaltuk,

- a kisérlet végén nem allapitottunk meg jelentés kilonbséget a novények
biomasszajinak mérésekor, azonban az SA/I/1 klon a I1. kezelés (kisebb
koolaj-koncentricio) hatdsara szignifikins novekedést mutatott,

- a fotoszintézis intenzitisa jelentGsen megndtt az SA/H/1 klon esetében
(IL és VI. kezelés), azonban ez nem hatott ki a biomassza novekedésére,

- alegnagyobb légzésintenzitast az SA/H/1 klonnal mértiik le, ami stressz-
re utal,

- a klorofill a/b mennyisége az SA/K/1 klénndl volt a legnagyobb, azonban
csak az SA/1/1 klonnal tapasztaltuk ennek a pigmentnek a novekedését,
még a legnagyobb kéolaj-koncentracio mellett is,

- aklorofill a/b mennyisége az SA/K/1 klonnal jelentésen tobb volt, mint az
SA/I/1 és az SA/H/1 klonoknal, ezek jobban elviselték a taptalajban lévo
magas kdolaj-koncentriciét is,

- a karotenoidok mennyisége az SA/I/1 és az SA/H/1 klénoknal dllandé
volt a kiilonboz6 kéolaj-mennyiségekkel szemben is,

- a fluoreszcencia mérésekor az SA/I/1 klon mutatkozott a legstabilabbank.
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Figyelembe véve a kapott eredményeket, leszogezhetjiik, hogy a vizsgdlt
harom flizfaklon kozil SA/I/1 a legalkalmasabb a koolajjal szennyezett talajok
megtisztitasdra, mivel, amikor ez a szennyezé anyag kisebb koncentriciéban
volt jelen a taptalajban, akkor megfigyeltiik a levelek stilyanak, a hajtasoknak, a
levél felszinének és a biomasszanak a novekedését is, a fotoszintézis és a légzés
intenzitasa stabil volt, a klorofill a, b, a klorofill a/b és karotenoidok mennyisé-
ge magas és viszonylag stabil volt, eltekintve az adagolt kéolaj-koncetracioktol.
A legkisebb viltozasok a klorofill fluoreszcencidjanak mérésekor és a nitrat-
reduktdz aktivitdsiaban is ennél a klonnal figyelheték meg.
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Ispitivanje rasta razlicitih klonova bele vrbe (Salix alba)
na naftom kontaminiranim zemljistima

RITA HORAK

U radu je ispitan uticaj razli¢itih koncentracija nafte na morfo-fizioloske karakte-
ristike klonova bele vrbe (SA/I/1, SA/H/1, SA/K/1). Uticaj nafte zavisio je od prime-
njene koncentracije u hranjljivom medijumu kao i od genotipa. Utvrdeno je smanjenje
broja listova, mase listova i izbojaka, smanjenje povriine listova i ukupne biomase kao
i sadrZaja ukupnog hlorofila i karotenoida kod svih klonova. U odnosu na kontrolnu
grupu biljaka, intenzitet disanja i fotosinteze je bio pove¢an kod svih klonova, ali ovo
povecanje nije bilo statisticki znacajno. Fluorescencija hlorofila se smanjila kod svih
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klonova sa povecanjem koncentracije nafte. Izmedu klonova nije detektovana statistic-
ki znacajna razlika u aktivnosti nitrat-reduktaze. Sagledavanjem dobijenih rezultata
doslo se do zakljucka da je klon SA/I/1 najpodesniji za remedijaciju.

Investigation of growth of white willow (Salix alba)
clones on crude oil contaminated soils

RITA HORAK

This work examines the influences of different concentrations of crude oil on the
morphological-physiological features of willow clones. The effects of crude oil de-
pended on the concentration of crude oil in the soil as well as on the genotype. We
observed a setback in the quantity of leaves, the mass of leaves and roots, the surface
of the leaves and in the total biomass, and what is more, a decrease in the amount of
total chlorophyll, chloroplast and carotenoid in case of all clones. Regarding the con-
trol plants the intensity of breathing and photosynthesis increased with every clone
but this increase was not statistically significant. With the increase of the crude oil
concentration the fluorescence of chlorophyll decreased in case of all clones. Based
on the obtained results the conclusion is that the clone identified as SA/I/1 is the best
suited for fitoremediation.
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KAR NAPI BEKOSZONTO

KAICH KATALIN

A tradicié mindig is meghatiroz6 szercpet jatszott/jatszik egy kozosség,
egy nép életében még akkor is, ha idénként ezt az el nem éviilé, megmasitha-
tatlan bizonyossigot megtagadni kivanjik azok, akik ugy vélik, veliik kezdédik
a torténelem, akik ugy vélik, hogy csak a romba dontétt, az elgyokértelenitett
¢s megtagadott milton atlépve lehet Gjrarendezni a vildgot koriléttiink. Az
évezredekre visszavezetheté tradicio alapu gondolkodas, melynek lényege az
Gstudas, viszont azt sugallja, hogy muilt, jelen és jové egyszerre lélegzik veliink
létezésiink minden pillanatiban, s a jelen mindsége a mult homalyba vesz6,
néha mar-mér ki- és felismerhetetlen folyamatanak foglyaként kijeléli és befo-
lydsolja a mindennapok alakuldsat, illetve utjelzoként krvonalazza a tévlatban
a majdan megélendd jové milyenségét.

Csak a helyreallitott egész, illetve az egység perspektivdja ismertetheti fel
veliink ennek a megéllapitasnak megfellebbezhetetlen igazsagdt, s ma mdr tud-
juk, hogy az atomokra, 6sszetevékre lebontott XX, szazadi spekuldcio csak a
részleges felismerések lat6szogébdl kikovetkeztethetd valésdgot volt képes bir-
tokba venni, aminek egyenes kovetkezménye lett ez a mai eltomegesedett és
eldologiasodott, Baal istennek aldozé szizadvégi, az egyensilydbol kibillentett,
kaotikus realits, amelyben elkallodott az élet értelme. [...]atorténeti ember
az egyetemes szellem térvényének helyébe sajat Enjének akaratat
tette. A 1ét elveszett, irja Hamvas Béla a Scientia sacra elsé kotetében, ami
maradt csak az élet. Az egész valosig kettészakadt, a teljes nyilt-
sdg lezdrult, a nagy ésszefiiggések megszakadtak. Weéres Sandor
pedig tovabb mérlegelve az elhangzottakat, leirja: A sokféle keletkezé és
pusztul6 alakzat: ez az élet. Az 6rok egymds utdni (pedig), mely-
nek minden alakzat csak egy-egy allomasa: ez a létezés.

Ha ezt az 6rok egymasutdnt onkényesen, erének erejével megroncsoljuk,
gyakorlatilag létezésiink alappilléreiben tesziink kért, s utat engediink annak
a megillithatatlan folyamatnak, amelyben szétmorzsolédnak jelenvalésagunk,
azaz létiink életterei. Hat ezért kell vjra megtanulni, ha létezni akarunk, azt,
hogy a kultira a hagyomany dltal 6rzott szellem realizdlasa, s mint
ilyen, a létezés letéteményese, de csak akkor, ha a dolgok mértéke tobbé nem
az Enjében é16 tjkori ember lesz, hanem az a lény, aki immér képes nem ki-
zardlag az élet birtokosaként a lehullottat visszaemelni, az elveszettet
megtaldlni, a bemocskolédottat megtisztitani, az elhomalyosul-
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tat kifényesiteni, az 0sszetortet ismét egybeépiteni, a felldzadtat
megtériteni és megbékiteni.

A novemberben kétszazharminc évvel ezelott utjara inditott elsé tanito-
képzé tanfolyam itt, Szabadkdn ritka, kivételes és tavolba nézé tekintet volt az
akkori varos életében, mely egy adott pillanatban Maria Theresiapolis kézm-
velodésének folyamatdban az elkovetkezokben égo faklyaként mutatta/mutatja
az utat, hogy merre kell mennie mindazoknak az 6nzetlen kozosségépitoknek,
akikben a masokért, azaz a mindannyunkeért a valamit tenni akaras vilagito
lampésa parazslik, akikben nem az élet helyett 6rdk parancsszava diktilja az
onmegvaldsitas belsd, 1élektol I¢lekig terjedd kényszerét.

A tobb mint két évszazadnyi létezés megannyi buktatét tudhat maga mo-
gott, megannyi megsziintetésére iranyuld kisérleten sikertlt tultennie magit,
bizonyitvan, hogy a létrehozisit megalmodo szandék, a mag, amelyet elvetet-
tek anno 1778-ban, életet és egyben tilélést, azaz létezést is biztositd terméta-
lajra lelt.

A szabadkai tanitoképzés mindenckelott Bécs, illetve Bacs-Bodrog varme-
gyében meg a Bacskaban éloknek kellett, hogy szavatolja azt az éltet6 szellemi
forrast, amely feltételezi a kozszellem gyarapitasat, nemesitését. A XIX. és XX.
szdzad forduldjan, de késibb is, st még napjainkban is akadnak, akik az En
onkényébe s az intellektualis illuzio elméleteibe fulladt, meg a magasabb ren-
dinek képzelt alvalosag sikjan posztolva, dlszent mosoly kiséretében, lekezelés-
sel viszonyulnak ehhez a térséghez. Megkérddjelezik a haladasra, fejlédésre, a
miivelddésre val6 alkalmassagat, s rasiitik az eszem-iszom, dinomddnom vildg
elmarasztal6 bélyegét, mindezt pedig Osszefuggésbe hozzik a fekete tengerré
atvaltozo 6szi tajjal. Sarszeg, mondta Kosztolanyi. Pedig Papp Daniel megirta,
hogy Az egész vilagon... nincs olyan elragalmazott vidék, mint a
miénk, holott a folszin alatt igenis ott van a napsugér aranyaban fiirdé, mezei
viragokkal telehintett tiindérkastély. A hazaszeretettdl - tudjuk-e még egyilta-
lan, hogy mi az? -, tehat a hazaszeretettél vezérelt ember tudja is, hogy mikor
és hol keresse azt.

Minden éremnek két oldala van. Az elfogult, részrehajlo és farizeusi
egyoldalisag-fogalmazta értékitélet a mindsitdt, nem pedig a mindsitettet kva-
lifikalja.

Nem a magunk mentségére, de el kell mondani, hogy az elsé kandlisokat
Eurépaban, Franciaorszag utan, itt, nalunk a Bacskdban dstdk. A szecesszi6 sem
vératott sokdig magara, s még az elméletét megalkoto John Ruskinrdl is tartott
liceumi eléaddst Zomborban a boldog emlékezetii Gozsdu Elek a belle epoque
idején. A felviligosodas szellemétdl atitatott Ratio Educationis rendelkezései
egy év leforgdsa alatt kaptak lehetdséget a realizdlisra Zomborban - ahol a go-
rogkeletiek mellett négy ferences rendi szerzetes is tanit6i tanfolyamot inditott
a katolikusok sziméra 1778-ban - ahogyan ez Szabadkan is megtortént ebben
az évben, mindenekel6tt az iigybuzgd Mitterbacher Déniel tanfeligyelonek
koszonhetden, aki addig nem tagitott, mig a reformoktél kissé idegenkedd va-
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rosatydk — merthogy pénzbe keriil - be nem adtik derekukat, s novemberben
Hofbauer Jakab és Bock Ferenc Felbiger Ignicz Methodenbuchjira timasz-
kodva mdr megkezdhette az elsd tanitdjeloltek okitasat. Ebben a korilményes-
séggel meghozott, dm nagy horderejii dontésben benne munkalkodhatott az
is, hogy az autonémiat biztosité szabad kiralyi viros stitus varomanyosaként
a szabadkaiaknak nem volt szabad elvétenic egyetlen 1épést sem, igy azutdn,
usse ko, jojjon a tanitoképzés!

Ezutan igen szévevényes majd szdz év kivetkezett, amikor hosszabb-rovi-
debb megszakitisokkal, de tjra és Gjra meg kellett vivni a sziikséges és érdemi
csatdrozdsokat a fukar virosatydkkal, hogy a tanitds méltésiga ne szenvedjen
csorbét, hogy pl. a loistallé kozelsége okin megiilepedett tragyaszagtol dtita-
tott, padok nélkiili tanterem felcserélédjék egy emberszabasibb koriilménye-
ket biztosité helyiségre, s hogy a norma ne a harom-, hanem az eléirasoknak
megfelelé négyéves képzést villalja fel. Mert hat volt pénz a kasszaban. Csak-
hogy a szabad kirdlyi virosi stitus igen tetemes sszeget emésztett fel, sok
volt az ajandék, meg a végeredményt is meg kellett tisztességgel innepelni. A
Teréz-templom épitésén sem volt szabad takarékoskodni. Maradt tehat, mint
mindig, a taniigy. A tanitok és tandrok egyfolytaban - még ma is - mindeniitt
avildgon a nemzet kispénzii napszamosai voltak, s ebben, gyakran a tudat alatt
az is kozrejatszott, hogy a mindenkori hatalom, lett légyen az barmiféle, soha-
sem kedvelte igazan a tudashordozokat.

De az 1778-ban elvetett mag mégiscsak jo foldbe keriilt. Amikor Edtvis
Jozsef baré hivatala az 1867. évi kiegyezést kivetden meghozta a nemzetiségi
és az Uj oktatasi torvényt, mely tébbek kozott megerdsitette az altalinos tan-
kételezettségre vonatkozo rendelkezéscket is, a tanitok képzésének tigye ujfent
a sirgésen megoldandé feladatok csoportjiba keriilt. Az orszag masodik 4l-
lami alapitdsu tanitoné-képezdéje 1871. november 25-¢én, Alexandriai Szent
Katalinnak, a tudomannyal foglalkozok s az egyetemi hallgatok véddszentjé-
nek napjan, megkezdhette immadr zavartalannak tiind miékodését teret adva itt,
ndlunk, a néi egyenjogusitas kezdeti Iépésecinek is.

A megijhoddsra valo adottsig az életrevalosig mellett tesz tantbizonysa-
got. A kétszazharminc év tavlatabol parazslo fény fonixmadarra emlékeztetd
képessége ellensulyozni tudta az elhamvasztasira tett szimos XX. szazadi ki-
sérletet, igy a legutolsot is, a szazadvégit. Az jra életre hivas, mint kitarté és
szilird kézosségi akarat, 2006-ban megvetette alapjait a XXI. szdzadi szellemi-
séget elérevetitd tanitoképzés oktatdsi és nevelési rendszere kiépitésének.

Immiar csak rajtunk dll, hogy bebizonyitsuk, alkalmasak vagyunk arra, hogy
tisztességgel megfeleljiink ennek a kivételes, felelosségteljes és ujrakezdéssel is
jaro feladatnak.
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Bélcsészettudomanyi Kar, 39-48.; Bene Annamaria
2008. Az igék argumentumszerkezeti felépitésének
szerepe a miveltetd igealakok képzésében. Magyar
Nyelv 104/1: 51-65.
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NEV

Csap6 Monika

STATUS szakmunkatirs (pedagégiai tudoméanyok teriiletén)
NEMZETKOZI A tanitoképzés jovoképe. Szabadka,
KONFERENCIA Szerbia, 2008. szeptember 18-20.
Medunarodna kolonija mladih Ernestinovo 2003
2008. Eszék, Horvétorszag, 2008. december 4--5.
MEGJELENT Csapé Ménika - Ivanovi¢, Josip 2008. A tanitoképzés
TANULMANYOK jovéjének feltételei. In: A tanitoképzés jovéképe - a

nemzetkozi tudomdnyos konferencia programja

és a kozlésre keriilo munkdk osszefoglaléja 50-51.
Csapé Ménika - Ivanovié, Josip 2008. Mogucénosti
interpretacije pojma LLL (lifelong learning) i veza
gjeloZivotnoga ucenja sa skolom. In: Medunarodna
kolonija mladih Ernestinovo 2003-2008. - Program i
zbornik sazetaka. Osijek: Hrvatska akademija znanosti
i umjetnosti - Zavod za znanstveni i umjetnicki rad

u Osijeku & Utiteljski fakultet Sveutilista Josipa Jurja
Strossmayera u Osijeku, 32-33.




NEV

Czékus Géza

STATUS biologiai tudomanyok doktora

SZAKMAI egyetemi rendes tanar

ELOMENETEL

VENDEGTANAR

DIJ, KITONTETES

OSZTONDI] MTA Hatdron Tuli Magyar Tudomanyossagért
Osztondijprogram, két hénap

PROJEKTUM

NEMZETKOZI Obrazovno-vaspitni procesi u predskolstvu, Szabadka,

KONFERENCIA 2008. mdjus 16-17. Kongres Antropoloskog drustva
Srbije, Krusevac, 2008. mdjus 27-31. A Tanitoképzés
jovoképe, Szabadka, 2008. szeptember 18-20.

HAZAT KONFERENCIA | Prvi Simpozijum zaitite Zivotne sredine u Srbiji
povodom 60-godisnjice postojanja Zavoda za zadtitu
Zivotne sredine Srbije, Ujvidék, 2008. oktéber 1-3.

EGYEB ELOADASOK | A tanitok téli tovibbképzése, Szabadka, 2008. janudr 12.

MEGJELENT KONYVEK | Legyetek szész6l6ink az égben! A szabadkai Bajai tti
temetd sirfeliratai. Temetd-monogréfia, Szabadka,
maginkiadds. 248 Biologiai gyakorlatok. Praktikum,
Ujvidék, Forum. 302

MEGJELENT Czékus Géza (2008): Szakmédszertanok

TANULMANYOK multja és jelene a szabadkai Magyar Tannyelvi

Tanitoképzo Karon. In: ,MTA Pedagégiai Bizottsiga
Szakmadszertani Albizottsaga, [I1. Szakmédszertani
tandcskozds” , Budapest - Kecskemét:
Projektpedagogiai Tarsasag, 29-31.

Cekus, Geza (2008): Comparison of the

Dendroflora of Subotica's Cemeteries, Protection

of Nature 58/1-2, 111-121. Czékus Géza (2008): Az
dllatkerti oktatds térhdditdsa és mindségi valtozasa.
In: Kiich, Czékus (edit.): A tanitoképzés egykor és ma
nemzetkozi tudominyos konferencidn elhangzott

212




munkdk gyfijteménye. Szabadka: Magyar Tannyelvii
Tanitéképzé Kar, 139-145. Czékus Géza (2008): Az
dllatkerti oktatds térhéditasa és mindségi valtozdsa.
In: Namesztovszki, Czékus (edit.) CD: A tanitoképzés
cgykor és ma nemzetkozi tudominyos konferenciin
elhangzott munkdk gyljteménye. Szabadka:

Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar. Cekus, Geza
(2008): Kompetencija vaspitaca novih vremena.

In: Zbornik rezimea sa medunarodne struéno-
naucne konferencije Obrazovno-vaspitni proces u
predskolstvu. Visoka $kola strukovnih studija za
obrazovanje vaspitaca. Subotica: Via strukovna
Skola za obrazovanje vaspitaca, 18. Cekus, Geza
(2008): Skeletni ostaci nalazista Avarskog perioda

u Backom Sokolcu. Glasnik ADS, Vol. 43., 415-24.
Cekus, Geza (2008): The Hebrew population of Mali
Idos - Marriage rate. In: Programme and Abstracts
of XLVII Congress of the Anthropological Society of
Serbia. Krudevac: ADS, 26. Cekug, Geza (2008): The
Hand's Morphological and Metrical Characteristics
of Students Teacher's Training Facults of Subotica.
In: Programme and Abstracts of XLVII Congress

of the Anthropological Society of Serbia. Krusevac:
ADS, 106. Czékus Géza (2008): Az egyetemi
hallgatok szerepe az onellendrzésben és a mindség-
ellendrzésben. In: Kdich Katalin és Czékus Géza
(szerk.): Evkonyv 2007. Szabadka: Magyar Tannyelvii
Tanitéképzé Kar, 195-207. Czékus Géza (2008): Az
iskoldn kiviili iskola. In: Kaich K. és Czékus Géza
(szerk.): A tanitoképzés joviképe. A nemzetkézi
tudomanyos konferencia programja és a kozlésre
beérkezett munkak osszefoglaldja. Szabadka: Magyar
Tannyelvi Tanitoképz6 Kar, 34-35. Czékus Géza:
(2008): Uloga groblja u zatiti Zivotne sredine. In:
(Belij S. - Panjkovi¢ B. eds: | simpozijum Zastita
prirode u Srbiji. Zbornik radova. Beograd: Zavod za
zastitu prirode Srbije, 15-47. Cekus, Geza (2008):
Kompetencije vaspitaca novog doba. In: Bunéi¢
(edit.): Zbornik radova sa medunarodne struéno-
nau¢ne konferencije Obrazovno-vaspitni procesi u
predskolstvu. Subotica: Gradevinski fakultet Subotica,
Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje
vaspitaca, 46-56.

Megjegyzés:
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Szerkesztések:

Kaich Katalin, Czékus Géza (2008): Evkonyv 2007,
Szabadka: MTTK. Czékus Géza (2008): Felvételi
tijekoztato. Négyéves akadémiai alapképzés,
Szabadka: MTTK. Kaiich Katalin, Czékus Géza
(2008): A tanitéképzés egykor és ma. A nemzetkozi
tudomanyos konferenciin elhangzott munkak
gyGjteménye, Szabadka: MTTK. Kaich Katalin,
Czékus Géza (2008): A tanitoképzés egykor és ma.

A nemzetkozi tudomanyos konferencian elhangzott
munkak gytjleménye, Szabadka: MTTK, CD. Kaich
Katalin, Czékus Géza (2008): A negyedéves hallgatdk
pedagogiai gyakorlatain késziilt éravazlat és tervezet-
vilogatas, M'T'TK digitalis tankonyvtdr, Szabadka:
MTTK, CD. Kiich Katalin, Czékus Géza (2008): A
tanitoképzés joviképe. A nemzetkozi tudomanyos
konferencia programja és a kozlésre beérkezett
munkdk osszefoglaldja, Szabadka: MTTK.
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NEV

Franciskovi¢ Dragana

STATUS

docens

SZAKMALI
ELOMENETEL

docens (2009. 5. 29.)

VENDEGTANAR

DIJ, KITUNTETES

OSZTONDI]

PROJEKTUM

NEMZETKOZI
KONFERENCIA

13. Medunarodni slavisti¢ki skup, Opatija, Republika
Hrvatska, 2008.

HAZAI KONFERENCIA

A tanitoképzés jovoképe. Magyar Tannyelvii
Tanitéképzo Kar, 2008.

EGYEB ELOADASOK

MEGJELENT KONYVEK | Zbirka tekstova i zadataka iz srpskog jezika
MEGJELENT Od apelativne strukture teksta ka nastavnoj gradi u
TANULMANYOK savremenoj nastavi srpskog jezika i knjizevnosti

(2008). Rije¢, Rijeka, Hrvatsko slavisticko drustvo

(u pripremi).

Organizacija nastavnog sadrzaja u ¢itankama, Zbornik
radova sa medunarodne nau¢ne konferencije (2008).
Utiteljski fakultet na madarskom nastavnom jeziku,
Subotica




[ NEV

Gabrity Molnir Irén

STATUS

egyetemi rendes tanar

SZAKMAI
ELOMENETEL

VENDEGTANAR

Szegedi Tudomdnyegyetem, Juhdsz Gyula Pedagégiai
Kar, Régid- ¢s orszigtanulmanyok (Szerbia)
specializacios kurzus.

OSZTONDIJAK

PROJEKTUM

U

-

MTA Hatdron Tuli Magyar Tudomanyos
Osztondijprogram, Budapest, A vajdasagi (magyar)
felndttoktatas lehetséges modellje a munkaerépiac
fliggvényében, 2008.

1. Hazaé*sz projekt, Vajdasagi Modszertani Kozpont,
Szabadka, a Szil6f6ld Alap timogatasaval

2. Regiondlis szakképzési hilozatépitési projekt, a
Regionilis Tudomdnyi Tarsasdg (Szabadka) keretében,
a Sziilofold Alap tamogatasaval.

3. Felndttképzési programok eurdpai felzarkéztatasa
Vajdasagban - Felndttképzési Halo Terv és a

helyszini intézményi esettanulmany adattéra, a
Magyarsdgkutaté ‘Tudominyos Tirsasag, Szabadka
kutatdsa a Tartomanyi Oktatasi és Mivel6dési
Titkdrsdg timogatasaval.

NEMZETKOZI
KONFERENCIA

1. Magyarok a Karpit-medencében. Szegedi
Tudomdnyegyetem, Gazdasdg- ¢és Tirsadalomfoldrajz
Tanszék, Szeged, Magyarorszdg, 2008. marcius 6.

2. A tanitoképzés jovoképe. Ujvideki Egyetem,
Magyar Tannyelvi Tanitoképzo Kar, Szabadka, 2008.
szeptember 18 -19.

3. HATARTALAN HATAROK. Jubileumi Nemzetkozi
Foldrajzi Konferencia. Dobogoko, Magyarorszag,
2008. oktdber 26-27,

4. Nemzetiségi - nemzeti - eurdpai identitds. Szegedi
Tudomidnyegyetem, JGYPK Feln6ttképzési Intézete,
Identitdskutato Miihely, Szeged, Magyarorszag, 2008.
november 12-13.
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5. Kisebbségi autonémiatorekvések Kézép-Eurépaban
- amultban és a jelenben. PTE Bélesészttudoményi
Kar, Pécs, Magyarorszag, 2008. november 14-15.

HAZAI KONFERENCIA

1. Identitastudatunk osszetevéi. Felszolalas a Benniink
¢16 multjaink, Torténelmi tudat - kulturlis emlékezet
cimd kotet konyvbemutatéjan, Zenta, 2008.
november 7.

2. Vajdasigi oktatasi helyzetkép. Eldadds a Tizéves

a Vajdasigi Magyar Ovodapedagégusok Egyesiilete
jubileumi konferencidn. Szabadka, 2008. november 8.

EGYEB ELOADASOK

1. Az Esély és esélyegyenléség cimii kiadvany szerepe,
rendeltetése és hasznosulasa - a Vajdasagi Modszertani
Kozpont, Szabadka Hazaé®sz - Esély és esélyegyenléség
a Vajdasigban kutatémunkajanak és kiadvanyinak
bemutatasa. Népkor, Szabadka, 2008. junius 16.

2. Régionk humén eréforrisa. Fldadis a

Szabadkai Kerekasztal - Suboticki okrugli sto és a
Magyarsigkutaté Tudoményos T: drsasdg szervezésében
meglartott Regiondlis Eronlét szakmai konferencidn és
konyvbemutatén. Szabadka, 2008. junius 27,

3. Ifjisdgi magatartas - karrierépités. Eldadds a
VaMaDiSZ, Vajdasigi Magyar Didkszovetség MOST,
Fiatalok erések, itt és most konferencian. Kozépiskolai
Didkotthon, Szabadka, 2008. janius 19.

4. Regiondlis erénlét. Eléadds a VI, Vajdasagi
Szabadegyetemen. Vajdasigi Ifjisdgi Férum.
Kishegyes, 2008. jalius 3-7.

5. A vajdasigi magyarsig élettere és jovoképe. Eldadas
a Pax Romana jubilaris konferencidjan, A vajdasagi
keresztény magyarsig jovoképe cimii tanulminyi
hétvégén. Szabadka, 2008, szeptember 20.

6. Hazaé"sz projekt hasznosulasa. Eldadis a
magyarkanizsai Mlvészetek Hazaban, a Vajdasagi
Médszertani Kozpont, Szabadka szervezésében.
Magyarkanizsa, 2008. augusztus 28.

7. Diskusija na konferenciji Helsindkog odbora za
ljudska prava u Srbiji. Madarska zajednica kao most
izmedu Srbije i EU - Drugi panel Kulturni identitet
madarske zajednice u Vojvodini, Hotel Galerija,
Subotica, 2008. november 19.

8. Evropeizacija Srbije - strateski interes vojvodanskih
Madara. Uvodno predavanje na konferenciji
Helsinskog odbora za ljudska prava u Srbiji, Madarska
zajednica kao most izmedu Srbije i EU - Uloga
madarske zajednice u promovisanju evropskih
vrednosti. Hotel Park, Novi Sad, 2008. december 12.




MEGJELENT KONYVEK | Oktatdsunk litlelete (Oktatdsszocioldgiai olvasmdny).
Szabadka-Ujvidék: Ujvidéki Egyetem, Magyar
Tannyelvii Tanitoképzé Kar-Forum. 176 oldal.

MEGJELENT 1. Gabrity Molndr Irén 2008. Téjidentitasunk a
TANULMANYOK materialis és immateridlis tényezok olelésében. In:
Gabrity Molnar Irén-Mirnics Zsuzsa szerk. 2008.
Regionalis eronlét. A humdnerdforrds befolydsa
Vajdasdgban. mtt 13. Szabadka: Magyarsagkutatéd
Tudomanyos Tirsasag. Szabadka. 9-72.

2. Gabrity Molnir Irén 2008. Friss diplomasok
tapasztalatai. In: Barlai Jen6-Gabrity Molnar Irén
szerk. 2008. Hazaé®sz - Esély és esélyegyenliség a
Vajdasdgban. Szabadka: Vajdasigi Modszertani
Kozpont. 135-151.

3. Gdbrity Molnar Irén 2008. A régioé
jellegzetességei. In: Barlai Jen6-Gabrity

Molnir Irén szerk. 2008. Hazaé®sz - Esély

és esélyegyenliség a Vajdasdgban. Szabadka:
Vajdasdgi Mddszertani Kozpont. 932, 47-86.

4. Gibrity Molnar Irén 2008. Oktatasiigy a térségben.
In: Gabrity Molndr Irén szerk. 2008. Képzetteké

a jovo. A felndttképzés hdttere Eszak-Bdcska
iskolahdlozatdban. Szabadka: Regionalis Tudomanyi
Tarsasdg. 31-108.

5. Gabrity Molnar Irén 2008. A bolognai folyamat
Szerbidban az Ujvidéki Egyetem példajan
(Orszagok fejezet). In: Kozma Tamas-Rébay
Magdolna szerk. 2008. A bolognai folyamat
Kozép-Eurdpdaban. Oktatds és tdrsadalom/2.
Budapest: Uj manddtum Konyvkiadé. 107-128.

6. Gabrity Molndr Irén 2008. A bolognai folyamat
és a felsGoktatas reformja. In: Felséoktatdsi
tdjékoztaté. Vajdasagi Magyar Diakszovetség,
2008/2009., nyomtatviny és CD formdban. Szeged:
Szegedi Tudomanyegyetem Polgaraiért Alapitvany,
Nemzeti Civil Alapprogram tdmogatdsaval. 4-13.
7. Gabrity Molndr Irén 2008. Vajdasag
népességmozgasa az utobbi fél évszazadban,
Kozép-Eurdpai Kozlemények 1/2. 74-85.

8. Gabri¢ Molnar Iren 2008. Karakteristike ljudskog
resursa u regionu (Demografske promene i
migracije u Vojvodini i susednim regionima). Anali
Ekonomskog fakuleteta u Subotici 19/2008. 65-74.
9. Gabrity Molndr Irén 2008. Higher educational
chances in Vojvodina - ethnical research, In: Erika
Hammer-Ldszlo Kupa Hrsg., 2008. Ethno-Kulturelle
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Begegnungen in Mittel- und Osteuropa, Socialia.
Studienreihe Soziologische Forschungsergebnisse.
Band 94. Hamburg: Verlag Dr. Kovacs. 233-245.
10. Gdbrity Molnar Irén 2008. A délvidéki
identitdstudat nyomaban. In: Papp Richird-Szarka
Laszlo szerk. 2008. Benniink élé multjaink.
Torténelmi tudat - kulturdlis emlékezet. Zenta:
Vajdasdgi Magyar Mivelddési Intézet. 307-318,
11. Gdbrity Molndr Irén 2008. Népességmozgas -
térségiink jovoképe. Aracs VIII/4. 9-16.




NEV Hézsa Eva

STATUS rendkiviili tanar

SZAKMAI 2007: rendkiviili tanar

ELOMENETEL

VENDEGTANAR ~

DI}, KITUNTETES

OSZTONDI)

PROJEKTUM 1. Szerbia Minisztériuma és az ujvidéki
Bolcsészettudoményi Kar multidiszciplindris
projektuma: Kéd - irodalom - kultdra - régio.
Projektumvezetd: Dr. Kaich Katalin; 2. Tartoményi
komparatisztikai projektum a Bolcsészettudomanyi
Kar keretében. Projektumvezetd: Dr. Csanyi Erzsébet.

NEMZETKOZI 2008. szeptember 18-20.: A gyermekirodalom

KONFERENCIA oktatdsvizidinak dilemmai (A tanitéképzés jovoképe.

Nemzetkozi konferencia a Magyar Tannyelvii
Tanitéképzd Kar szervezésében, Szabadka)

HAZAI KONFERENCIA

—

1. 2008. dprilis 12.: Herceg Janos ,novellativlatai”
(Herceg Janos Emléknap a szabadkai Vérosi
Konyvtirban) 2. 2008. szeptember 25-26.: Csath én-
tizijatéka és az dlomba vezérld (villamos)kalauzok
(Csdth-konferencia a Vajdasigi Magyar Felséoktatasi
Kollégium és a Magyar Tannyelvii Tanitéképzé Kar
szervezésében, a Pécsi Tudomdnyegyetem tandrainak
és doktoranduszainak kozremiikodésével) 3. 2008.
oktéber 28.: ,Stilusigény” és a szovegmonoténia
elevensége (Egyetemi Nyelvészeti Napok, Magyar
Nyelv és Irodalom Tanszék, BTK, Ujvidék. A
konferencia cime: A nyelvi eszkozok stilusértéke)

EGYEB ELOADASOK

1. 2008. janudr 21.: Berkes Laszl6 és oktatdsunk
multja. Kényvbemutaté és beszélgetés a Varosi
Konyvtarban, Szabadka. 2. 2008. marcius 27-28.:
Szervezo tevékenység és konyvbemutatds a szabadkai
Kosztolanyi Dezsé Napokon, Virosi Konyvtar,
Szabadka. 3. 2008. jinius 7.: [rodalomtanitas és 4j
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tanuliskultira cimmel eléadds és mithelymunka

a Vajdasdgi Magyar Pedagégusok Egyesiiletének
tandri tovabbképzésén, Ujvidék. 4. 2008. junius 19.:
Tiszavirag az irodalomban. Tisza-tinnep Zentan.

5. 2008. jalius 14.: Kosztolinyi Dezsé szovegei az
iskoldban cimmel eldadds a VIII. Apaczai Nyéri
Akadémidn, Ujvidék. 6. 2008. november 24.: Arnyak
a tet6térben - konyv-est zongoraval. Verebes

Ernd novelldirdl. Virosi Konyvtar, Szabadka. 7.
2008. november 29.: Alarc és szoveginterpreticio
cimmel eldadds a Vajdasigi Magyar Pedagégusok
Egyesiiletének tandri tovibbképzésén, Ujvidék. 8.
2008. december 2.: 100 éves a Nyugat folyéirat.
Karinthy Frigyes és Csath Géza. Pannon Televizi,
Szabadka. 9. 2008. december 6.: Irodalom és
medialitds - egy lehetséges irodalomtanitasi modell.
Tandri tovabbképzés a Magyar Nyelv és Irodalom
Tanszéken, BTK, Ujvidék.

MEGJELENT KONYVEK

Szerkesztés (tarsszerkesztével) és Eldszo:
Szakadis(koz)vetitések. Irodalom és medialits.
Szoveggyiijtemény 1. Egyetemi tankonyv. Forum
Konyvkiadé, Ujvidék és Magyar Tannyelvii
Tanitoképzo Kar, Szabadka, 2008.; Szerkesztés
(tarsszerkesztovel): Kapesolatok és kibontasok. Kod -
kultira - irodalom - régi6 I11. Bolcsészettudomanyi
Kar, Ujvidék, 2008.

MEGJELENT
TANULMANYOK

1. Nagyitdsok és impulzusok. Irodalmunk
(kontextusra is kiterjed6) vizsgalédasai. Tanulmanyok,
40. fuzet, Bolcsészettudomanyi Kar, Magyar Nyelv és
Irodalom Tanszék, Ujvidék, (2007), 47-54. és Hozsa
Eva - Samu Jinos szerk. Szakadas(koz)vetitések.
Forum Kényvkiado, Ujvidék és Magyar Tannyelvii
Tanitoképzo Kar, Szabadka, 240-245.; 2. Ladik-
konyvek és elraktirozott buldézerek. In: jelHALO.
Osszehasonlité irodalomtudomanyi, nyelvészeti

¢s médiakozi kutatisok. Bolcsészettudomanyi

Kar és Vajdasagi Magyar Fels6oktatasi Kollégium,
Ujvidek, 2008. 17-28.; 3. Kortars magyar irodalom a
tanitoképzés maltjaban és jelenében. In: Kaich Katalin
és Czékus Géza szerk. A tanitoképzés egykor és ma.

A Nemzetkozi Tudoményos Konferencidn elhangzott
munkak gytjteménye. Ujvidéki Egyetem, Magyar
Tannyelvi Tanitéképzé Kar, Szabadka, 2008. 125-132.;
4. , Almodtal mostanaban Torok Adamrol?” Elészo.
In: Arpés Kéroly: Az épité-teremté ember. Gion
Nindor életmiivérdl. Biba Kiado, Szeged, 2008.




7-9.; 5. Vizuilis identitds a régio viszonyrendszerén
innen és tal (Irodalmunk néhdny ,ingdz6” példija).
In: Hozsa Eva - Horvéth Futé Hargita szerk.
Kapcsolatok és kibontasok. Kéd - irodalom - kultira
régio III. Kaich Katalin foszerk. és projektumvezetd.
Bolcsészettudomanyi Kar, Ujvidék, 2008, 59--70.

e ————— tceee]
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NEV Ivanovi¢ Josip

STATUS neveléstudomany doktora

SZAKMAI egyetemi docens, Térsadalomtudomanyok
ELOMENETEL Tanszékének vezetsje

VENDEGTANAR Ujvidéki Egyetem Bolcsészettudomdnyi Kar - Magyar

Nyelv és Irodalom Tanszék, Ujvidék - Interaktiv
pedagdgia és Didaktika;

Ujvidéki Egyetem Természettudomanyi-matematikai
Kar, Ujvidék - Pedagégia

DI}, KITUNTETES

OSZTONDI]

PROJEKTUM The project DILING (Dimensions of Linguistic
Otherness: Prospects and Maintenance and
Revitalization of Minority Languages)

NEMZETKOZI SZAKETIKAK III. - Pécs, Magyarorszag - 2008.

KONFERENCIA madjus 15-én és 16-an,

+CJELOZIVOTNO OBRAZOVANJE ZA ODRZIVI
RAZVOJ” - Plitvice, Horvitorszig - 2008. m4jus
21-€t6l 23-dig.

A TANITOKEPZES JOVOKEPE - Szabadka, Szerbia
- 2008. szeptember 18-4t6l 20-4ig.

XVI. - ,EKOLOGIJA, SPORT, FIZICKA
AKTIVNOST I ZDRAVLJE MLADIH” - Novi Sad,
Szerbia - 2008. oktéber 9-été] 11-éig.
»KONTROVERZE SUVREMENE PEDAGOGIJE |
PRAKSA ODGOJA 1 OBRAZOVANJA” - Mostar,
Bosznia-Hercegovina - 2008. oktéber 16-4t6] 18-dig.
»IDENTITET BACKIH HRVATA” - Zagrab,
Horvatorszig - 2008. aktéber 27-ét4] 28-dig.
OKTATAS, KUTATAS, KULTURA - Pécs,
Magyarorszig - 2008. december 1-jétél 3-dig.
»MEDUNARODNA KOLONIJA MLADIH
ERNESTINOVO 2003. - 2008” - Eszék, Horvitorszag
- 2008. december 4-ét5] 5-éig.
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HAZAI KONFERENCIA

H+MULTIETNICKI IDENTITET VOJVODINE:
IZAZOVI U 2007-08" - Ujvidék - 2008. mijus 30.

EGYEB ELOADASOK

Vajdasagi Magyar Pax Romana meghiviséra,
Szabadkan, 2008. februdr 17-én: A kozépiskolasok
vallasossaginak kutatisa.

Szemindrium a hitoktatok szdimdra, Zomborban, 2008.
junius 7-én: ,Vjerouditelj - stru¢na i kompetentna
osoba’.

MEGJELENT KONYVEK

A kozépiskolasok valldsossiginak modelljei. Ujvidék:
Forum Kényvkiad6 & Szabadka: Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelvi Tanitéképzé Kara. (202 o.)

A szocioldgia keletkezése (Szociologia I.). Az intézet
kézikonyvei. Szabadka: Teologiai-katekétikai Intézet.
(78 0.)

Moralni odgoj (Pedagogija IV.). Priru¢nici instituta,
Subotica: Teolosko-katchetski institut. (56 0.)

MEGJELENT
TANULMANYOK

Csap6 Monika & Ivanovi¢, Josip (2008): Mogucnosti
interpretacije pojma LLL (lifelong learning) i veza
cjelozivotnoga ucenja sa skolom. In: , Medunarodna
kolonija mladih Ernestinovo 2003. - 2008. - Program
i zbornik sazetaka’, Osijek: Hrvatska akademija
znanosti i umjetnosti — Zavod za znanstveni i
umjetnicki rad u Osijeku & Uciteljski fakultet
Sveudilista Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku, 32-33.
Ivanovi¢, Josip & Csapé Monika (2008): A
tanitoképzés jovéjének feltételei. In: A tanitoképzés
jovoképe - a nemzetkozi tudomanyos konferencia
programja és a kozlésre beérkezett munkdk
osszefoglaléja. Szabadka: Magyar Tannyelvi
Tanitoképzé Kar, 50-51.

Ivanovic, Josip (2008): A magyar tanitoképzés

jovéje Szerbiaban. In: A tanitoképzés jovoképe - a
nemzetkozi tudomdnyos konferencia programja és a
kozlésre beérkezett munkdk osszefoglaloja. Szabadka:
Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, 48-49.

Ivanovi¢, Josip (2008): A tanit6-tanulé viszony
aspektusai a korszer( neveléstudomidnyban. In:

A tanitoképzés egykor és ma - a nemzetkozi
tudomanyos konferencidn elhangzott munkdk
gylijteménye. Szabadka: Ujvidéki Egyetem - Magyar
Tannyelvii Tanitoképzo Kar, 112-118.

Ivanovi¢, Josip (2008): A valldsossag és a valldsi
ismeretek (tudds) osszefuiggése a kozépiskolas fiatalok
személyiségjegyeivel. In: Az Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelvii Tanitoképz6 Kar Evkonyve 2007. Szabadka:
Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, 163--176.
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Ivanovi¢, Josip (2008): Az identitas fejlesztésének
pedagégiai vonatkozasai. In: Tolerancia?! Kirekesztés
- megtiirés - befogadds. A 2008-as pécsi tolerancia-
konferencia el6adasai, Pécs: Pécsi Tudomdnyegyetem
Bolcsészettudomanyi Kar & Ethosz, 131-138.
Ivanovi¢, Josip (2008): Diskrepancija izmedu
deklarativnih prava pripadnika manjina i kapaciteta
za njihovo ostvarenje. In: Multietnicki identitet
Vojvodine: izazovi u 2007-08. Biblioteka Helsinske
sveske br. 27, Beograd: Helsinski odbor za ljudska
prava u Srbiji, 101-105.

Ivanovig, Josip (2008): Gimnazija. In: Leksikon
podunavskih Hrvata - Bunjevaca i Sokaca 8 - G.
Subotica: Hrvatsko akademsko drustvo, 8:24--30.
Ivanovic, Josip (2008): Mesto ekologije, sporta, fizicke
aktivnosti i zdravlja u vrednosnom sistemu mladih, In:
Sesnaesti medunarodni interdisciplinarni simpozijum
- Ekologija, sport, fizicka aktivnost i zdravlje mladih
~ Zbornik saZetaka. Novi Sad: Univerzitet u Novom
Sadu & Novosadski maraton, 40-41.

Ivanovi, Josip (2008): Odgoj i obrazovanje

od multikulturalizma k interkulturalizmu. In:
Medunarodna kolonija mladih Ernestinovo 2003.

- 2008. - Program i zbornik saZetaka. Osijek:
Hrvatska akademija znanosti i umjetnosti - Zavod

za znanstveni i umjetnicki rad u Osijeku & Utiteljski
fakultet Sveucilista Josipa Jurja Strossmayera u
Osijeku, 33-34.

Ivanovi¢, Josip (2008): Odgoj i obrazovanje u
multikulturnom drustvu, In: Kontroverze suvremene
pedagogije i praksa odgoja i obrazovanja - Program

i zbornik sazetaka. Mostar: Odsjek za pedagogiju
Fakulteta prirodoslovno-matematickih i odgojnih
znanosti Sveucilista u Mostaru - Zagreb: Odsjek za
pedagogiju Filozofskog fakulteta Sveudilista u Zagrebu
& Hrvatsko pedagogijsko drustvo, 42-43.

Ivanovic, Josip (2008): Platforma o $kolovanju
pripadnika hrvatske nacionalne manjine na
materinskom jeziku u Republici Srbiji i cjeloZivotno
ucenje za odrZivi razvoj. In: CjeloZivotno uéenje za
odrZivi razvoj - Svezak 2 (eds.) V. Uzelac & L. Vujicié,
Rijeka: Utiteljski fakultet u Rijeci Sveudilista u Rijeci,
55-60.

Ivanovi, Josip (2008): Professziok - etikak - relaciok.
Letunk - Tarsadalom, Tudomany, Kultira, Ujvidék:
Forum Konyvkiad6, 4 (XXXVIII): 97-100.




Ivanovi¢, Josip (2008): Religioznost i tjelesno zdravlje
mladih. In: Petnaesti medunarodni interdisciplinarni
simpozijum - Ekologija, sport, fizicka aktivnost

i zdravlje mladih - Zbornik radova. Novi Sad:
Univerzitet u Novom Sadu & Novosadski maraton,
252-262,
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. _K:iich Katalin

egyetemi rendes tandr, dékan

SZAKMAL
ELOMENETEL

| VENDEGTANAR

2007/2008-ban Bélcsészettudomdnyi Kar, Ujvidék:
Kultira és civilizacié; A magyar mivel6dés folyamatai;
Vajdasdg miivelodéstorténete. Promédia: Vajdasag
mivelddéstorténete. 2008, majus—jlinius

| Dij, KITUNTETES

Eletmiidij: Vajdasagi Szinhdzmtzeum, 2008. méjus 19.

OSZTONDI]

Domus dsztondij, 2008. szeptember 1-15.

PROJEKTUM

Kad, kultira/irodalom, régio:
Bolcsészettudomanyi Kar, Ujvidék,

Pozorisne predstave juZnoslovenskih autora na
Madarskim scenama (1945-2000): Matica srpska,
Novi Sad. Mivelddéstorténeti lexikon: Magyar
Mivel6dési Intézet, Zenta

NEMZETKOZI
KONFERENCIA

Nemzetkozi tudominyos tandcskozas: Sveuciliste

u Rijeci, Uciteljski fakultet, CjelozZivotno uéenje

za odrzivi razvoj, tokovi cjeloZivotnog ucenja na
Utiteljskom fakultetu u Subotici, Plitvice, 2008. mdjus
21-23.

Nemzetkozi tudomdnyos tandcskozas: A tanitoképzés
jovéje: Gondolatok a tanitéképzés jovoképérol.
Szabadka, MTTK. 2008. szeptember 18--19.
Nemzetkozi tudomanyos konferencia, Nemzetiségi-
nemzeti-eurépai identitds. Szegedi Tudoményegyetem:
Juhdsz Gyula Pedagogusképzo Kar, Felnottképzési
Intézet, 2008. november 12-13: A nemzeti kultara és
torténelem identitdsmegdrz6 szerepe a multietnikus
kornyezetben

HAZAI KONFERENCIA




EGYEB ELOADASOK

Helytorténet és hazaszeretet. Tovabbképzés. Janudr 11.
Tanitéképzés Szabadkan: muilt, jelen, jovo. Pax
Romana. Janudr 20. Bambach Roébert szinhdza.
Konyvbemutaté. Madich Szinhaz, Nagybecskerek.
Februdr 25.

»A magunk nyomaban..” Vajdasagi Magyar Amator
Szinjatszok XIIL taldlkozoja. Telecska, mdrcius 28.
Helytorténet és irodalom. Svetozar Markovic
Gimnazium, Szabadka. Aprilis 21.

A Tanyaszinhdz harminc éve. Kidllitismegnyito.
Ujvidéki Szinhdz. Janius 10.

MEGJELENT KONYVEK

Kaich Katalin: Kivezetések. MTTK-Forum, Ujvidék, 2008.

MEGJELENT
TANULMANYOK

Kaich Katalin: Szinjatszdsunk és a Szinészek

Lapja (1883-1918). In: Kapcsolatok és

kibontasok. Kéd, irodalom, kultira, régi6

[11. Filozofski fakultet, Novi Sad. 117-135.
Saint-Simon és a Savoyai csalad. In: Benniink €16
multjaink. Vajdasigi Magyar Mivelddési Intézet,
Zenta, 511-519, Iskustva Uiteljskog fakulteta na
madarskom nastavnom jeziku u Subotici u stvaranju
trajnog projekta cjeloZivotnog obrazovanja ucitelja. In:
Cjelozivotno ucenje za odrzivi razvoj
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NEV

Pintér Kreki¢ Valéria

STATUS tandrsegéd

SZAKMALI Doktori disszertacio megvédése 2008. szeptember 16-an

ELOMENETEL a Belgrddi Egyetem Tanitoképzé Karin Savremene
metodicke transformacije elemenata kombinatorike u

| pocetnoj nastavi matematike cimmel

VENDEGTANAR

DIJ, KITUNTETES

OSZTONDI]

PROJEKTUM

NEMZETKOZI 12. Srpski matematicki kongres, Novi Sad, 28.

KONFERENCIA avgust-2. septembar 2008. Tema izlaganja: Resavanje

problema kombinatorne prirode u pocetnoj nastavi
matematike.

HAZAI KONFERENCIA

EGYEB ELOADASOK

MEGJELENT KONYVEK

Pintér Janos-Pintér Krekity Valéria: Matematika
és jaték. Forum Kényvkiado, Ujvideék és Ujvidéki
Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzo Kar,
Szabadka, 2008.

MEGJELENT
TANULMANYOK

1. Deji¢, M., Bandjur, V., Krekic, P. V. (2008):

»THE DEVELOPMENT OF CHILDREN’S
COMBINATORIAL CAPABILITIES THE EARLY
STAGE OF MATHEMATICS TEACHING” Educatial
Plus, br. 7, ISSN 1842-077-X, Univerzitet ,, Aurel
Vlajku", Arad, Romania.

2. Pintér Krekity Valéria: A gyakorlati oktatas helye
és szerepe a tanitok képzésében, A TANITOKEPZES
EGYKOR ES MA, A NEMZETKOZI
TUDOMANYOS KONFERENCIAN ELHANGZOTT
MUNKAK GYUJTEMENYE. Ujvidéki Egyetem,
Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka.
Reprint, Szabadka, 2008. 59--63.
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NEV Nimesztovszki Zsolt

STATUS asszisztens

Magiszteri tézis: A korszerii taneszkozok
alkalmazisanak hatdsa az oktatas hatékonysaganak a
novekedésére az dltaldnos iskoldban (Uticaj primene
savremenih nastavnih sredstava na poveéanje
efikasnosti nastave u osnovnoj skoli) megvédése;
Ujvidéki Egyetem, Mihajlo Pupin Miiszaki Egyetem,
Nagybecskerek, 2008. julius 8.

SEARMAL Doktori disszerticio: A tanul6k és a tanarok

ELOMENETEL SRR > o
motivacidjanak a novelése szoftveres eszkozok
segitségével (Podsticaj motivisanosti uéenika i
nastavnika u niZim razredima osnovne $kole uz
pomo¢ softverskih alata) bejelentése; Ujvidéki
Egyetem
Asszisztensi kinevezés; Ujvidéki Egyetem, Magyar
Tannyelvii Tanitoképzd Kar

VENDEGTANAR

DIJ, KITUNTETES

OSZTONDI])
Integra - Tantargy-korreldciés program; Vajdasagi

ERAERTIM Médszertani Kézpont, Szabadka

NEMZETKOZI Ndmesztovszki Zs. (2008): A tanitok megvaltozott

KONFERENCIA szerepkore az informdci6s térsadalomban (Changes

in the role of teachers in the information society);
Tanitoképzés jovoképe - nemzetkozi konferencia,
Szabadka

D. Glusac, Z. Namestovski (2008.): The Role of Digital
Educative Material in Effective Teachings, Proceedings
of the 8th WSEAS International Conference

on MULTIMEDIA, INTERNET & VIDEO
TECHNOLOGIES (MIV "08) & Proceedings of the
8th WSEAS International Conference on DISTANCE
LEARNING and WEB ENGINEERING (DIWEB '08);
Santander, Cantabria, Spain
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Zs. Namesztovszki, M. Takdcs (2008): Digital

Course Supported Education In Life Long Learning
Process; 9th International Symposium of Hungarian
researchers on Computational intelligence and
informatics, Budapest Tech Hungary - Hungarian
Fuzzy Association; Budapest, Hungary

D. Glusac, 7. Namestovski (2009): Primena digitalnih
multidisciplinarnih didaktickih sredstava u nastavi u
osnovnoj Skoli; YU INFO 2009, Kopaonik

HAZAI KONFERENCIA

EGYEB ELOADASOK

MEGJELENT KONYVEK

MEGJELENT Namestovski, 7. (2008): Uticaj primene savremenih
TANULMANYOK nastavnih sredstava na povecanje efikasnosti nastave

u osnovnoj skoli (magistarska teza), Univerzitet u
Novom Sadu, Tehnicki fakultet ,, Mihajlo Pupin’,
Zrenjanin

Namesztovszki Zsolt (2009): Az informéciés
tarsadalom korszerii taneszkozei - A szamitogép, az
internet, a projektor, a digitdlis tibla és a prezenter; Uj
Kép, Vajdasigi Médszertani Kozpont, Szabadka




NEV

Pintér Janos

STATUS

egyetemi rendes tandr

SZAKMAI
ELOMENETEL

VENDEGTANAR

DIJ, KITUNTETES

MTTK érme

OSZTONDI]

PROJEKTUM

NEMZETKOZI
KONFERENCIA

12. Srpski matematicki kongres, Novi Sad, 28.
avgust-2. septembar 2008. Tema izlaganja: Problemi
osavremenjavanja pocetne nastave matematike

HAZAI KONFERENCIA

EGYEB ELOADASOK

MEGJELENT KONYVEK | Pintér Janos-Pintér Krekity Valéria: Matematika
és jaték. Forum Konyvkiado, Ujvidék és Ujvidéki
Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar,
Szabadka, 2008.

MEGJELENT Pintér Janos: Az egyetemi szint{i magyar tanitéképzés

TANULMANYOK kezdetei a Vajdasagban, A TANITOKEPZES
EGYKOR ES MA, A NEMZETKOZI
TUDOMANYOS KONFERENCIAN ELHANGZOTT
MUNKAK GYUJTEMENYE, Ujvidéki Egyetem,
Magyar Tannyelvii Tanit6képz6 Kar, Szabadka,
Reprint, Szabadka, 2008. 5-15. o.
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NEV Silling Istvin

STATUS tanszékvezetd egyetemi rendes tanar

SZAKMAI 2008. dprilis 24-ét6] egyetemi rendes tandr
ELOMENETEL

VENDEGTANAR

DIJ, KITUNTETES

OSZTONDI]

PROJEKTUM Kéd, irodalom, kultira, régio (148013D)
NEMZETKOZI 1. A Duna-Tisza kbzi nemzetiségek és népcsoportok
KONFERENCIA hagyomdnyai. VII. Nemzetkozi néprajzi

nemzetiségkutaté tudomanyos konferencia, Bacs-
Kiskun Megyei Onkormanyzat, Bics-Kiskun Megyei
Nemzetiségi Alapitviny, Baja, Magyarorszdg, 2008.
Junius 19. 2. Szakrdlis kisépitmények a Kdrpat-
medencében. 9. Szegedi vallasi néprajzi konferencia.
Szegedi Egyetem, Bolcsésztudoményi Kar, Szeged,
Magyarorszag, 2008. oktéber 9. 3. Folklér és

nyelv. Magyar Tudomdanyos Akadémia Néprajzi
Kutatéintézete, Budapest, Magyarorszag, 2008.
december 4-5.

HAZAI KONFERENCIA Herceg Janos Emléknap. Szabad Liceum, Vérosi
Konyvtdr, Szabadka. 2008. aprilis 12, Szarvas Gdbor
Nyelvmiivels Napok. A nyelvek és a nyelvjdrasok jovije.
Ada, 2008. oktéber 11.

EGYEB ELOADASOK Az Eszak-bdcskai Magyar Pedagégusok Egyesiilete
altal szervezett Kozoktatdsi konferencidn, Szabadkan,
2008. janudr 10-12,

MEGJELENT KONYVEK
MEGJELENT A bajai Tanitéképzé Intézet szerepe a Délvidék
TANULMANYOK oktatéstorténetében (1870-1918). In: Kiich K -

Czékus G. szerk. 2008. A tanitoképzés egykor és ma,
A nemzetkozi tudomdnyos konferencidn elhangzott
munkak gytijteménye. Szabadka: Ujvidéki Egyetem,
Magyar Tannyelvii Tanitéképzé Kar, 26-30.




Migricios tendencidk egy nyugat-bicskai magyar falu
kozosségében. In: Novék Liszl6 Ferenc szerk. 2008,
Tradiciondlis kereskedelem és migrdcioé az Alfoldon. Az
Arany Janos Mazeum Kozleményei XI., Nagykéros.
415-419.

A nyugat-bdcskai szakrilis kisemlékek identitdsjellcge.
In.: Papp Richdrd-Szarka Laszlé szerk. 2008. Bennunk
élo multjaink. Torténelmi tudat - kulturdlis emich ez,
Zenta: Vajdasagi Magyar Mivel6dési Intézet. 45]1-458.
Nyugat-bdcskai magyar élényelvi szovegek.

In: Kdich Katalin szerk. 2008. Kapcsolatok és
kibontdsok. Kéd-irodalom-kultira-régié 1. Ujvidék:
Bolcsészettudomanyi Kar. 9-38.
Anyanyelv-kornyezetnyelv-vilagnyelv. Herceg Janos
jegyzetei a kommunikacios relevancidkrol. Uj Kép
XII/1. 25-30.
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NEV

Torok Melinda mgr.

STATUS

el6ado

SZAKMAI
ELOMENETEL

VENDEGTANAR

DIJ, KITUNTETES

OSZTONDI]

PROJEKTUM

Kollektiv kiallitasok:

2008. 12. 18. Nemzetkozi kisképek kiallitasa,
Képzémivészeti Talalkozé, Szabadka (SRB)
Miivésztelepek:

Civis - Nemzetkozi Miivésztelep - Hajduszoboszlé,
Magyarorszag

XV. Nemzetkozi Miivésztelep - Kicsevo, Macedénia
Fiatal Miivészek Alkotétabora 2008 -
Bacskossuthfalva

Akvarellfestok alkotétdbora — Topolya

Kiillitdsok szervezése, megnyitasa:

2008. I11. 24. Agoston Lérant festémiivész onallé
tarlatinak megnyitisa SULUV-Galéria, Ujvidék
2008. V. 20. Agoston Loérant (szervezés,
megnyitobeszéd) - Magyar Tannyelvii Tanitoképz6
Kar, Szabadka

Design, boritétervek:

230 éves a tanitoképzés Szabadkdn 1778-2008
jubileumi eseménysorozat logéjinak megtervezése
A tanitoképzés egykor és ma: a nemzetkozi
tudomdnyos konferenciin elhangzott munkak
gytjtemeénye, Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii
Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 2008. ISBN 978-86-
87095-01-4

KAPCSOLATOK és kibontéasok: Kéd - irodalom -
kultira - régi6 I11. / [szekeszték Hozsa Eva, Horvéth
Futé Hargita; fordité Siige Katalin). - Ujvidék:
Bélcsészettudomanyi Kar = Novi Sad: Filozofski
fakultet, 2008 (Ujvidéken: NS Press). ISBN 978-86-
6065-002-5




Oktatdsunk latlelete: Oktatasszocioldgiai olvasmany
/ Gabrity Molndr Irén. Szabadka: Magyar Tannyelvii
Tanitoképzd Kar; Ujvidék: Forum, 2008. ISBN 978-86-
323-0721-6

Fejezetek a testkultira torténetébdl / Josip, Lepes

- Ujvidék: Forum, Szabadka: Magyar Tannyelvii
Tanitoképzé Kar, 2008. ISBN 978-86-323-0717-9

A kozépiskolasok vallisossigdnak modelljei / Josip,
Ivanovi¢ - Ujvidék: Forum, Szabadka: Magyar
Tannyelvi Tanitéképzo Kar, 2008. ISBN 978-86-323-
0714-8

Kivezetések: Muvelodéstorténeti tanulmanyok /
Kaich Katalin - Ujvidék: Forum, Szabadka: Magyar
Tannyelvi Tanitoképzo Kar, 2008. ISBN 978-86-323-
0726-1

PROJEKTUM (folytatds) | Design, boritétervek: Biolégiai gyakorlatok / Czékus
Géza - Ujvidék: Forum, Szabadka: Magyar Tannyelvii
Tanitéképzo Kar, 2008. ISBN 978-86-323-0724-7
Szakadds(koz)vetitések: Irodalom és medialitas:
Szoveggylijtemény 1. / Szerkesztette Hozsa Eva és
Samu Janos Vilmos - Ujvidék: Forum, Szabadka:
Magyar Tannyelvi Tanitoképz6 Kar, 2008. ISBN 978-
86-323-0715-5

Matematika és jaték / Pintér Janos, Pintér Krekity
Valéria - Ujvidék: Forum, Szabadka: Magyar
Tannyelvi Tanitoképzd Kar, 2008. ISBN 978-86-323-
0725-4

A Kodaly-médszer alapjai / Huszar Elvira - Ujvidék:
Forum, Szabadka: Magyar Tannyelvii Tanitoképzé
Kar, 2008. ISBN 978-86-323-0727-8

Bibliografia:

Csik Monika: Mesetérbe omlesztett vilag - Torok
Melinda (el)varazslatai

Csik Monika: Kép fehérrel, Sikoly - irodalmi és
miivészeti folydirat, 17. szam, 2008. december

HAZAT KONFERENCIA /
NEMZETKOZI
KONFERENCIA

EGYEB ELOADASOK »Akvarell és mas képzémivészeti technikak” -

A tanitok tovibbképzése keretében megtartott
el6addsok, a szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképzd
Kar szervezésében. Helyszin: MTTK Szabadka és
Jovan Jovanovi¢ Zmaj Altalinos Iskola, Magyarkanizsa

MEGJELENT KONYVEK
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MEGJELENT Publikdciokban megjelent alkotasok:
TANULMANYOK Sikoly: irodalmi és miivészeti folydirat / Fészerkesztd

Sindor Zoltan. - 5. évf, 17. sz. (2008) - Muzsla:
Sziveri Janos Miivészeti Szinpad, 2008. ISSN
1820-4112 (a szimot Torok Melinda alkotasaival
illusztriltik); Képjegyzék: I see (szines ceruza — 2004),
1. oldal;

Shiva of the Drawers (tus - 2008), 2. oldal; Basch-haz
(tus - 2008), 7. oldal; Jegyzet (filc - 2008), 15. oldal;
Rezgés (filc - 2008), 22. oldal.; Alom (tus, toll - 2008),
29. oldal; Gyik (tus, grafit - 2008), 38. oldal: Viltozé
formak (tus - 2008), 47. oldal; Crazy Plant (tus -
2008), 58. oldal; Tér (filc - 2008), 67. oldal; Dream
(szines ceruza - 2004) - részlet, 91. oldal; Journey
(filc - 2008), 109. oldal




NEV Vukov Raffai Eva

STATUS asszisztens

SZAKMAI

ELOMENETEL

VENDEGTANAR

DIj, KITUNTETES

OSZTONDI]

PROJEKTUM

NEMZETKOZI Nyelvideologiak, attitiidok és sztereotipidk - 15.

KONFERENCIA Elényelvi konferencia. Eldadas: A kettdsnyelviiség
megitélése kétnyelvii kozosségben. Parkany,
szeptember 4-6.

HAZAI KONFERENCIA | A tanitoképzés jovoképe - nemzetkozi tudoményos
konferencia. El6adas: Gyermekkozponta
anyanyelvoktatds. Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar,
Szabadka, szeptember 18-20.

EGYEB ELOADASOK

MEGJELENT KONYVEK

MEGJELENT Nyelvi korpusztervezés. In: Az Ujvidéki Magyar

TANULMANYOK Tannyelvii Tanitoképzd Kar Evkonyve 2007. Szabadka.

Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar. 185-194.

238




NEV

Josip Lepes

STATUS tandr, testnevelés modszertana

SZAKMALI

ELOMENETEL

VENDEGTANAR

OSZTONDIJAK

PROJEKTUM Tehetségpont megalakitasa Szabadkin
NEMZETKOZI I. Fizikai aktivitds és életmindség, kiilonos tekintette]
KONFERENCIA a serduilokre és az idésekre témaju nemzetkozi

sporttudominyi konferencia, Pécs, 2008. oktéber 9-10.

2. Kontroverze suvremene pedagogije i praksa odgoja i
obrazovanja, Mostar, 16-18. listopada 2008.

3. Tehetség hatarok nélkiil, Debrecen, 2008, 12. 1.

4. Medunarodna kolonija mladih, Osijek, 5. decembar
2008,

HAZAI KONFERENCIA

L., Obrazovno-vaspitni procesi u predikolstvu®
Subotica, 16-17. maj 2008.

2. ,MenadZzment u sportu®, Beograd, 23-24, maj 2008.
3. A tanitoképzés jovéije, Szabadka, 2008. szeptember
18-20.

4. Ekologija, sport, fizicka aktivnost i zdravlje mladih,
Novi Sad, 9-10. oktobar 2008.

EGYEB ELOADASOK

L. A Magyar Tehetséggondozs I, Orszigos
Konferencidja, Budapest, 2008, februdr 22.

2. Tehetség Napja, Zenta, 2008. dprilis 5.

3. A tehetséggondozis jovéje Vajdasagban,
Magyarkanizsa, 2008. marcius 25.

4. Magyar Testnevelék Orszagos Kongresszusa, Gyula,
2008. augusztus 22-23.

MEGJELENT KONYVEK

Fejezetek a testkultira torténetébol




MEGJELENT
TANULMANYOK

1. Pokazatelji motivacije prema sportu kod ucenika
osnovne $kole

2. Az dltalinos iskolds tanulék testtomegének
ellendrzésével az egészségig

3. A testtartasi rendellenességek korai felismerésének
és megel6zésénck jelentdsége az dltaldnos iskola alsé
osztalyaiban

4. Vrednosna prezentacija fizickog vaspitanja i
$kolskog sporta

5. Ucestalost fizickih i sportskih aktivnosti

6. Znacaj izbora teme u projektima nastavnickih i
uditeljskih fakulteta

7. A sport rekredcids tevékenységek szerepe a tanuldk
szabadidé-kulturajanak kialakitdsiban

8. Potreba dodatne edukacije roditelja o tjelesnim
deformitetima kod osnovnoskolske populacije

9. Tehetséggondozo6 oktaté-neveld kdzpont Téthfalu
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NEV

Dr. Takdcs Marta

STATUS docens

SZAKMALI

ELOMENETEL

VENDEGTANAR Budapesti Miszaki Féiskola

OSZTONDIJAK

PROJEKTUM Mathematical Models for Decision-Making under
Uncertain Conditions and Their Applications, APV

NEMZETKOZI Takdcs, Marta Uninorm Operations on Type-2 Fuzzy

KONFERENCIA Sets, (2008) Proc. of 12th International Conference on

Intelligent Engineering Systems (INES 2008), Miami,
Florida, February 25-29, 2008, pp. 277-280.

Takacs, M,; Nagy, K. Type-2 fuzzy sets applications,
(2008) Proc. of the 6th International Symposium on
Applied Machine Intelligence and Informatics, (SAMI
2008)., Pp: 331-334.

Takacs, Marta, Fuzzy Measure Based Approximate
Reasoning with Distance-based Operators, (2008)
Proc. of the 8th WSEAS International Conference on
Applied Informatics and Communications, Rhodos,
(AIC'08), pp.

Nimesztovszki, Zsolt; Takacs, Mirta, (2008) Digital
Course Supported Education In Life Long Learning
Process, Proc. of 9th International Symposium of
Hungarian Researchers on Computational Intelligence
and Informatics CINTT 2008, Magyar Kutatck 9.
Nemzetkozi Szimpoziuma, pp.

Takics, M.; Csikos-Pajor, G., Uloga softverski
podrzane matematicke nastave u lifelong ucenju,
(2008) Proc. of Czucor 2008, Cjelozivotno ucenje

za odrZivi razvoj, Plitvice, pp. 107--114. Takacs M.,
Modern matematikai modszerek ismertetése, (2008),
A tanitoképzés jovoképe, Szabadka

HAZAI KONFERENCIA

EGYEB ELOADASOK




MEGJELENT KONYVEK

MEGJELENT
TANULMANYOK
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NEV

Tesli¢ Zoran

STATUS

oktatdsi munkatars, testnevelés modszertana

SZAKMAL
ELOMENETEL

VENDEGTANA R

OSZTONDIJAK

PROJEKTUM

NEMZETKOZI
KONFERENCIA

—

A viselkedési zavarokkal kiizdé gyermekek szabadido-
eltoltése (Tothfalu)

Tehetség hatarok nélkiil, Debrecen, 2008. 12. 1.

HAZAI KONFERENCIA

1. Obrazovno-vaspitni procesi u predskolstvu,
Subotica, 16-17. maj 2008.

2. Menadzment u sportu, Beograd, 23-24. maj 2008,
3. A tanitoképzés jovoje, Szabadka, 2008. szeptember
18-20.

4. Ekologija, sport, fizicka aktivnost i zdravlje mladih,
Novi Sad, 9-10. oktobar

EGYEB ELOADASOK

1. Tehetség napja, Zenta, 2008. aprilis 5.
2. Tisza-tdbor, Magyarkanizsa, 2008. augusztus 15-22.

MEGJELENT KONYVEK

MEGJELENT
TANULMANYOK

1. A testtartasi rendellenességek korai felismerésének
¢s megelozésének jelentdsége az dltalanos iskola alsé
osztalyaiban.

2. Tehetséggondozo oktaté-nevel6 kozpont, Tothfalu

3. Ucestalost fizickih i sportskih aktivnosti




2008. EVI ESEMENYNAPTAR

2008. januar 10-12-én az Eszak-bacskai Magyar Pedagogusok Egyesiilete
Kozoktatdasi Konferenciat tartott a Karon.

2008. janudr 26-dan a Kar hallgatoi és tanarai Budapesten, a Madach Szin-
hazban megnézték Andrew Lloyd Webber Az operahdz Fantomja cimi
eloadast.

2008. februdr 15-én a Kar vendége volt Haldsz D. Janos, Debrecen alpol-
garmestere.

2008. februar 25-én a Nyitott Tavlatok és a Magyarsagkutaté Tudoményos
Tarsasag Az észak-vajdasdgi régio szakképzési programok eurédpai
felzarko6ztatdsa cimmel konferencidt és mihelymunkat szervezett a Karon.

2008. februdr 28-an az Eurdpai Protestans Magyar Szabadegyetem Délvi-
déki Kore és a Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar eléadoestet szervezett a
kabitoszer-fogysztas veszélyeirol. Dévavari Beszédes Valéria Csiath Gézardl be-
sz€It, dr. Sagi Zoltan pedig el6adast tartott a drogokrol.

Ugyanekkor a IV. évfolyam didkjai mentalhigiénés mihelymunkaban vet-
tek részt. A foglalkozas vezetéi a budapesti Semmelweis Egyetem Mentalhigi-
énés Intézet szegedi tagozatinak munkatirsai voltak.

2008. mércius 1-jén a Kar Nyilt napot tartott. Az érdekl6dok tajékozodtak a
beiratkozas feltételeirdl, az oktatas formdjarol, a Tanitoképzé életérol.

2008. marcius 11-én a Kar alkalmi mdsorral emlékezett az 1848-as forrada-
lom és szabadsagharc évfordulojara.

2008. mdrcius 13-dn Dinnyés Jozsef daltulajdonos a 48-as forradalom-
hoz kapcsolodé megzenésitett verseket adott eld.

2008. dprilis 8-a és 10-e kozott ot hallgaté részt vett a Szegedi Tudomany-
egyetem Juhdsz Gyula Pedagogusképzé Karin megrendezett XVII. Orsza-
gos Kozmivelodési Konferencidn.
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2008. aprilis 15-16-dn a Kar részt vett a szabadkai Sportcsarnokban meg-
rendezett Oktatasi kiallitason.

2008. aprilis 26-a és madjus 2-a kozott hét hallgato vett részt az Eurdpai Pro-
testins Magyar Szabadegyetem Délvidéki Kore tamogatasaval a horvatorszagi
Bizovacon szervezett taborban.

2008. mdjus 6-an a magyarorszagi Fiatal [rok Szovetsége irodalmi estet tartott.

2008. mdjus 19-én Kaich Katalin, a Kar dékanja dtvette a Szinhaztorténeti
Muzeum Eletmii Dijat.

2008. majus 20-an volt Agoston Lorant kiallitisinak megnyitoja.
2008. mdjus 21-e ¢és 23-a kozott a Kar vezetdsége: Kaich Katalin, Takacs
Mirta ¢és Josip Ivanovic részt vett a Plitvicén megtartott Lifelong Learning

for Sustainable Development cimi konferencian.

2008. majus 22-¢én negyvenords tehetséggondozas-tanfolyam indult, me-
lyen az MTTK fiatal munkatérsai vettek részt.

2008. junius 3-dn a médszertanok tandrai szakmai megbeszélést tartottak a
gyakorloiskolak tanitoival.

2008. junius 23-atol 30-dig zajlott a 2008/2009. évi felvételi.

2008. junius 29-ét6l julius 5-¢ig hat hallgaté Békésen anyanyelvi taborban
tartézkodott.

2008. julius 7-¢én Kaich Katalin dékan egytittm(ikodési szerzodést irt ala a
bajai Eotvos Jozsef Féiskola rektoraval.

2008. szeptember 17-19.: A Kar dltal szervezett A tanitoképzés jovoké-
pe ciml nemzetkozi tudomanyos konferencianak tobb mint hatvan kilfoldi és
hazai résztvevoje volt.

2008. szeptember 25-¢ és 26-a kozott Csath-jaro at-jard cimd nemzet-
kozi tudomdnyos tandcskozas a Vajdasigi Magyar Fels6oktatisi Kollégium,
valamint az MTTK szervezésében.

2008. szeptember 30-dn vette dt a Kar dékdnja azt a plakettet, amely igazol-

ja, hogy a magyarorszagi Miniszterelnoki Hivatal 2007-ben Nemzeti Jelentdsé-
gl Intézménynek nyilvinitotta a Magyar Tannyelvii Tanitoképzo Kart.
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2008. oktober 1-jén volt az 1. évfolyam fogadasa, valamint A Tanyaszin-
hdz harminc éve cimd kiallitas megnyitéja.

2008. oktéber 3-an az 1. évfolyam a kelebiai lovardaba litogatott.

2008. oktéber 10-én a IL, I1I. és a IV. évfolyam litogatta meg a kelebiai
lovardat.

2008. oktober 14.: Dinnyés Jozsef torténelmi tematikiju megzenésitett ver-
seket adott el6, ami egy eléadds-sorozat elsé része volt.

2008. oktober 15.: Megnyitéiinnepség: A Fabus Egyetem a 2008/2009-es
tanévben a Tanitoképzé épiiletében tartja oriit.

2008. oktéber 20-an dr. Kaich Katalin és dr. Josip Lepes részt vett azon az
tnnepségen, amelyet a gyéri tanitoképzés 230. évforduloja alkalmabol a Nyu-
gat-magyarorszagi Egyetem Apiczai Csere Janos Kara rendezett.

2008. november 7-én Mésziros Zoltin A korai titoizmus propagan-
daja cimii konyvének bemutatéja. A konyvet Ormos Méria akadémikus mél-
tatta.

Ugyanezen a napon volt A Tehetség-pont alirasa (a tehetségeket timogato
szervezetek egytittmiikodési nyilatkozata).

2008. november 8-an jubileumi konferencia a Vajdasagi Magyar Ovodape-
dagogusok Egyesiiletének tizéves fennallasa alkalmabol.

2008. november 14-¢ és 16-a kozott a Kar tizennégy tanara és szaznegyven
hallgatéja szakmai kirdndulason volt. Elldtogattak a Tihanyi Bencés Apatsig-
ba, a Pannonhalmi Fdapdtsagba, a Gy6ri Nemzeti Szinhazban pedig megnéz-
tek az Evita cimit el6adast.

2008. november 25.: A Kar napja alkalmabél megiinnepeltiik a szabadkai
tanitoképzés 230. évfordulojat. A miisor keretei kozott diplomaosztasra is sor
keriilt.




HALLGATOK NEVSORA

I. évfolyam, tanitoképzo szak

Andrasity Barbara
Bajusz Andrea
Balassa Tibor
Balog Andrea
Berta Irisz
Burany Marianna
Cukor Leona
Dékany Adrienn
Dobé Zsanett
Dudas Szilvia
Engi Florinda
Fejos Csilla
Fekete Timea
Forgacs Csilla
Gallusz Monika
Gellér Ferenc
Guzsvany Miria
Gyarmati Viktoria
Gyore Klaudia
Horvaith Szabina
Ivkovity Szuzanna
Jonas Szabina
Kasza Kinga
Kaszas Krisztidn

I. évfolyam, 6voképzo szak

Agocs Andras
Bacsi Orsolya
Bergel Orsolya
Dorner Szabina
Hegybéli Laura
Magosi Katalin
Mité Monika
Molndr Krisztina
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Knapik Tamara
Kovics Boglarka
Kovics Emese
Kovics Irisz
Kozma Szuzanna

Kvasznica Alekszandra

Lajko Agnes
Lobar Klaudia
Mésziros Boglarka
Német Huanita
Orlovity Nikoletta
Sarnyai Csaba
Rajsli Andrea
Szabo Szabolcs
Szarapka Szuzana
Szerencsei Lidia
Szlivnity Tinde
Pejnovac Mark
Sovény Flora
Sterbik Sarolta
Taborosi Viktor
Vass Dorottea
Voros Flora

Nagy Judit

Nemes Brigitta

Récz Szabé Hajnalka
Szabados Timea
Szelldar Kornél

Teényi Ferenc

Varga Andrea



II. évfolyam, tanitoképzo szak

Balint Zita
Bodo Hajnalka
Bin Katinka
Csabi Viktoria
Ddésa Renata
Fehér Boglarka
GOomori Aniko
Gyetvai Szabina
Gyurcsik Agnes
Gyurkovics Virag
Kasza Congor
Kiss Csilla

Kiss Izabella
Kiss Maria

I11. évfolyam, tanitoképzé szak

Atyimcsev Livia
Benedek Eleonoéra
Bir6 Orsolya
B6zs6 Timea
Csorba Adrianna
Dimovity Zoltan
Farkas Aniko
Flaman Szilvia
Gubi Agnes
Hemze 1zabella
Herceg Alexandra
Huszir Anita
Kelemen Adél
Koszo Edina
Labanc Zoltian
Magyar Edina
Maindity Timea
Mengyin Agnes
Molnar Andrea
Nagy Beata

Oldh Magdolna
Pamel Gizella

Kléman Annabella
Kocsis Timea
Kosanyi Tamas
Kovics Katalin
Makra Daniella
Mohacsi Huba
Nagy Gabriella
Paracki Teododra
Pilisi Krisztina
Simon Karolina
Szilagyi lldiko
Toth Agnes
Vinko Attila
Zajakov Daniel

Piancél Hajnalka
Patocs Agnes
Penovic Adrianna
Pesti [zabella
Poth Matyas
Rostas Laura
Satai Adrienn
Szakacs Elvira
Szalma Tibor
Szlivka Andrea
Szollar EFva

Tot Heléna

Tot Karolina

Tot Krisztina
Téth Marina
Utasi Andrea
Viradi Szuzanna
Varga Polyik Eva
Vildgos Timea
Voros Edina

Voros Natalia
Zvekan Edina




I1. évfolyam, 6voképzo szak, tavhallgatok

Abraham Viola
Ahmetagi¢ Valerija
Fiser Krisztina

Fogarasi Vida Gabriella
Fiigedi Anita

Katona Horvath Andrea
Kiss Eniké

I'V. évfolyam, tanitoképzo szak

Asztalos Anita
Bicok Tinde
Bicskei Timea
Boros Monika
Borsos Georgina
Brindza Leona
Budai Irén

Bus Natilia
Csanyi Tamara
Dudas Julia
Gaél Timea
Jaksi Aniko

Losonc Szlivka Violetta
Német Szilvia

Marki Boglarka

Plet] Hargita

Salai Andrea

Szaraz Szilvia
Temunovi¢ Marijana

Kakas Krisztina
Kéri Monika
Lorine Melitta
Mikuska Fva
Nagy Sarolta
Onédi Laura
Romhinyi Gabriella
Roska Blanka
Roska Laura
Torok Timea
Torteli Agnes
Voros Rozsika

IV. évfolyam, tanitéképzé szak, tavhallgatok

Balazs Katalin
Bdlint Kldra
Hudak Miria
Huszar Maria
Kis Ildiko
Paszterko Erika
Piri Edina

Mesterképzés (MA), tanitoképzé szak

Budai Andor
Berényi Gabriella
Bodo Brigitta
Bognar Boglarka
Bucké Beatrix
Csikos Timea
Csomore Kornélia
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Raffai Erzsébet
Rozsa Marta
Solymosi Katalin
Székely Izabella
Szeles Viktoria
Toth Veronika
Vinkler Manuella

Fehér Csilla
Goda Livia
Gyermin Csilla
Horvith Tinde
Huszka Marta
Kanalas Melinda
Madar Aniko

—



Magyar Aletta
Milosavljevi¢ Sonja
Rizsa Sira

Siflis Agota

Szabadi Violetta

Szekercés Krisztian

Tot Bagi Anita

Varga Andrea

Varga Sonja

Varja Potrebic¢ Tatjana
Vatai Eva




KEPEK A TANITOKEPZ®
ELETEBOL




Dr. Sagi Zoltan a Csdth-eléaddson
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Dr. Kdich Katalin dtvette a Szinhdztorténeti Mi
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A Debreceni Egyetem tovdbbképzése: A tehetségfejlesztés pszichologiai kérdései
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Szakmai értékelés a tanitékkal

Egyiittmtikodeés a SZTE JGYPK és az MTTK kozitt (dr. Galambos Gdbor, a Juhdsz
Gyula Pedagogusképzé Kar dékdnja, dr. T. Molndr Gizella, a Felnottképzési Intézet
vezetdje, dr. Kdich Katalin, az MTTK dékdnja)




II. nemzetkozi tudomdnyos konferencia: A tanitoképzés jovoképe

II. nemzetkozi tudomadnyos konferencia: A tanitoképzés jovoképe -
Jokai Anna eldaddsa
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M. nemzetkozi tudomdnyos konferencia: A trmimk("pzésj('n'r'ikz‘pv

II. nemzetkozi tm!onnim'os k(n;ﬂ’rundu: A tanitoképzés joviképe -

dr. Ambrus Andris plendris eldadisa

o
W
O




SIgy tanulunk mi!”
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Dinnyés Jozsef eléadasa




A szabadkai tehetségpont megalakuldsa
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Egyiittmiitkodés a Bajai Eotvos Jozsef Foiskola és az MTTK Kozott
(dr. Majdan Janos rektor és dr. Kaich Katalin dékan)

Diplomaoszto



Diplomaoszto - a Pro Musica miisora
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Néptancoktatds
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Kiallitas - 230 éves a tanitoképzés
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Betlehemezés
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Diplomaoszto
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