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Kdszontdm az Olvasot!

A Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Karnak két kulcsfontossagu és szamos
nagy jelent6ségli eseménye volt 2007-ben. Nevezetesen a Kar napjan avattuk fel a
Disztermet, melynek felujitasat a Szabadka kozség képviseld-testiilete, a Tartomanyi
Oktatasi és Mivelddési Titkarsag és a Sziil6fold Alap tamogatta. De legnagyobb
Unnepiinknek azt tartom, hogy intézményiink ez alkalommal osztott eldszor diplomat
egykor volt hallgatoinak, 6sszesen hatvanat. Diplomank haromnyelvii: szerb, magyar
és angol.

Mint tudjuk, a Kar 2006. oktober 1-jén kezdte meg miikodését tizenharom
munkatarssal és tébb mint szazhisz hallgatoval. Orémmel jelenthetem, hogy az elmalt
tizenhdrom hoénapban munkatarsaink szdma huszonhét lett, és oktatdink tébb mint
75%-ban fedik le az oktatasi programban eldiranyzott tantargyakat. Két magyarorszagi
vendégtanarunk van, de segitségiinkre van még a Természettudomanyi-, a
Bolcsészettudomanyi, valamint a Kozgazdasagi Kar néhany tanara is. Itt kell
elmondanunk azt is, hogy a Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar megnyitasa a
vajdasdgi magyarsag szellemi élete szempontjabol meghataroz6 és nem politikai tett
volt tekintettel arra, hogy a két utolso felvételi vizsgara jelentkezOk szama sokszorosa
volt annak a szdmnak, amelyet realizalhattunk. Az pedig, hogy ma hatvan diplomét
nydjtunk at, azt bizonyitja, hogy az elmult idészak abszolvensei egy kicsit a Kar
megalakulasahoz is kototték megkezdett tanulméanyaik bevégzését.

A Sargahazat a szabadkai képvisel6-testiilet adta otthonunkul kilencvenkilenc
évre, és a felUjitasi munkalatok pénzelésének nagy részét is biztositja. A feldjitasi
munkalatokban, valamint a tantermek berendezésében pénziigyileg segitett benniinket
a magyarorszagi Sziil6fold Alap, a Miniszterelndki Hivatal, valamint a Tartomanyi
Oktatasi és Miivelodési Titkarsag. Kiilon koszonettel tartozunk Esztergom varosanak,
hiszen két milli6 forintos tdmogatasanak koszonhetéen rendezhettiik be az informatika
tantermet. Ez nemcsak azt jelenti, hogy van hol szakszeriien oktatnunk az informatikai
tantargyakat, hanem azt is, hogy mindazok a hallgatok, akiknek anyagi korilményei
nem engedik meg, hogy komputerrel rendelkezzenek, ebben a kabinetben elvégezhetik
a szamitogépet igénylod feladataikat.

A magyar Miniszterelndki Hivatal oktdberben értesitett bennuinket arrél, hogy
a Magyar Tannyelvi{i Tanitoképz6 Kar bekeriilt a Nemzeti Jelent6ségli Intézmények
soraba, ami folyamatos pénziigyi tamogatast is jelent. Ez az elkdvetkez6kben nagyban
hozzajarul majd a Kar folyamatos és sikeres miikddetéséhez.

Ezuttal szeretnénk elmondani azt is, hogy szdmos szabadkai polgar, illetve
magyarorszagi tanar mindenekelStt konyvallomanyunk noveléséhez jarult hozzé
gazdag adomanyaival, kozottik van: Dévavari Beszédes Valéria, Mészaros Géza,
Ujhelyi Anna, Oross Sandor, Téth Lajos, Kalapis Rozélia, Kiefer Ferenc, Kapitany
Gyorgy, E. Kiss Katalin, Kiss Jend, Czékus Margit, Kontra Miklés, Dudas Karoly,
Losonc Ivan, Szabd Eszter, Schumacher Maria, Gordmbei Andras, Papp Arpéd,
valamint tanaraink, az intézmények koziil pedig a Magyar Koztarsasag Fékonzulatusa,
a szabadkai Méodszertani Kozpont, a Panndnia Alap, a budapesti Pro Hungaris
Kulturdlis Ertékkozvetitd Alapitvany, az ELTE Fonetikai Tanszéke, a Magyar
Tudoményos Akadémia Nyelvtudomanyi Intézetének konyvtara, a Magyar
Nyelvtudomanyi Tarsasag, a budapesti székhelyli Magyar Televizio, a Nemzeti

6



Kulturdlis Alap és a Vajdasadgi Magyar Pedagdgusok Egyesiilete. Mindezeknek
kdszonhetéen minddssze 1 évvel a Kar megnyitasa utan konyvallomanyunk tobb mint
8 ezer példannyal gazdagodott.

A konyveken Kkivil értékes adomanyt kaptunk Karlacsics Emilia
nyugalmazott taniton6tél, aki egy pianindt ajandékozott a Karnak, mely pillanatnyilag
konyvtarunk disze is.

A varosi képvisel6-testllettel egyetértésben intézményiink falai k6zott készill
koncertjeire Paskd Csaba vezetésével a Pro Musica Kamarakorus. Az épiilet folyosoin
képzOmiivészeti kiallitdsokat szerveziink, tovabba tavaly novemberben Béres Zoltan és
Silling Istvan kényvének bemutat6jat is megszerveztik.

A 2006/2007-es tanévben a Kar hallgatdi szamos tanulmanyi kirdndulason
vettek részt: a természettudomanyok irant érdekl6dk Budapesten és Ujvidéken jartak,
a Kar Osszes hallgatoja pedig a Szépmiivészeti Muzeumban megtekinthette a Van
Gogh és a Hundertwasser kiallitast, a Millenaris Parkban a Titanic kiallitast. Ezenkivil
lathattak az Esterhazy gyijteményt és a magyar festdmiivészek alkotasait, valamint a
Nemzeti Szinhazban két el6adast. Hallgatoink egynapos kirandulason is voltak
Aracson.

Esztergomi  kapcsolatainknak ~ koszonhetden — novemberi  szakmai
kiranduldsunk dticélja az ©ndll6 és keresztény torténelmi  Magyarorszag
megsziletésenek szinhelye volt: a magyar Sionnak nevezett Varhegyen volt Géza
fejedelem széllashelye, ott sziletett Istvan Kirdly, ott vette fel a kereszténységet, és
1000 karacsonyan ott korondztadk meg. Esztergom varos dnkorményzatanak kdszénve
jutdnyos kollégiumi elszallasolast kaptunk, a kirandulds végén pedig ingyen
relaxalhattunk az Aqua sziget wellness-kdzpontban.

Az oktatasi program realizdlasa mellett a Karon eddig szamos eldadast,
illetve eléadas-sorozatot tartottak, mindenekel6tt a magyarorszagi egyetemek tanarai.
Ilyenek voltak példaul a mentalhigiénés eléadasok, az élménypedagogiai mithely, a
néptanc orak, a hlsvéti tojasfestés. A PTE két jeles professzora, Orban Jolan és Bokay
Antal husz eldadasbol allo kurzust tartott az irodalmi érdeklédésii hallgatéinknak, a
testnevelés targykorének kedveldi szamara pedig a Nyugat-Magyarorszagi Egyetem
Gyori Testnevelési Karanak négy tanara tartott eléadast a Varoshaza disztermében. A
Magyar Tudomany Napjat 2006-ban a Karon szervezte a Magyar Fékonzulatus,
melyen Jokai Anna ird volt a vendéglink. Oktober 23-ara 2007-ben Katona Tamassal
egyutt emlékeztiink. Ugyancsak 2007-ben itt tartotta kényvbemutatéjat az Eurdpai
Magyar Protestans Szabadegyetem Délvidéki Kore, és az 6 segitségiikkel jutott el hét
hallgat6 a tatai taborba. Kilenc masodéves hallgatd wvett részt Szegeden a
Ko6zmiivelddési Konferencian, harom hallgaté pedig a Zoopedag6giai Nemzetkdzi
Konferencian szerepelt sikerrel.

Oktatas és képzés a tudasalapi kozosségfejlesztés szolgalatdban cimmel
tartottunk  kozos konferencidt a Szegedi Tudoményegyetem Juhasz Gyula
Pedagogusképzé Karaval. A Magyar Tudomanyossag Kiilfoldon Elnoki Bizottsidga
2007. évi kihelyezett (lését szintén ezen a Karon tartotta Egyiittmiikodés és
munkamegosztas cimmel; az (lés targya a szerbiai magyar kozosség stratégidja a
tudomanyos kutatés és a felsdoktatas teriiletén volt.

Az els6 nemzetkézi tudomanyos konferencidt a Kar 2007. szeptember 25-én
szervezte Tanitdképzés egykor és ma cimmel. A konferencian nagyszamu
magyarorszagi el6ado vett részt, de képviseltette magat Horvatorszag és sziikebb



Szerbia is. A konferencia nyelve magyar, szerb és angol volt. Itt kell elmondanunk azt
is, hogy 2006-ra vonatkozoan kiadtuk az elsé Evkonyviinket, s folyamatban van a
2007-es évkonyv és a konferenciakdtet 0sszeallitasa.

Az elmult idészakban nagyon sok jeles vendége volt Fakultasunknak, tobbek
kozott Becsey Zsolt eurdpai parlamenti képvisel6, Markd Béla (RMDSZ) Romaniabol,
és Bugar Béla (MKP) Szlovékiab6l. Majusban Papp Sandor belgradi magyar
nagykovet és Nagy Ferenc szabadkai fékonzul vezetésével a megbizott francia
nagykovet, az olasz nagykdvetség elso titkara és az eurdpai misszio két képviseldje
nalunk bonyolitotta le a szabadkai hallgatdi dnkormanyzatokkal vald beszélgetést.
Marcius 15-én a Magyar Koztarsasag kiltigyminiszterét, Goncz Kingat kdszonthettik
falaink kozott, aki egyben részt vett kis innepségiinkdn is, melyet a szabadsagharc
tiszteletére allitottunk 6ssze. A Magyar Koztarsasag elndke, Sélyom Laszl6 2007.
szeptember 13-4n latogatott el Szabadkara a VMSZ vendégeként, és ez alkalommal
Karunkat is meglatogatta, ahol féléras megbeszélést folytatott a kari vezetéssel, utana
pedig itt tartotta meg talalkozojat a civil szféra képviselbivel is. November 13-4n a
szerb Tudomanyiigyi Minisztériumbdl prof. dr. Zorica Popovi¢ allamtitkar és Vladimir
Homan latogattak el intézményiinkbe abbol a célbol, hogy a Kar mieldbb felvételt
nyerhessen a tudomanyos intézmények kozeé.

A Pécsi  Tudoményegyetem  Bolcsészettudoméanyi Kara  Modern
Irodalomtorténeti €s Irodalomelméleti Tanszékén, valamint a szekszardi Tanitoképzén
Karunk tiz legeredmeényesebb hallgatéja Samu Janos asszisztens vezetésével egy hetet
toltott tapasztalatszerzés céljabol.

Fuggetlenil attél, hogy Karunk alig tébb mint egy éve ©nallo, diakjaink
szamos rendezvényen sikerrel képviselték a Kart: Rizsa Sara a debreceni IX. Dr.
Kardos Albert Nemzetkdzi Vers- és Prozamondd Verseny 1. helyezettje lett feln6tt
kategdridban, Szalma Tibor a kihivas napi versenyen tobbféle sportban is
eredményesen végzett, Bus Natalia a Magyar Tudomany Napja alkalmabol készitett
dolgozataval ért el helyezést, Torteli Agnes pedig a Vajdasagi Tudomanyos Diakkéri
Konferencian tartott plenaris eléadast.

A Kar négy legeredményesebb hallgatdja pénzjutalomban részesilt. Bus
Natélia (9,73) az Agrobank, Csap6 Ménika (9,60), Széll Edina (9,54) és Magyar
Aletta (9,53) a Tanitoképzé pénzjutalmat vehette at.

Szabadka, 2008 marciusa Kaich Katalin dékan



DIPLOMAMUNKA-RESZLETEK

Bognar Boglarka egyetemi hallgaté

Mely betegségekre hivatkozik a Biblia — mikor hivatkozzon a tanitd
a Bibliara?

Témavezeto: dr. Czékus Géza

A munka a cimben feltett kérdésre igyekszik valaszt adni. Természetesen
nem csupan felsorolasok tomkelegérél van szoé: a Biblidban leirt betegségeket
biol6giai szempontbél tanulmanyoztuk, majd pedagdgiailag csoportositottunk és
értelmeztiink szévegrészleteket.

Ehhez a munkahoz mindenképpen ismerniink kellett a Szentirast, de a teljességre
termeszetesen nem tdrekedhettlink, hiszen az a teol6gusok szamara is komoly kihivéast
jelentene.

Fontos feladatunknak tartjuk, hogy felkeltsiik az érdeklédést az emlitett Gsi
irat irant, mely — tobbek kozott — a néhany ezer évvel ezel6tt élt emberek kornyezeti
megfigyeléseit, tapasztalatait beszéli el. Persze mindezek nem nevezhetdk a mai
értelemben vett ,természettudomanyos” tapasztalatoknak, mert a ,,modern” ember
nem tudja teljesen elfogadni azokat, am mégis érdemes a leirtakon elgondolkodnunk.
Erdekes megallapitasokra juthatunk.

Vallasi bedllitottsagtél fliggetlendl lényeges, hogy mindenkinek legyen
valamilyen informacidja errdl a konyvrdl, ugyanis az az altalanos kultara része. A jo
pedagdgusnak tehét ismernie kell. Eppen ezért az altalanos iskolak also tagozatain
alkalmazott tananyagtol és tanitasi tartalomtol fiiggden emlitést kell tenniink a
Bibliarél. Amennyiben sziikségesnek érezzilk, hivatkozhatunk ré.

Nem tartunk elképzelhetetlennek egy (nem talzott) korrelaciét a Hitoktatas,
valamint a Kornyezetiink és a Természet és tarsadalom tantargyak kozott. A két terllet
ily médon motivalja egymast, értékeiket kdlcsondsen kihangsilyozzak.

A Biblia természetesen nem biol6gia-tankényv, és nem is varhatja el senki,
hogy az legyen. Ugyanakkor sok olyan részt tartalmaz, amely még kisgyermekkorban
is felhasznalhaté a mindennapi nevelémunkéban.

A Biblia egy letint kor embereinek gondolkodasmodjat mutatja be.
Munkankban az egészségrél, de elsdsorban a betegségekrol alkotott véleményiket
vizsgaljuk meg. Ez a téma mindig érdekelte az embereket, és kétségteleniil a jovoben
is tanulmanyozni fogjak, hiszen annyi minden var még felfedezésre.

A betegségeket és a megbetegedéseket koronként kiilonféleképpen
értelmezték. Volt, amikor ,,isteni” buntetésként élték meg. Ma mér tudjuk, hogy
testlink természetes reakcidja. Tagabb értelemben ezeket a kellemetlenségeket mi
idézziikk eld, tehat tényleg ,biintetés”. De helyesebb és elfogadhatobb, ha
,Hfigyelmeztetésként” éljiik meg.

Tanulményozésaink sordn nem torekedtink biol6giai vagy teoldgiai
tokéletességre. Ezt tobb okbol sem tehettik meg. Az irott forrdsmunkékra



tdmaszkodtunk, amelyek nyilvanvaléan hianyosak, de talan éppen ez tette munkankat
élményszeriivé.

A felhasznalt irodalom kozll Farkas L. Gyula A Biblia bioldgus szemmel
(2001) cimt mivét emelnénk ki, amely az egész vizsgalati folyamatot elinditotta, ezért
dolgozatunk alapjaul szolgalt.

Felvetddik a kérdés, hogyan kapcsolodik mindez a pedagogiai hivatashoz. A
valasz egyszerli. Amikor tanitvanyainkkal a tisztalkodasi szokasokat, az emberi testet,
a higiénét, a betegségeket, az egészségvédelmet akarjuk megtanitani, egészségugyi
szokasokat kialakitani, nyugodtan elévehetjiik a Bibliat vagy mas okori irast: példakat,
példazatokat, tanitdsokat ismertethetlink meg veltk.

Munkank indokoltsagat tamasztja ala az a tény is, hogy a gyerekek szamara
az egyik kotelezden valasztott tantargy a Hitoktatés, tehat a tantargykozi korrelacio is
adott.

Mit vizsgaltunk és hogyan?

A Szentirds szdvegei kozll csak azokat ragadtuk ki, amelyek a betegségekre,
illetve az egészség megovasara vonatkoztak.

Legelészor a teremtés kérdését boncolgattuk. Orok kérdés, hogy teremtésrol
és/vagy evolucidrdl beszélhetiink-e? Egyértelmii valaszt sajnos nem adhatunk, de a
tanitas folyamataban tanuldinkkal ismertetniink kell minden lehetséges magyarazatot.
Példakat hozhatunk fel a Biblidbdl. Mondandonkat képekkel illusztralhatjuk a Képes
Biblia segitségével, hiszen ez a kdnyv sokkal kozelebb all a gyerekek
képzeletvilagahoz, mint a szaraz sz6veg.

Erdekes, hogy a bibliai személyek életkora mennyire magas. Ezeket
semmiképpen nem egyeztethetjiik meg a mai értelemben vett életkorokkal.

Abraham csaladfajan keresztiil vizsgaltuk a bibliai pedigrét. Ez az 6rokletes
betegségek meghatarozasa és megértése miatt volt fontos. (Farkas 2001, 85.)

A kutatasunk kovetkezo 1épését a betegségek konkrét meghatarozasa kovette.

Mi is a betegség?

meg: ,,..az ¢élészervezet normalis életmitkddésének rendellenes megvaltozasa.” (Uj
magyar lexikon I. kotet, 1960.).

A betegségek lehetnek enyhék vagy sulyosak, testiek vagy lelkiek. Tobb
ezerféle betegség létezik; ezek a testnek szinte minden részét megtamadhatjak.
Sorolhatnank &ket a kanyarotdl, a megfazason at a szivbetegségekig vagy a lelki
bajokig. Némely betegség kronikus, mas betegség akut.

Egy betegségnek sok oka lehet. Ké&ros mikroorganizmusok (mikroszkopikus
novények vagy allatok) a szervezetbe jutva fertézéseket okozhatnak. A rossz
életkorilmények szintén betegséghez vezetnek. Némelyik mar sziletéskor lathato;
van, amelyet a sziilé orokit at gyermekére. Egyes problémak, példaul a rak oka még
nem tisztazott.

A fentiekben leirtak nagyjabol mai ismereteinket tartalmazzak a betegség
fogalmaval kapcsolatban. De hogyan vélekedtek errél az Okori emberek?
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A bibliai ,,tok”

Nem Uj dolog az, hogy a Biblia, a Talmud és egyéb régi iratok a betegséget
mint égi biintetés kovetkezményét tiintetik fel. A kovetkezdket olvashatjuk:

,Ezért ezt tizeni az Ur, Izrael Istene: Azt mondtam, hogy hézad s atyad haza
szolgaljon szinem elétt mindorokké. Most azonban azt mondja az Ur: Tavol legyen ez
télem: mert aki megdics6it engem, azt megdicséitem, de aki megvet engem, az
megvetett lesz. ime, eljonnek majd a napok, amikor levagom karodat s atyad hazanak
karjat, ugyhogy nem lesz tdbbé dreg ember hdzadban. Mikdzben Izraelnek mindenben
j6 dolga lesz, te latni fogod vetélytarsadat a templomban, s a te hazadban nem lesz
Oreg ember az egész id6 alatt. Nem tavolitom el ugyanis oltaromtol teljesen
nemzetségedet, hogy elepedjen szemed, és elsorvadjon lelked, de hdzad nagy része
meghal, ha férfikorba jut.” (1 Sam 2, 30-33)

A kovetkez6 iras maradt fenn Tacitustol, a romai ir6tol:

»A tengernyi Onkényeskedés miatt oly rettenetes évet az istenek is viharokkal és
jarvanyokkal tettek emlékezetessé. Campaniat (a mai Napoly kdrnyéke) dithongo szél
pusztitotta végig, letarolta a majorsagi épiileteket, széloskerteket és gyiimolcsdsoket,
majd atzadult a Varos kornyékére, ahol mar amugy is minden rendii és rangu ember
kozt aratott a dogvész, pedig a kedvezodtlen iddjarasnak eddig semmi szembeszokd
eldjele nem volt.

A hazakban sokasodtak a halottak, az utcakon a temetési menetek; se nemet,
se kort nem kimélt a vész; egyforma gyorsan hullott el szolga és szabad, jajveszékel
hitvese és gyermekei kozott; s akik az imént még apoltak, még sirattdk 6t, gyakran
vele egy maglyan hamvadtak el. A lovagok, a senatorok elhunyta, bar mindennapos
volt, mégsem keltett oly nagy szanalmat: tdmeges halalukkal mintha csak a princeps
(Nero) kegyetlenségének vagtak volna elébe.” (Tacitus: Ann. 16, 13, 1-13.)

Mit allapithatunk meg a szdvegbdl? Eldszor is azt, hogy a bajt az istenek
biintetéseként €élték meg. Valoszinlileg pestisjarvany tombolt, erre még a termés is
rosszul sikerllt. A jarvanyt azonban irhatjuk a nem megfelel6 higiéniai koriilmények
szamlajara. Olvashattuk, hogy a halottak az utcdkon hevertek. Akkoriban még nem
volt elterjedt a szennyvizelvezetés, tovabba a tisztalkodasi koriilmények, ennyi idd
tavlatabol, szintén hidanyosnak mindsithetdk.

Ezt az esetet ilyen mddon elemezhetjilk mai ismereteink alapjan.
Mindenesetre figyelemreméltod a kor emberének ,,lelkiismeret-tudata”.

Mikor mit olvashatunk fel?

A betegségekhez és az életmoddal kapcsolatos vizsgalatokhoz természetesen
idézeteket, konkrét példikat gyiijtottiink. Osszesen negyvennyolc olyan szoveget
talaltunk, amelyek felhasznalhatok a mindennapi oktat6-nevelé munkaban. A teljesség
igénye nélkil néhanyat bemutatunk:

Amikor a nemek kozti kiilonbségeket targyaljuk, akkor felolvashatjuk a
kovetkezot:

,Megteremtette tehat Isten az embert a maga képére; Isten képére teremtette
6t, férfinak és nének teremtette Oket.” (Ter 1,1) — Nehéz széveg, de hittanoran
tanultak.
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Tehat vannak ndk és férfiak, ebbdl kovetkezéen pedig kisfitk és kislanyok,
akik kdzdétt talalunk hasonlosagokat, de megallapithatok kilénbségek is. llyenkor meg
lehet beszélni, melyek ezek az eltérések. Példaul: hajhosszlsag, 6ltozkddés, hang,
nemi szervek stb. Ez utobbit nem kell kihagyni! Inkabb az iskolaban halljanak réla a
gyerekek, mint a tévében vagy esetleg az utcan.

Hajhosszusagunk kiilonbségeit mutatja az alabbi utasitas:

,.Nyird le hajkoronadat, és dobd el, kezd;j siratodalba a kopar halmokon, mert
elvetette az Ur és eltaszitotta a nemzedéket, melyre megharagudott!” (Jer 7,29)

Ezzel ugyanakkor a fodrdsz munkdja is szemléltethetd, amit az emberi foglalkozasok
témakdrében dolgozunk fel.

A torténelmi tartalmaknal széba keriilnet, hogy milyen betegségekben
szenvedtek a régen élt emberek. Itt elsdsorban a ragalyok fordulnak elé. Ekkor
bemutathatdk a kovetkez6 idézetek:

~Meglatogatom az Egyiptom foldjén lakokat, ahogyan meglatogattam
Jeruzsalemet, karddal, ¢hinséggel ¢s dogvésszel.” (Jer 44,13)

,,DOgveészt bocsatottam ratok, ugy mint Egyiptomra, karddal oltem meg
ifjaitokat és elvettem lovaitokat; taboraitok biizét orrotokba juttattam, és ti mégsem
tértetek vissza hozzam, mondja az Ur.” (Am 4,10)

A héboruk kdvetkeztében a higiéniai korilmények rosszabbra fordultak, nem
volt elég éelelem, ezért az embereket sok baj érte. A tordk harcok idején tobbszor is
kitort a pestis (4. osztalyos tananyag), amit még dogvésznek is neveznek. A tiineteirdl
is lehet besz&lni, de csak nagyon réviden.

El6fordulhat, hogy osztalyunk egyik (vagy tobb) tagja valamilyen
idegrendszeri problémaval , kiiszkodik™. Ilyen lehet a cseppet sem ritka epilepszia. Az
iskolai tanitas soran rohamok torhetnek ra. Az ,,egészséges” gyerekeket ne hagyjuk ki
az egészbol. Persze ne enged;jiik, hogy mindenki odarohanjon, és csodalkozva (esetleg
,,ohogve”) nézzen. A beteget részesitsiik megfeleld (orvosi) ellatasban, a tobbieknek
pedig magyarazzuk meg, mit lattak. Ertessik meg velilk a probléma stlyossagat,
neveljiik Oket tisztességre és elfogadasra. Nem szabad lekezelniiik beteg tarsukat.
Szemléltetésként olvassuk fel ezeket a megéllapitdsokat, ahol az epilepszia tunetei
jelennek meg irott forméaban:

Jime, egy lélek ragadja meg 6t, és hirtelen felkialt; ugy rangatja, hogy
tajtékzik téle, s ritkan hagy fel a gyotrésével.” (Lk 9,39)

Az érzékszervek elemzésekor keriilhet szdba az alabbi gondolat a halyogrol:
~Amikor Izsak megoregedett és a szeme elhomalyosodott, igyhogy mar nem latott...”
(Ter 27,1)

Eléfordul, hogy valaki idésebb koraban kezd rosszul latni, masok fiatalon
elveszitik szemiik vilagat, megint masok igy sziiletnek. Megértésre és toleranciara
neveliink. Hangsulyozzuk ki, hogy a szemiivegeseket sem szabad kigunyolni.

Az egészséges életmod megtargyalasakor hasznos a kdvetkezo tanécs:
,,Almatlansag, epedmlés, csikaras kinozza az oktalan embert. A mértékletes ember
alvésa egészséges, reggelig alszik, és pompasan érzi magat. Ha pedig sok evésre
erbltettek, kelj 61, hanyd ki, és megkonnyebbiilsz, s nem szerzel bajt testednek.” (Sir
31,23-25)

Egészségiink megdrzése sok helyes cselekedetet igényel, melyeket napi
rendszerességgel kell elvégezniink, hogy késébb rutinossa valjanak. Mar az iskolaba
[épés els6 napjatdl hangoztatjuk és ellendrizziik az ilyen irany( aktivitdsokat.
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Az idézetek osztalyonkénti csoportositasa
1. osztaly: Kérnyezetlink
Statisztikai értékelés

1. tablazat. Az elsd osztalyban dsszesen Otven uj tanitdsi egység van. Az egyes tanitasi
egységek és a bibliai idézetek 0sszefliggésének szamadatai (1. osztaly)

Tanitasi egységek Iggéeéik

1. |Ki kire hasonlit? 5
2. | Mire van sziiksege minden gyereknek? 2
3. | A csaladban tgyellink az egészsegre 9
4. |Hogyan 6vjuk egészseginket az iskolaban? 6
5. | Ki mivel foglalkozik a telepiiléseken? 6
6. | A napszakok 2
7. | Mi alkotja a természetet? 2
8. | Az ember testrészei 28
9. | Névények, allatok emberek — hasonldsagok és kiilonbozéségek 4
10.| A levegé 1
11.|Aviz 3
12.| A Nap fénye és melege 1
13. | Hogyan viszonyuljunk a természethez? 3
14.| Nyar 1

Osszesen: 73

Az 1. tablazatban lathatd, hogy az Otven tanitasi egységbdl tizennégyet
tudunk kiegésziteni a Biblia szvegrészleteivel. Egy-egy téma keretében tébb idézet is
felhasznalhatd. Ezek ismétlédhetnek az egyes anyagrészekben. A tizennégy Oran
dsszesen hetvenhdrom szdveget hasznéalhatunk fel (amennyiben megengedett az
ismétlés). Hangsulyozzuk, hogy itt csak az egészségligyi kérdések érintettek.

Az alabbi hisztogram (1. diagram) azt mutatja, hogy tanitési egységenként
hany bibliai idézet hasznalhatdo fel. A nyolcadik témanal (Az ember testrészei)
lathatjuk a legmagasabb szamot, mégsem mondhatjuk, hogy ez az anyagrész teljesen a
Szentiras szovegeire épiil, csupan jol kiegészithetd veliik.
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1. diagram. A tanitasi egységenként felhasznalhat6 idézetek szama (1. osztaly)

A tanitasi egységenként felhasznalhato
bibliai idézetek szama

15 B szbvegek szdma

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8 9.10.11.12.13.14. Tanitasi egységek

2. diagram. A tanitasi egységek hany szazalékanal hasznalhatjuk a Bibliat?
(1. osztaly)

A tanitasi egységek hany szazalékanal
hasznalhatjuk a Bibliat?

22%

ml
o2

A 2. diagramnal a 2-es a bibliai idézetekkel kiegészithetd tanitasi egységeket
mutatja, az 1-es pedig a tobbi anyagot. A kettd egymashoz viszonyitott nagysagbeli
aranya jelentds eltéréseket mutat.
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2. osztaly: Kornyezetlink

A masodik osztalyban 6sszesen negyvenhat Gj anyagot feldolgoz6 6ra van.
Az alabbi, 2. tablazatban lathato, hogy ezek koziil tizenegy egészithetd ki a Szentiras
szovegrészleteivel (amennyiben megengedett az ismétlés). Egy anyaghoz tébb idézet
is tartozhat. Ez természetesen nem azt jelenti, hogy mindet fel kell hasznalnunk. Ebben
az esetben is az egészségligyi vonatkozasokat figyeljk.

2. tblazat. Az egyes tanitasi egységek és a bibliai idézetek dsszefliggésének
szdmadatai (2. osztaly)

Tanitasi egységek Iggée;zk

1. | Mi kot benniinket a csaladhoz? 4
2. | Amikor nem értjilk meg egymast 2
3. | Hozzétartoz6ink, rokonaink 6
4. | A csalad régen 2
5. | Mi torténik, ha nem értjik meg egymast? 2
6. | Hogy néz ki a telepiilés kornyéke? 3
7. | A telepiilés és kdrnyékének vizei 3
8. | Az évszakok 1
9. | Mi alkotja a természetet? 2
10.| Mirdl ismerjiik fel az é161ényeket? 2
11.| Miben kilénbdznek egymastol a ndvények, az allatok és az ember? 19

Osszesen: 46

Az alébbi hisztogram (3. diagram) szemléletesen bemutatja, hogy az egyes
témak hany idézettel egészitheték ki. A tizenegyedik tanitasi egység (Miben
kildnbdznek egymastol a novények, az allatok és az ember?) esetében a legnagyobb a
valasztasi lehetGség. Azonban ez sem alapul Kkifejezetten a Szentirasra, de
mindenképpen a teremtéstdrténetbdl indul ki.
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3. diagram. A tanitasi egységenként felhasznalhat6 idézetek szdma (2. osztaly)

20
18
16
14
12

A tanitasi egysegenkent felhasznalhato
bibliai idézetek szama

B szOovegek szama

'_\
ONP~OOWWO

1. 2. 3. 4. 5 6. 7. 8 9. 10. 11. Tanitasi egységek

4. diagram. A tanitasi egységek hany szazalékanal hasznalhatjuk a Bibliat? (2.

osztaly)

A tanitasi egységek hany szazalékanal
hasznélhatjuk a Bibliat?

19%

81%

ml
o2

A fenti kdrdiagram (4. diagram) nagysagbeli szazalékos eloszlast abrazol. 2-
essel jeldltiik azokat a részeket, melyekhez kapcsolhatunk bibliai tartalmakat, 1-essel
pedig azokat, melyekhez nem.
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3. osztaly: Természet és tarsadalom

Harmadik osztalyban a Természet és tarsadalom tantargy keretében hatvanhat
0j anyagot feldolgoz6 tanitasi egységet szdmolhatunk meg. Az aldbbi (3.) tablazat
alapjan megallapithatd, hogy ezek kozul kilencet lehet kiegésziteni bibliai
tartalmakkal. (Természetesen az egészségiigyi problémak keretében.) Osszesen
huszonkilenc szdvegrészletet olvashatunk fel, amennyiben megengedett ezek
ismétlése.

3. tabldzat. Az egyes tanitasi egységek és a bibliai idézetek Osszefliggésének
szdmadatai (3. osztaly)

Tanitasi egységek Igs:;(]zk

1. | Ami nélkiil nem létezne él6vilag 7
2. |Hogyan viszonyul az ember a természethez? 3
3. | Veszélyek a természetben 1
4. | A konyhakert 2
5. | Gytimolesos €s sz6loskert 4
6. |Hogyan tajékozoédunk az idében? 1
7. | Mivel foglalkoznak az emberek? 6
8. | A mozgas 3
9. |Hogyan keletkezik a hang? 2

Osszesen: 29

A hisztogram (5. diagram) megmutatja, hogy a felsorolt anyagokban mennyi
okori szoveg hasznalhato fel. Az 1. és a 7. egységnél meglehetésen sok, de ez nem
jelenti azok mindegyikének feltétlen szliksegessegét, mert nem kifejezetten a Bibliara
épulnek.
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5. diagram. A tanitasi egységenként felhasznalhaté idézetek szama (3. osztaly)

A tanitasi egységenként felhasznalhato
bibliai idézetek szama

4 - M szévegek szama

1. 2. 3. 4 5 6. 7. 8 9 Tanitasi egységek

A kordiagram (6. diagram) 2-es szammal jelzett ,szelete” a bibliailag
illusztralhatd tanitasi egységeket mutatja szazalékos felbontasban. Ezek alapjan az 1-
essel jeldlt részekben, vagyis a tananyag 88%-aba nem tudjuk beilleszteni a Szentiras
idézeteit (a betegségek és az egészség értelmezésébe).

6. diagram. A tanitasi egységek hany szazalékanal olvashat6 a Biblia? (3. osztaly)

A tanitasi egységek hany szazalékanal
hasznélhatjuk a Bibliat?

12%

ml
o2

88%
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4, osztaly: Természet és tarsadalom

A negyedik osztdlyos Természet és tarsadalom tantargy keretében
negyvenkilenc 0j anyagot kell feldolgozni. Ezek koziul tizenegybe kdzvetlenil
beépithetdk a Biblia indexszel jelolt idézetei (lasd az el6bbiekben). Egyes témakhoz
tobbet is illeszthetiink, ahogyan azt az alabbi 4. tablazat adatai mutatjak. Szamitasaink
szerint 0sszesen hetvennyolc esetben fordulhat el az ilyen illusztralas. (Persze l1étezik
némi pozitiv, ill. negativ irdnyu eltérés.)

4. téblazat. Az egyes tanitdsi egységek és a bibliai idézetek Osszefliggésének
szdmadatai (4. osztaly)

Tanitasi egységek |2§:;(;k

1. [Mit tudsz az ¢l6lényekrol? 2
2. |Hogyan csoportositjuk a természetben eldfordulo éldlényeket? 2
3. |Hogyan csoportositjuk a névényeket és az allatokat? 2
4. |Miben kiilénbdzik az ember az allatokt6l? 10
5. |Az egészséges taplalék 6
6. |[Hogyan viszonyuljunk a természethez? 3
7. |A mozgas koralottiink 3
8. |[Mitdl fiigg, hogy milyen magas egy hang? 2
9. |Szerbia lakossaga 2
10. [Hogyan viszonyuljunk 6nmagunkhoz és masokhoz? 40
11. |Magyarorszag harom részre szakadasa 6

Osszesen: 78

A felsorolt tanitasi egysegekhez hany ékori széveg kapcsolhaté? Ezt mutatja
a hisztogram (7. diagram).
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7. diagram. A tanitasi egységenként felhasznalhat6 idézetek szdma (4. osztaly)

A tanitési egységenként felhasznalhato bibliai
idézetek szama

45
40
35
30
25
20
15
10

B szbvegek szama

1. 2. 3. 4. 5 6. 7. 8 9. 10. 11. Tanitéasi egységek

8. diagram. A tanitasi egységek hany szazalékanal hasznalhatjuk a Bibliat?
(4. osztaly)

A tanitasi egységek hany széazalékéanal
hasznalhatjuk a Bibliat?

18%

mil
o2

82%

A fenti kordiagram (8. diagram) szerint a természet és tarsadalom tantargy 4.
osztalyos tananyaganak 18%-a (2-essel jeldlve) épiilhet a Szentirds szovegeire.
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Megallapitas

Az elébbiekben elmondottak alapjan gy tlinhet, hogy a természeti tantargyak
nagyon kis részéhez kapcsolddhatnak a Biblia idézetei. Ha azonban figyelembe
vessziik azt a tényt, hogy itt néhany kivételtdl eltekintve ,.csupan” az egészségligyi
problémakrdl van szd, akkor mar nem is olyan borzasztd a helyzet.

Az idézetek, és a kozponti részben leirt betegségek ismerete jol beépithetd a
tanitds folyamataba, hiszen az eddigiekben is ezt bizonyitottuk. A konkrét tények
(szamértékek) pedig alatamasztjak elméletiinket.

Ne féljink a Szentirastol! Merjiik a kdrnyezetiink, valamint a természet és
tarsadalom 6rakon hasznalni!

Megjegyzés: a szakdolgozat egy terjedelmes része a tananyag és a bibliai
szoveg egybevetése (a tablazatokban feltlintetett idézetgyakorisagok a munkaban
részletes leirasra kerultek.)
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Csap6 Ménika egyetemi hallgatd

A hangkeépzés folyamata az altalanos iskolaban

Témavezets: Balazevi¢ Eva magiszter

., Ugy énekelek, mint a madar,
mely az agak kozt lakik;

a dal, mely torkombdl elétor,
busds jutalmam.”™

A gyermek hanghasznalatanak helyessége nagyobbrészt a tobbi 6ran dol el,
vagyis az énekora egyedil nem képes vagy nem elég arra, hogy az egész napon at
gyakorolt és beidegz6dott hangképzési hibdkat helyrehozza. A zeneora tulajdonképpen
a gyermekhangok kimivelésére, szépitésére szolgal annak érdekében, hogy a
gyermekek késébbi, felndttkori hanghasznalata igényes, helyes és szép legyen
(fuggetlendl attél, hogy az élet milyen terén tudnak majd érvényesiini).

A rendszeres hangképzés elott (akar mar egészen kisgyermekkorban, vagyis
mar az 6vadatol kezdve) helyet kell adnunk bizonyos negativ hangképzésnek.

a) Soha ne engedjik a gyermeket orditozva énekelni! — A gyermekek orditozasat,
larméajéat, kiabalasat nem tudjuk teljesen kikiiszobolni életiikb6l, legfeljebb csak
mérsékelni és bizonyos hatarok kozé szoritani, hiszen példaul a fajdalom egyetlen
levezetjeként igy ,,szolal meg”. Az éneklésnél azonban az orditozdsnak mar
semmi helye. Nem szép, és eldurvithatja hallast is, tovabba a gyermek ezaltal
csunya énekléshez szokik, amely kés6bb megneheziti a pozitiv hangképzést.

b) Mi magunk is csendben énekeljink vagy zenéljunk a gyermekeknek. — A
csendesebb zenét vagy éneket sokkal kdnnyebben tudja érzékelni és felfogni, mint
az erOset. A gyermek halldsa tehat igy sokkal jobban fejlédik, ami szintén
szorosan Osszefiigg a késbbi hangképzéssel.?

Hangterjedelem

A szép éneklés kultirajanak kialakitasa mellett az altalanos iskola alsé
osztalyaiban végzendd hangképzés masik fo feladata a hangterjedelem bévitése. Ezt a
folyamatot dvatosan, nagy korlltekintéssel szabad csak végezniink, mert tgyelnink
kell nem csak a tanulék altalanos életkori sajatossagaira, hanem az egyének kozott
jelentkez6 kiilonbségekre is.

Ez a hangfejlesztés a magassigot, a mélységet és az erdsséget is érinti. Csak
az azonos koru gyermekek hangja hasonlithatd 6ssze, ezért a kiillonb6z6 korosztalyok
osszehasonlitasa tulajdonképpen lehetetlen. Az évek szamdaval novekszik a
hangtavolsag, a hangfejlesztés soran pontosan erre kell vigyazni: nem szabad tallépni
ezt a hatart. Ezért is kell annyira odafigyelni a megtanitasra keriilé dalokra, mert azok
is a hangterjedelem bovitését szolgaljak.

1 J. W. Goethe
2 Werner Alajos 1985. Enek-zene, hangképzés. Budapest, Népmiivelési Intézet, 6-7.
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Az 1. és 2. osztalyos gyerekek hangterjedelme csupan 5-6 hang (ezt a hatart
nem szabad tullépni, ne erdltessiik oket!). A 3. osztalytol kezdve lassan, hangonként
torekedhetlink a magassagok és mélységek felé. A 3-4. osztalyban oktavig is
elmehetiink, de itt is ki kell emelni, hogy semmit ne er6ltessiink, hanem
hagyatkozzunk a természetes fejlédés kovetelményeire.

Hanghatarok kor szerint®:

Eletkor Filk Lanyok
7 c—-c¢” h-c¢”
8 h — cisz” aisz —d”
9 a—disz” a—disz”
10 a— disz” a — disz”
11 gisz — disz” g-¢”

A hangképzés a zenedra szerves resze

,,... mindegy, mi voltam,

voltam az, ami:

egy hang voltam az Isten énekében,
és kar lett volna el nem hangzani.”

Az énekoktatas, és egyaltalan a zeneoktatas keretein beliil nagyon fontos a
helyes hangadasra val6 nevelés. A gyermekek tulajdonképpen az altalanos iskolaban
kezdenek el6szor igazan énekelni, és éppen ezért olyan fontos, hogy szakavatottan és
koriiltekintéen foglalkozzunk a hangjukkal.

Ha csak azt gondoljuk, hogy az ,.énekelgetés”, a zeneelmélet elsajatitasa és
egy kis hangszerjaték béven elég a gyermeknek az iskolai zeneorék alkalméaval, akkor
nem gondoltunk arra, hogy az iskola tulajdonképpen olyan egyéneket hivatott
,.produkalni”, akik minden szempontbo6l felkésziiltek és nyitottak a vilag dolgaira.

A 7-10 éves gyermek rendkiviil konnyen tanul, konnyen beidegzddnek nala a
j6 dolgok (és sajnos a rosszak is). Ezért lehetiink elényds helyzetben: a helyes
gyakorlas megteszi a hatasat. Es pontosan ezért kell jol ismerniink és alkalmaznunk a
hangképzéssel kapcsolatos elméletet és gyakorlatot, mert ha valamit rosszul tanitunk
meg, azt aztan nehéz kijavitani.

1. osztély

A hangképzést nem lehet elég koran kezdeni. Fontos, hogy a gyerekek az els6
zenedratdl kezdve részesiiljenek hangképzésben. Az elsd orak az ismerkedésre
szolgalnak: a tanitd nem csak a tanulé személyiségét ismeri meg, hanem azt is, hogy
mennyit tud zenei téren. Az els6 kedves kis gyakorlatok alkalmaval a tanité nem csak
az énekhez sziikséges képességeket ismeri meg, de szembesiilhet azon hibakkal is
(rossz légzés, artikulécid, beszédhibak sth.), amelyek ismerete mas tantargyakhoz is

® Ezt a fajta felosztast tobb szakirodalomban is igy talaltam meg. Véleményem szerint
ezt a tanitdnak minden esetben figyelembe kell vennie, de mindig a sajat osztalyara,
tanitvanyaira vonatkozoan kell alkalmazni.
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kotédik. Az els6 pillanattol kezdve javitani kell az esetleges hibakat, mert ezzel is
kisérletet tesziink arra, hogy az osztaly igen vegyes 6sszetételét egy szintre hozzuk.
Kezdetben még fontosabb a tanitd viselkedése, hozzéallasa, példamutatasa,
mint a késébbi osztdlyokban barmikor. A tanulok nagyon sok esetben utanozzék a
tanitot, legyen az j6 hangzoejtés vagy helyes testtartas.
A helyes 1égzést eldsegité gyakorlatokon kiviil a hangzoformalast a nem nagy
terjedelmii dalocskakon beliil tanitjuk, hangzéjatékokat gyakorolunk, jatszunk:

Csigabiga, gyere ki, ég a hazad ideki.
Kapsz tejet, vajat, holnapra is marad.

Hinta, palinta, régi dunna kiskatona
ugorj a Tiszaba, zsupsz!

Egyedem-begyedem tengertanc, Hajdu ségor, mit kivansz?
Nem kivanok egyebet, csak egy falat kenyeret.
Szil, szal, szalmaszal, ecki, becki, tengerecki Pal.

Kés6bb ratérhetiink az egyes hangzok egyiittes gyakorlasara két részben: i, ¢,
e, a és 1, 6, u, 0, a sorrendben. Nagy gondot forditsunk az all helyes ejtésére. Az ajkak
mozgékonységa a formélas szempontjabol igen fontos. Sok gyerek motyog, morog,
nem nyitja ki a szajat, nem mozgatja ajkait. Pedig a helyes magyar beszéd alapja a jol
kiejtett magan- és massalhangzé. Ennek eléréséhez jél hasznalhatok a hangzd
valtoztatasat igényld gyakorlatok:

- = n T } 3
- n } I I 1 1

Mgl

111

=

imnh)i—&—u.—o

(mnh)i___é6__e___4&

Amint a gyermekek a sz6, mi, d6 — dd, mi, sz6 fogalmaval, ezek
hangkozeivel megismerkedtek, gyakoroltathatjuk veliik az elsé szamu alapgyakorlatot:

|

4

!
L 1N
By
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2. osztaly

A helyes 1égzés gyakorlataival egyiitt minden zenedra eldtt ugyanazt a harom
gyakorlatot végeztetjuk, mert a beidegzés szempontjabdl a sorrend, a mar ismerds
»szoveg” és dallam dontd fontossagu. Mindekozben ligyeliink arra, hogy a hangadas
puhén, kdnnyedén térténjen; a hangerd piano és mezzoforte; hangtavolsag: d’ —h’

A kés6bbickben a harom alapgyakorlat mellé 6ranként vehetiink egy-egy Uj
gyakorlatot: két-két hangz6t més-mas parositasban.

Példaul:

&z—,_ —r

me mo me mo
ne no ne no
mi mo ni no

mii mé mit md
nii nd ni nd
mu Mo nu ho

3. osztély

Ha az eddigi ,képzést”, a gyakorlatokat tiirelmesen, odafigyeléssel ¢és
rendszeresen végezzilk, akkor elérjik azt, hogy a 3. osztdlyban fokozatosan
megtanithatjuk a tovabbiakban is hasznalatos alapgyakorlatokat:

U

?

rES:

e
S ™ = v = | g —

me mo mi MO me MO mi MO ma

A gyakorlatokat ugyanigy, mint az eddigiekben természetes, lagy
hangadassal végeztetjiik; a hangtavolsag d’ — c”-ig emelkedhet; a hangerét is
novelhetjik, de csak a megengedett keretek kozott (keriljuk a hangos, harsany
éneklést).

A levegbaramoltatas javitasara, valamint a nehéz ,,r”” hangzo j6 pergetésére is,
gyakoroltathatjuk a mar hagyomanyos mondokat:

Répa, retek, mogyoro, koran reggel ritkan rikkant a rigo.
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4, osztaly

A 4. osztalyban megkezdddhet a csukottszajas gyakorlatok haszndlata. A
gyermekek mar elég értelmesek ahhoz, hogy megértsék, mire valék ezek a
gyakorlatok. Ez mar nem hasonlithaté a kezdeti morgashoz; érdeklddéssel figyelik és
ellendrzik fejtetére tett kézzel, hogyan zeng a fejiik, vagyis hogyan rezonalnak.

A gyakorlatokat el6szor szolmizaltatjuk, utdna csukott szajjal énekeltetjik a
dallamot, ami olyan hatast kell, hogy keltsen, mintha azt mondanank hosszan, hogy
,»hm” (vigyazni kell, hogy a tanuldk ne szoritsak 6ssze ajkaikat)

.Y

p | p——— - — |
1 1 I | T I JT‘I é

Ebben az évben az alapgyakorlatok mellett, melyeket minden 6ra elején
hasznalunk, mar skalatoredékeket is kezdhetlink gyakoroltatni:

)
i

P

S S e s e = =

Fontos azt tudatositani magunkban, hogy nem a gyakorlatok sokfélesége
hozza meg a tiszta intonaciot, a szép hangzast, hanem a gyakori (és alland6an helyes)
ismétlés.

A 4. osztaly végére el kell érni, hogy a gyermekek konnyen, lagyan adjanak
hangot, tehat végeztessiink veliik allando leheld, ,lagy h” inditasti gyakorlatot;
bizonyos mértékig fel kell ,,ébreszteni” a rezonanciakat (,,m, n” kezdetli gyakorlatok);
allejtd gyakorlatok végzése (e, & sth. hangzok); meg kell tanitani valamennyi hangz6
formalasat (sorrend: i, é, e, & — 1, 6, u, o, a); lgyelniink kell a helyes
massalhangzéejtésre (hogy mindegyiket a valos helyén képezzék).

A tervszer(l fejlédés érdekében a hangkeletkezés fejlédéstorténeti sorrendjét
kell megtartani: 1€gzés, funkcio (hangszalagmiikddés), rezonancia (hangkihasznalas) a
szovegtanulassal és a helyes artikulacioval egyitt.

L\ N

A beéneklés
Mar kordbban emlitettem, hogy mennyire fontos a hangképzés gyakorlasa a

zenetra elején. Ahogyan a sportold6 sem fog hozza bemelegités nélkil teljes
megterhelést kivand edzéshez, ugyaniigy ¢éneklés el6tt (ami tobb szervre,
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szervrendszerre kihatd 6sszmunka) is szlikséges az egész test felkészitése a munkara.
Ez a ,felkésziilés, zenei edzés” az Ora eleji beéneklés. Habar a beéneklés helytelen
volta, tobbszori elmaradasa vagy hianya azonnal és kozvetleniil nem érzékelhetd,
hosszitavon mégis nagy karokat okozhat a hangad6 szerveken. Ezért akadnak az
altalanos iskolaban, mar az alsé osztalyban is olyan tanulék, akik nem kedvelik a
zene6rat, mert ,,muszaj énekelni”. Pontosan ezért kell mar az ora elejét érdekfeszitove,
érdekessé, jatékossa tenni.

A j6 beéneklés (ha rovid is, hiszen alsé osztalyokban 7 — 8 perc) az énekl6t
,hétkoznapi” allapotabol eljuttatja egy ,.éneklésre kész” allapotba, amelynek soran
hangilag alkalmassa valik az aktualis zenem{ értékeinek felmutatasara. A gyerekeknél
ez persze még tobb hozadékkal jar: beszédiiket, ritmusérzékiket és egyaltalan
esztétikai érzékiiket is javithatja.

Az énekhang teljes szépségében akkor szélal meg, ha a légzés, a gége (a
hanginditas), a rezonancia-viszonyok, és az énekes zene-fonetikai jelenségei helyesen
miikédnek.*

A tanitonak azért van konnyli dolga az 4&ltalanos iskola 7-10 éves
korosztalyaval, mert minden téren és barmikor kaphatdk a jatékra. Ezt kell tudatosan
kihasznalni tanitasukra. A jatékok célja a beéneklés, a jo éneklés elokészitése anélkiil,
hogy az terhelné a gyerekeket.

Tudni kell, hogy az ének nem egyéb, mint felnagyitott beszéd (a zenei
szerkezet altal meghatdrozott hangmagassagokon), tehat az elsé két gyakorlat a
felnagyitott beszéddel val6 ismerkedés legyen.

1. Suttogas: a gyerekek képzeljék azt, hogy szinhdzban vannak és nekik mint
szinéneszeknek a darab egy részletében tavolrdl és suttogva kell beszélnitk
egymassal, de a szoveget mégis érthetden kell elmondaniuk, ugy, hogy a
nézOtér utolsd soraiban is halljak. Ezzel megértethetjiik veliikk a felnagyitott
beszéd lényegét az 0Oszténds mélylégzés és artikuldlt szdvegmondas
segitségével.

2. Légzés: a gyerekek behunyt szemmel azt képzelik, hogy alszanak. Par percnyi
nyugodt megfigyelés utan észlelhetik, hogy belégzéskor a bordavaz als6 része
tagul, és ez id6 alatt a has lagy belsé részei a hasfal izomzatat el6re
domboritjak, majd a kilégzés id6tartama alatt minden izom lassacskan visszatér
nyugalmi allapotaba. Mindekézben figyelmeztetjiik ket arra, hogy a felsétest a
hangadés alatt a belégzés allapotdban marad, és a vallakat nem szabad felhizni.
Ugyanezt a gyakorlatot megismételhetjik Ggy is, hogy levegévétel utan a
képzeletbeli tortan probaljak elfujni a gyertyakat.

3. Beszéd és ének kapcsolata: bim-bam beszélve. EImondjuk a gyerekeknek,
hogy a b hangot gy kell kipattintani, hogy azzal érzékeltetjiik a harangnyelv
odacsapddasanak mozzanatat. Az m hangz6 szerepe a harang hosszU
zengésének felidézése. Ha mindez kellden rugalmasan sikeriilt, akkor

4 Adorjan llona 1996. Hangképzés, énektanitas. Budapest, E6tvos Jozsef Kényvkiadd,
9.
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kovetkezik ugyanaz a bim-bam énekelve, kis vagy nagy terceken haromszor-
négyszer. Ezzel érzékeltetjik a beszéd és az ének szerves kapcsolatat.
Beszédgyakorlatok: Bamba Bandi bandukol. — vannak olyan szavak,
mondatok, amelyekkel tobb szempontbdl is el tudunk jatszani (az elébbinél
bambéan és nagyon lassan mondva Ugy, hogy minden massalhangzé kifejezésre
jusson).

Zonge-rezonancia: Kiscicak — a gyerekek nagyon szivesen szinészkednek, ezért
kérjiik meg Oket, képzeljék magukat kedveskedd kiscicaknak és nyavogjanak
intésre haromszor. Ezzel ,hatunk” a felsd rezonans iiregekre. Késébb, amikor
ezek a cicak mérgesen miékolnak (ismét haromszor), az Aasitdizmok is
bejartodnak. Minden alkalommal arra kell inteni a gyermekeket, hogy
kiscicakrol van sz6, tehat piano hangerével ,,szélaljanak” meg.

Staccato, szaggatott hangadas — most a baglyot utdnozzuk. Kényelmes
kdzéphangon, azonos magassagban hu-hu-hu-hu-hid-t mondatunk a tanulékkal
haromszor-négyszer ismételve kiilonb6z6 hangmagassagokon. Itt a cél a
staccato® és a helyes u hangz6 képzése.

Zonge-jaték: a tanitd kényelmes kozéphangon zongét hangoztat, majd
észrevetlentl valamilyen hangzéra nyit. A gyerekek csukott szemmel
hallgatjak, s ha észreveszik a valtast, felteszik a keziiket. Ugyanez kdvetkezhet
forditva is, de a gyerekek most egyénileg csinaljak egymas utén.

CsUszkalas: kenyelmes kozéphangon ldgy m inditast kérink a gyerekektol,
tartjuk egy ideig, majd adott jelre egy el6re megbeszélt hangkdzben szabadon
,,csuszkalnak”. Ez a gyakorlat 6romteli feladat, mert nem koti le a figyelmiiket
semmiféle intonalasi feladat, csak a zdngére dsszpontosithatnak.

Az egyetlen skalanak nevezhet6 gyakorlat: ehhez is érdemes szituaciot
tarsitani. Egy dadogd gyermek probalja kimondani a ,mama” szot.
Nekirugaszkodik, megakad, er6lkodik az m-en, végil boldogan (ezért ugrik fel
a magassag) és kedvesen (ezért piano) kimondja:

* Far ] '_'_i__-—l
T_‘ﬂ\ L W ] — f T

ma-ma-ma-ma-mamm MAMA!

Ennek az az elénye, hogy zongével kotik a hangokat, és a kvintugras miatt
hamar a kell6 magassagba érnek.
10. Végiil kovetkezhetnek a gyermek koranak megfelelé dalok.

Tovabbi hasznos hangképz6 gyakorlatok az altalanos iskola also

osztéalyaiban®

® Staccato (stacc.) = szaggatottan, roviden — az egymast kveté hangok elkiilonitése.

Jelzése: pont a hangjegy folott.
® A gyakorlatok és kottak forrasa: Kerényi Miklos 1966. Az éneklés miivészete és

pedagdgiaja. Budapest, Zenemiikiado, 220—-228.
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Az e, a, i, 0 hangzok gyakorlasa.
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ma me ma
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Kilon-kilon m, n, lagy h-hangzés inditasu gyakorlatok.
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A b, r, d, t, v hangzdkkal val6 kezdés. Ezeknél a gyakorlatoknal felhivhatjuk
a tanuldk figyelmét arra, hogy a massalhangzdk helyes ejtése milyen donté a hang
megcsendiilése és a szOveg értelmessége szempontjabol.

Széveges hangképz6 gyakorlatok':

%;L#' - i » [ > r > j
Pa - rl - pam cso - da szép pej - ko,
i - de 1ép, o - da lép, hej - hé!

He - gyen &t vi - zen 4t vig- tat,
Nem a - dom, ha i - gérsz szi - zat.

*k*k

"
W’Lm

Fut, ro-bog a ki-csi ko-csi, raj-ta @ a Ha-ra-go- si,
Ha ki-bo-rul az a ko-csl, le-rd-pil a Ha-ra-go-si,

0
F—._, =
din-don di - ri-don - gé.
din-don di - ri-don - go.

A szoveges hangképz6 gyakorlatok kottdinak forrdsa: Vaginé Gédel Hilda 2004.
Daloljatok! — 4 hangnevelés miivészete. Budapest, Horvath Gyérgy kiadasa, 167-190.
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A hangképzésben elofordulo gyakori hibak

Fontosnak tartom kiemelni és par sz6t ejteni a hangképzés folyamataban

felmeriilé hibakrol, hogy ebbdl is lassuk, mennyire fontos a folyamat minden részére
odafigyelni.

1.

2.

Elmarad a beéneklés — aki j6 beéneklés nélkiil énekelteti a gyermekeket, kart
okoz nekik!

Beéneklés van, de nem ér semmit — a nem modszeresen atgondolt, a
gyermekek hangmagassagahoz igazitott hangképzésnél, melynél egyszerre
tobb dologra is oda kell figyelni, a gyermekhang szinte semmit sem fejlédik
(nyers marad).

,Enekelj hangosabban!” — ez az instrukcié a gyermek szamara azt jelenti,
hogy t6bb erét adjon. Ilyenkor megnyomja a hangjat, vagyis gégével rasegit,
ami bemereviti a hangképzést. Emiatt egy id0 utan nemhogy tobb, hanem
kevesebb, csinya és hamis hang jén létre. Gyakran hallani gyermekkoérusokat
a d’-&’ tartomanyban ,,szép hangosan, batran” énekelni, de mikor a mi
esetleg c” folotti teriiletre keriil, akkor kénytelenek fejhangra valtani (mar aki
tudja ezt a technikat). A nagyobb hangerd érdekében kicsit tobb levegdt kell
adni vagy peldaul jobban artikulaltatni a szoveget.

Alkalmatlan a hangfekvés a gyerekek szdméra — sok pedagdgus nem veszi
maganak a faradtsagot, hogy a zeneéra megkezdése el6tt beénekeljen, igy a
rossz hangképzés, késébb az ebbdl kovetkezé hangi faradtsag miatt
kényelmesebb a mély tartoméanyban énekelnie, €s a gyerekeket is ugyanott (a
didk szamaéra természetellenes magassagon) énekelteti. Ezért sok gyermeknek
mar kicsi koraban lemélyiil a hangja. Fontos feladata a taniténak az is, hogy
batran transzponalja8 le azokat a darabokat, amelyek nem a gyerekek
hangfekvésének felelnek meg.

A tanitd tanitas el6tt nem énekel be (beénekeletlen hanggal tanit) — ebben az
esetben nem csak arrél van sz0, hogy a tanit6 a sajat hangjanak art (hiszen, a
tanito egész nap a hangjaval ,manipuladl” az iskolaban) hanem féként a
gyerekek hangjarol, amelyért felelésséggel tartozik. Tanitvanyaink
onkéntelenil is &tveszik hangaddsmodunkat, hiszen az utanzdsnak oriasi
szerepe van az intonalasban is.

® Transzponalas (=4thelyezés): a zenemii 4thelyezése az eredetité] eltéré hangnembe.
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Csikos Timea egyetemi hallgaté

A téplalkozasi szokésok és az oktato-nevel6 munka megerdsitése és
korrigalasa

A szakdolgozat részlete

Témavezetd: dr. Czékus Géza

»,Masok azért élnek, hogy egyenek,
én azért eszem, hogy ¢éljek”
(Szokratész)

A mindségi taplalkozas fontos az egészséges élet megvalositasaban. Sokszor
tessziik fel magunknak a kérdést, vajon egészségesen taplalkozunk-e, az elfogyasztott
taplalék tartalmazza-e az egészséghez sziikséges anyagokat.

A torténelem folyamdn az embernek mindig alkalmazkodnia kellett a
kornyezetében bekovetkezd valtozasokhoz. A gépesités és urbanizacidé kovetkeztében
felgyorsult életritmus olyan ételek fogyasztasara serkent benniinket, melyek magas
kaloriaértékkel rendelkeznek, de hianyoznak bel6lik az értékes tapanyagok. A
taplalkozasi szokasok kialakitasaban kiemelkedden fontos szerep jut a tdrsadalom
alapjat képezd csaladnak, amely jelentds valtozason ment keresztiil. Csokkent az
egymassal toltott id6 mennyisége, de szerepe és feladata nem véltozott. Eletiink és
egészséglink megalapozasanak helyszine maradt, ahol j6 modort, etikus viselkedést,
mértékletesseget, fegyelmezettséget, tenni és segiteni akarast, alkalmazkodast és olyan
tobbgeneracios viselkedésformakat sajatithatunk el, melyek jovonk és egészségiink
szolgalataban allnak.

A taplalkozasi szokasok kialakitasaban csaladon beliil koriiltekintének kell
lenniink, és megvalGsitdsukra egyetlen kindlkozé alkalmat sem szabad
elszalasztanunk. A helyes magatartdsok kialakitasaban fontos szerepe van az ételek
elkészitési madjanak, a talalas koriilményének és az étkezés kdzbeni légkdrnek. A
gyerekek kivancsisaganak szolgalataban allhat egy-egy koz6sen 0Osszeallitott meni
vagy bevasarlokorat, melyet célszerii lista 0sszeallitdsanak megeldznie (takarékossagi
okok).

Az ételkészités egyszerlibb szakaszaiban vald részvétel mellett fontos a
taplalkozasi alkalmak ismertetése is. Az ételféleségek napszakhoz kapcsol6dd
fogyasztasi mennyiségeinek és modozatainak ismertetéséhez gyakorlatnak, példanak
kell tarsulnia, mert az csak igy lesz/lehet a gyerek szamara kovetendd modell. A
rutincselekvéssé alakuld taplalkozasban sziikséges a konnyebb emésztést szolgald
ragési technika elsajatitasa és természetesen az étkezési eszkdzok helyes hasznélata. A
megjelenitésben, a teritésben és talalashban olyan elveket lenne jé kdvetniink, melyek a
mindennapi rohanasok kozepette is hangulatossa teszik étkezéseinket (szinek és jo
anyagok megvalasztasa, szalvétak, poharak, evdeszkozok). Tévémentes, nyugodt,
deris, csaladi légkor biztositasaval pozitiv formaban tudjuk elfogyasztani betevd
falatunkat, és csokkenhetjlik az elutasitasok szamat gyermekeinknél.
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Olyan korban éliink, melyben a vizualis kommunikacié rendkivil nagy
szerephez jutott és szinte csalddtagga valt. A tomegkommunikacios eszkdzok
(televizid, szamitogép, Ujsdg stb.) sok olyan informaciét és élményt kodzdlnek,
melyeket az ember egyébként nem tudna megszerezni. Ezek hatdsa, veszélye
kiemelkedd, mert a gyerekek tjdonsagok iranti vagya, tudasszomja gyerek- €s
iskolaskorban a legnagyobb, a tévécsatornak miisorai nagy részének szinvonala pedig
ezt nem gy és olyan mértékben haszndlja ki, ahogy az a gyerek javat szolgalna. A
taplalkozasi szokasok kialakulasaban és az izlésformalashan a televizio altal kozolt
reklamoknak van legnagyobb szerepiik. Olyan mdédszereket alkalmaznak, melyek
asszociativ modon kozlik az Uizenetet a szabad dontés latszatét keltve, a vilagot pedig
gy prébaljak bemutatni, hogy megfeledkezziink a valdsagrél. A hirdetések kozvetitett
magatartasformainak elsajatitasara a gyerekek a legfogékonyabbak. Szamukra a
rekldm nemcsak motivacios, informacids, szorakoztatd funkcidval bir, hanem
szocializaciés szerepet is betdlt. Ezek hatdsara alakulhat ki a sziikségleteiket és
értékrendjiket befolyasolé termékpreferencia (kilonféle markdk — példaul egyes
gyorséttermi lancok ételeinek propagalasa), melyek leépitése a magatartasformakbél
igen nehéz.

A sziilék kelld figyelmének, munkanélkiiliségliiknek, a rossz szocio-
dkonomiai feltételeknek és az egyes ételek bioldgiai értékeinek ismerethidnya miatt
bekdvetkez6 hatasok kiilonbozé mértékben és modon karositjak a gyerekek egészségi
allapotét.

Ilyenkor kell kézbelépnie a pedagdgusnak, aki a megeldzés mellett korrigalni
tudja a mar meglévo, helytelen berogzddéseket. A megfeleld étkeztetés példajan kiviil
pedig minden olyan alkalmat ki kellene hasznalnia, mely a cél szolgalataban all.
Kivalo lehet6séget nyljtanak erre a természet és tarsadalom, illetve a kérnyezetiink
ordk, de a korreladlds egy Kkis kreativitassal szinte minden tantargyon belil
megvalésithato.

A taplalkozasi szokasok (ki)alakitasa, megerdsitése és korrigalisa a
természetismeret drak szintjén

Az egyes tananyagrészek hasznossagat (miérteket) taglalé kérdésekkel a
gyakorlo pedagdgusnak nap mint nap szembesiilnie kell (tanulodk, sziilok). A valaszok
egyértelmiisége sokszor homalyba vész, legtobbszor csak altalanositott valasz sziiletik:
mert hozzéatartozik az altalanos miiveltséghez. Ezzel a misztifikalt valasszal azonban
nem sokat tud kezdeni a tanuld. Kezdetben topreng felette, majd aldbbhagy a
kivancsisaga, és az id6 elérehaladtaval az élet mas teriiletei felé fordul; arra probal
vélaszt kapni, hogy mi az, amit tudni, ismerni szeretne. Az ilyen jellegli kérdésekkel
aztan generdciok Ujabb sora szembesiil, majd jut hasonld végkovetkeztetésre, mint
elédei.

Az altalanos miiveltség a neveléstudomany egyik f0, mindig aktualis
problémaja. A tarsadalom fejlédése és a tudomanyok elérehaladasa ijabbnal ujabb
kérdeskorok megvitatasat, megtanuldsat kinalja. E célbdl az iskoldk tantervének
idészerlinek, hidnypdtlonak é€s egyben iddtallonak kell lennie. Fé irdnyvonala nem
kizarélagosan a folyamatosan valtozo6 tanitand6 anyag kell, hogy legyen, hanem az
id6tallosag és a sziikséges elvek kiragadasa a tantervek 6rokos valtozasabol.
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Az oktatasi tervet a Szerb Kdztarsasag oktatasi minisztere hatarozza meg, és a
Hivatalos Kozlényben teszi kozzé. Tantargyanként és korosztaly szerint spiralis
elrendezésben tartalmazza az adott oktatasi-nevelési intézmény pedagdgiai programjat.
Folytatasa a tanmenet, mely szintén a kdzldnyben jelenik meg és:

— osztalyok szerint ismerteti a

— célokat, feladatokat és

— tanitasi tartalmakat (témakdrokre és témakra bontva).

Ez a Szerb Kdztarsasag minden tanuléja szamara egyforma, killénbség csak a
megvalositaskor jelentkez6 tarsadalmi kornyezet jellegzetességeiben mutatkozik.
A tanmenet alapegységei a cimmel ellatott tanitdsi egységek, melyek utan
Oratipusoknak (Uj anyagot feldolgozd ora, gyakorld oOra, ismétlo-rendszerezd oOra,
ellenérz6 ora) megfeleléen adott az eldiranyzott 6raszam.

1. tablazat. A kornyezetiink, valamint a Természet és tarsadalom tantargyanak
tanterve az altalanos iskoldak also tagozataiban a kévetkezéképpen alakul:

Tantargy Osztaly Heti 6raszam Evi 6raszam
Kdrnyezetink 1. 2 72
Kdrnyezetink 2. 2 72
Természet és tarsadalom 3. 2 72
Természet és tarsadalom 4, 2 72

A program megvalésitdsa Osszhangban kell, hogy legyen a tanulok
életkoraval, a tananyag spiralis elrendezésével és magaval az érvényben 1évé
tankdnyvvel. Ezek figyelembevételével kdzlunk néhany megvalositési dtletet. Minden
példaban kiemelked6 jelent6séget kap a helyes taplalkozas.

Kdérnyezetiink (1. osztaly)
Hasonlitunk egymasra, mégis mindenki mas

Mire van sziiksége minden gyereknek? Rendszeres taplalkozasra. A tanitasi egység
kapcsolatba hozhaté a matematikéval, a galat mint mértani testet segitségll hivhatjuk
a taplalkozasi piramis ismertetésehez.

A csalad

Hol él a csalad? A helyiségek megnevezése soran elidézhetiink egy kicsit a
konyhanal és az ebédlonél. Hangsulyozzuk, hogy jo, ha kizardlag ezeken a teriileteken
torténik az étkezés az étel megbecsiilése és a csaladi egydttlét szikségességének
tudatositasa érdekében!

Mit csinal egyutt a csalad? Bevasarol: takarékossagi szempontbol célszeril
vasarlasi listat késziteni, hogy a csalad kiadasai valoban csak a legszilkségesebbekre
korlatozdédjanak. Az egészséges ételvalasztasra szoktatast mar kisiskolas korban el kell
kezdeniink. Erre kivalo lehetdséget kindlnak a tanulmanyi sétdk — példaul
piaclatogatas vagy bevasarlas. Fézés: j0, ha a gyerek ott van a konyhaban, mig szilei
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elkészitik az ételt, a kdnnyebb munkéknal besegit. Hivjuk fel erre gyerekeink
figyelmét és biztassuk éket a konyhaban valé ténykedésre! Unnep: az Ginnepi ételnek a
hétkdznapi ételtd] valdo megkiilonboztetése utan ratérhetiink a teritésre, a megjelenités
maédjara és az optimalis fogyasztadsi mennyiségre, ugyanis ilyen alkalmakkor
hajlamosak vagyunk bizonyos tllkapasokra.

Az iskola

Az iskola helyiségei. Az iskola helyiségeinek, példaul az iskolakonyhanak az
ismertetésékor feltarhatjuk az uniformitasban rejlé pozitivumokat. Nem elég csupan a
gyerekek tajékoztatasa, a sziildkkel is ismertetni kell a Iényeget, hogy nem csupan
egységesitési torekvésrdl, sokkal inkdbb tudatos egészségmegdrzésrdl és fejlédésrol
van szo.

A telepilés

Hogyan néznek ki teleplléseink? A falu és varos Osszehasonlitdsa sorén
kitérhetlink az olyan jellegzetességek megbeszélésére, mint a konyhakert és a piac. A
konyhakertben termesztett ndvények egészségszolgald hatdsainak taglalasa utdn ezek
varosba, piacra keriilésérél is szolhatunk. Egy piaclatogatas soran tett megfigyelés
segitheti az egyazon fajta termékek mindségbeli kiilonbségeinek érzékeltetését:
példaul az alma lehet nagy és ép, vagy Kicsi és kukacos. Itt felhivhatjuk tanuldink
figyelmét a permetszerek karos hatdsaira és ebbdl kifolyolag a piacon, boltban vasarolt
gyumolcsok és zéldségek fogyasztasdnak modjara.

A természet allanddan valtozik

Nyar. A nyar valtozatos taplalkozasi lehetdségeinek bemutatasa és korrelalasa
a képzémuvészettel, példaul szinek segitségével.

TARGYAINK
Az ember targyakat készit. A héztartdsi gépek kiprébalasat és funkcidinak
megbeszélését kovetden fontos ismertetniink a kulinéris feldolgozasok taplalékra

gyakorolt hatasat és az ételek tapanyagainak épségben maradasat elGsegitd
legkiméletesebb mddozatokat.

Kornyezetlink (2. osztaly)
MASOKKAL EGYUTT
Kdzosségben élink
A csalad régen. Gyiijtést szervezhetiink azon kérdés kapcsan, hogy milyen
dolgok jellemzik a mai, modern értelemben vett csalddot és a régebbieket,

nagysziileinkét. Ezt egy idosebb személy beszamolojat kovetden célszeri
megfogalmazni. A szelekcid érintheti az egykori és mostani étrendet: egysiki-—
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véltozatosabb, az étkezés lefolydsat: az apa étkezett eldszor, az ev6eszkozok anyagat,
kinézetét is ismertetni kell: fa, a vallasi (innepek ajandékozasi szokasait: ha volt is,
valamilyen gylmélcsre korlatozodott, valamint az egészség alakulasat: nagyszileink
¢és azok Osei egészségesebbeknek mondhatdk a ma emberénél, aminek oka elsdsorban
az ételek mindségében keresendd. Elsé halldsra paradoxonnak tiinhet a kevésbé
valtozatos étel és az egészség kapcsolata, ezért szilkséges elmagyaraznunk
gyerekeinknek, hogy mindez azért lehetséges, mert Gseink ételei nélkilozték a
kiilonféle adalékanyagokat: szinezGanyagokat, izfokozokat, tartositoszereket stb.
Kivalo lehet6ség ez a killonféle, a gyerekek korében is kozkedvelt ételcsoportok,
példaul édesség, ragcsalnivald elemzésére. Ebben a korosztalyban elég, ha tudatosul
benniik és felismerik az egyes adalékanyagok, példaul az E-k jelenlétét ételeinkben.

Telepilés

Telepiiléseink (innepei. Az élelmezéssel kapcsolatos tnnepeink kézil az Uj
kenyér tlnnepér6l, a Duzijancarél Szabadkdn és kornyékén érdemes beszéliink,
valamint arrél, hogy a magyarok ezt Szent Istvan napjan inneplik.

A VILAG KORULOTTUNK
El8 természet

Hogyan csoportositjuk az allatokat életmédjuk szerint? A vadallatok és
haziallatok kategoridjanak kialakitdsat kovetéen ez utdbbi élelmezés szempontjabol
torténd jelentdségét elemezziik, majd felsorolunk néhany taplalékul szolgalo vadallatot
is. Kulénbséget tesziink a fehér és vords hisok kozott — degusztaciot és parositast
végziink. Bevezetjiik a bioallattartas fogalmat, és emlitést tesziink jelentségérdl.

Természet és tdrsadalom (3. osztaly)
A VIDEK ES A TERMESZET

Kiilonbozé vidékek — kiilonbozd iddjardsi viszonyok. Ez a tanitési egység a
taplalék megbecsiilését szorgalmazza. Egy-két novény fejlédésének kiilonféle
koriilmények kdzotti nyomon kdvetésével (mesterségesen eldallitott es6zés, szarazsag,
hideg, meleg, kiilonféle talajtipus, permetezés stb.) elérhetjiik, hogy tanuldink nagyobb
tisztelettel adozzanak a tanyérjukba keriild étel irant — a befektetett erd, munka,
odafigyelés és torédés miatt, amit egy ndvény termesztése igényel.

Miért fontosak az ember szamdra a természetes éldhelyek? A gyogyhatasu
ételek mellett egészségmegdrzd ételekkel ¢€s 1) kulinaris fogasokkal is
megismerkedhetlink — példaul pitypang leveleibdl késziilt sos, ecetes, citromos salata.
Ebben az esetben fontos a novényismeret, ezért a gyerckeknek kizardlag felnéttek
tarsasagaban engedélyezett a novénygyljtés!

Hogyan viszonyul az ember a természethez? Az ember szdmara a természetes
¢léhelyek biztositjdk a valtozatos taplalkozast, gondoljunk csak a kiilonféle
termésekre! A természet nyujtotta lehetdségeket azonban mértékkel kell hasznalnunk,
és nem kihasznalnunk azért, hogy az hosszu idon keresztiil tudja szolgalni az ember
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1étét és egészségét. A kiilonféle novények gylijtésénél ismételten fel kell hivnunk a
figyelmet, hogy azt csak szakavatott ember végezheti, hisz a hozza nem értéssel
begytijtott termés akar emberaldozattal is jarhat.

Az ember tevékenysége a mesterséges élohelyeken. A hagyomanyos
értelemben vett foldmiivelés, novénytermesztés és allattenyésztés mellett ismertessik
meg tanuldinkkal a biogazdalkodas lényegét! Kozdsen probaljuk megfogalmazni az
ilyen nemi eljarasok egészségre gyakorolt hatasat, illetve keressiink megoldasokat a
szokvanyos gazdalkodas kiméletesebbé tételéhez kihangsilyozva sajat magunk
hozzajarulasat.

A szant6fold. A szantofoldi ndvények fogalméanak kialakitasa és felsorolasa
utan megbeszeljik, milyen étel készithetd el beldliik, és hogy azoknak milyen
mértékben kell szerepelnilik étrendiinkben. Itt mar részletekbe menden szélhatunk a
bio-féldmiivelés 1ényegérdl, de akar a termékek elballitasi modjardl is.

A konyhakert. Felsoroljuk mindazon zoldségféléket, amelyek megteremnek
konyhakertjeinkben, majd megfigyeljiik, mely résziik ehetd. A degusztacio ideje alatt
egészségmegbrzd szerepikr6l szélunk, valamint arrdl, hogy nyers formaban
tartalmazzak a legtobb tapanyagot. Abban az esetben viszont, ha fott ételekrdl van szo,
beszélniink  kell  elkészitésik modjarol — az egyes élelmiszercikkek
tapanyagmegérzésérdl. A biogazdalkodas fontossagat itt is kotelességiink kiemelni, és
ismertetniink kell a gazdalkodas alapelveit is. Fontos, hogy gyerekeinkben
tudatositsuk, konyhakertjeikben egy kis figyelemmel 6k is kis bio-gazdalkodokka
valhatnak.

Gyiimélesos és szolskert. Folytathatjuk ismerkedésiinket a biogazdalkodas
mddszereivel. A gylimolesos és sz6l6skert gyiimoleseinek felsorolasat kovetéen fontos
elmondanunk, hogy vidékiink gyiimélcsei és zoldségféléi a napsitéses érak szamanak
és a dunai éghajlatnak kszonhet6en igen magas C-vitamin tartalommal rendelkeznek.
Tudatnunk kell azt is, hogy gyimélcseink mindegyikét nyersen, héjastul, folyd vizben
megmosva kell, illetve célszerili fogyasztani!

A farm. A farmon nevelt &llatok az ember taplalasat szolgaljak, ezért nem
mindegy, milyen koriilmények kozott fejlédnek, hisz ez is kihatassal van az ember
egészségi allapotéara. Erdemes ellatogatni egy hagyomanyos- és egy biofarmra, hogy a
gyerekek sajat szemiikkel gy6z6djenek meg az allattartis lehetséges modjairdl. Igy
amellett, hogy emberséget és feleldsséget tanulnak, az allando korforgas megértése
mellett kialakulhat az igény egy mindségibb életforma kialakitasara is. Fontos
kiemelniink a tej fejlodo szervezetre gyakorolt jotékony hatasat is.

A méhes. Kulénféle mézfajtak megkdstoltatdsaval és jotékony hatasuk
kiemelésével szorgalmazhatjuk a mesterségesen elballitott édességek fogyasztasanak
csokkentéseét.

A halastd. A taplalkozasi piramis segitségével meghatarozzuk a halak
fogyasztasanak optimalis fokat, majd kiemeljiuk a csukamajolaj egészsegre gyakorolt
jotékony hatésat, esetleg meg is kdstoltatjuk.

Természet és tdrsadalom (4. osztaly)
Hogyan csoportositiuk a természetben eldfordulo éldlényeket? Az €16

természetet alkotd ember, allat és ndvény (j rendszerezést kap, és eddig ismeretlen
birodalmakkal béviil. Az élelmiszerek helytelen tarolasa kdvetkeztében elszaporodo
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baktériumok ¢és gombak betegséget okozd szerepérdl szdlhatunk, de ne feledjiik
ismertetni jotékony hatasukat sem! Hangsulyozzuk a kézmosas fontossagat! Egy
kenyérdarabka segitségével kilonbséget tehetlink a penész- és a kalapos gombak
kozott, illetve tudatosithatjuk, hogy egyes penészgombék — bar paradoxonnak tiinhet —
emberi taplalékul is szolgédlhatnak: sajtféleségek—nemespenész. A ndvények és
allatok birodalman beliil élelmezés szempontjabdl is kategorizalhatunk.

Alkalmazkodas az éldhely életfeltételeinek a vdltozdasaihoz. Az emberek
vidékenként masként alkalmazkodtak a kdrnyezethez. Taplalkozas szempontjabol a
melegebb égdv lakosai zsirban szegény taplalékot fogyasztanak, a hideg éghajlaton
€lok viszont a zsirban gazdagabb ételeket részesitik elényben. Vidékiink éghajlatat
vizsgdlva megallapitjuk, milyen taplalkozds honosodott meg nalunk, majd
elbeszélgetink a mértéktelen zsirfogyasztds kovetkezményeirdl. Kisérlet: BMI
(testtdmeg-index) mérése az osztalyban.

A kapott eredmények egy nemzetkdzileg elfogadott skala segitségével
korosztalyok és nemek szerint kiilonb6z6 kategoriakba sorolhatok (alultaplaltsag,
normalis taplaltsag, sulyfelesleg, elhizas, kéros elhizas).

Miben kilénbozik az ember az allatoktél? Bér a tudosok a taplalkozas és
helyvaltoztatas képessege miatt az embert az llatok birodalméaba soroljék, tudata és
fejlodésre alkalmas volta mégis kiemeli ebb6l a sorbdl. Az elme munkéjanak
koszonhetden az egysiku, véletlenszerii taplalkozasi modokat egyre valtozatosabbak és
fejlettebbek cserélték fel. Napjaink konyhait a sokszinliség jellemzi, ami nemcsak az
ételfélesegek mennyisegében mutatkozik meg, hanem a taplalék feldolgozas széles
palettajdban is. Ennek bizonyitékaul szakacskdnyvek segitségével egyazon étel
kuldnféle elkészitési modjait olvashatjuk el, de a tanitd néhdny egyszerlibb étel
variansait is elkészitheti tanuldinak példaul stiltkrumplit, hajaban f6tt krumplit,
krumplipiirét, krumplifézeléket, krokettit, csipszet. A taplalkozas mellett az étkezési
kultira fejlodését muzeumlatogatassal is bdvithetjiik, melynek sordn szemtanui
lehetiink az evoeszkdzok kezdetleges formainak és azok fejlodésének, finomodasanak,
tokéletesedésének. A funkcionalitds mellett érdemes szélnunk az esztétikai
megjelenités fontossagarol és az asztalnal elvart viselkedési normakrol is.

A nyersanyagtdl a termékig. A természetes nyersanyagok kozul a taplalékul
szolgalok feldolgozasat falusi hdz- vagy Uzemlatogatds alkalméval tehetjik
emlékezetessé — példaul Mlekara, Fidelinka, November 29., Pionir. Ezek alkalméaval
elengedhetetlen az olyan jellegli megjegyzések/élmények kozzététele és megbeszélése,
melyek a taplalkozasi szokasok formaldsara és az étel, illetve munka iranti
megbecsilésre iranyulnak.

A nyersanyagtol a piacig. Ennél a tanitasi egységnél — gy a vasarlasban,
mint a fogyasztasban — mértékletességre nevelhetjik tanuldinkat. Hivjuk fel a
figyelmet arra, hogy a XXI. szazad egyik nagy problémaja az éhezés nagyfokud
jelenléte. Allitasunkat képekkel vagy filmmel is alatdmaszthatjuk. Bar a példak
elrettentdek, a probléma tudatositasa elengedhetetlen, hisz csak ily modon keriilhet6 el
a mértéktelen ételfogyasztds. A média befolyasolasardl sem art szélnunk, hisz azok
nagyban hozzajarulnak az olyan ételek fogyasztasanak propagalasahoz, melyek ritkan
egészségesek. Hazi feladatra a gyerekek megszamolhatjak, hogy egy reklamblokkban
hany alkalommal kinalnak valamilyen ételféleséget, illetve figyelembe vehetik, hogy
azok milyen hatéssal vannak egészségiinkre.
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Az egészséges taplalék. Végigkovetjiuk a taplalék utjat a (bio)szant6foldtol,
illetve (bio)farmt6l a teritett asztalig, majd hangsulyozzuk a biogazdalkodas és
bioételek kornyezetvédd/egészségmegdrzd szerepét. Az egyes ételek jelenléti aranya
mellett ismertetjiik azok szervezetre gyakorolt hatasat is. Harom kategériat alakitunk
ki:

1. anovekedést és fejlodést biztositd (példaul hal, tojas, joghurt, tejtermékek),

2. az er6t és energiat ado (példaul zsirok, olajok, cukrok, kenyérféleségek),
valamint

3. az ellendlld képességet noveld élelmiszerek csoportjat (zoldségfélek,
gyumdlcsok).

A taplalkozasi piramist és a valtozatossdg elvét szem eldtt tartva kdzdsen
allitunk dssze egy optimalis étrendet, megyiink bevasarlo kordtra, és készitjik el az
ételeket.

A ndvénytermesztés és az allattenyésztés feltételei Szerbidban. Orszagunk
jellegzetes novényeinek és allatainak felsorolasat koveten arrdl beszéliink, hogy a
szennyezést6l mentes teriiletekr6l szarmazé €él61ényeknek igen nagy keresletiik van a
piacon — az ilyen termékeken védjegy talalhatd. Hazi feladatra a gyerekek
megnéezhetik, hogy az otthonukban taldlhaté termékek kozul hany csomagoldsan
szerepel ez a cimke — be is ragaszthatjék fiizeteikbe.

Hogyan viszonyulunk 6nmagunkhoz és masokhoz? Valtozatos étrend: Fontos
a taplalkozasi piramis elvének betartasa, a gyiimélcsok és zoldségfélék folyo viz alatti
mosasa és nyers formaban torténd fogyasztasuk, valamint az olyan kulinaris eljarasok
kivalasztasa, amelyek csak minimalis mértékben pusztitjak az értékes tdpanyagokat.
Az emésztOszervrendszer munkajanak megkonnyitése érdekében hangsulyoznunk kell
a ragas fontossagat is. Személyi higiénia: A fogmosas rendszerességének
kihangsulyozasa és mddszerének ismertetése, atismétlése mellett beszélniink kell az
étkezések elbtti kézmosas fontossagarol is. Mozgas a szabadban: Az étkezések mellett
fontos a rendszeres testmozgas, a sport is, mert ezzel az erénlét fenntartasa mellett
elejét vehetjlik az elhizdsnak. Az egészség ellendrzése: Még ha nem is vagyunk
betegek, évente egyszer -ellatogathatunk ellenérz6 vizsgalatra. Téaplalkozassal
kapcsolatos kérdéseinkkel is felkereshetjik orvosunkat. Kilondsen a fogak éallapotara
kell tgyelni!

A taplalkozasi szokasok kérdoives elemzése

Az elemzés célja megismerni az altalanos iskolak also tagozatos diakjainak
taplalkozasi szokasait.

Kérdeésfelvetések, hipotézisek

Kérdésfelvetések:
1. Mennyire tudjdk a gyerekek, hogy melyik étkezésnek kell a
legbdségesebbnek lennie, és 6k mikor esznek a legtdbbet?
2. Kilénbséget tudnak-e tenni egészseéges és egészségtelen ételcsoportok kozott,
vagyis tudjék-e, milyen téaplalékot kellene elényben részesiteniik?
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Hipotézisek:

1.

2.
3.

Az Altalanos iskolasok als6 tagozatos diakjainak taplalkozasi szokésai
igencsak kifogasolhatdk.

Nincs 6sszhang a szabad ételvalasztas és -fogyasztas kozott.

A negyedik osztalyos tanulok taplalkozasi szokasai a legkielégitobbek.

Anyag és mddszer

Vizsgalatomat kérddives moddszerrel végeztem, melyben a tanuldk

taplalkozasi szokasair6l érdeklédtem.

A vizsgalat alkalmaval felhasznalt kérd6ivek tizenhét kérdést tartalmaznak,

melyek a kdvetkez6 kérdéskordk szerint csoportosithatok:

N~ wWNE

Altalanos adatok (2)

A taplalkozasi szokéasok napi szintli megoszlasara vonatkozo kérdések (3)
Az ételek egészségességi fokaval és fogyasztasaval kapcsolatos kérdések (4)
Az 6nall6 dontésen alapuld ételvalasztassal kapcsolatos kérdések (2)
Tevékenység kdzbeni taplalkozasi szokasok meglétére vonatkozo kérdés (1)
Az iskolan kivili tevékenységek megvalasztasara vonatkozd kérdések (3)

A gyorséttermi lancolatok kozkedveltségi fokanak vizsgalata (1)

A didkok véleménye 6nnon taplalkozasi szokasaik helyességérol (1)

Vizsgéalati minta

A vizsgélat Szabadkan, harom altalanos iskolaban zajlott. A kérddivet

kilencvennégy 7 és 10 év kozotti magyar ajku, alsé tagozatos tanuld toltdtte ki: a
Majsai Uti Altalanos Iskola 6tvenegy tanuldja, a Sonja Marinkovi¢ Altalanos Iskola
tizenhét, és a Puro Salaj Altalanos Iskola huszonhat tanuldja.

A kérddiveket onkitoltés modszerével toltotték ki, kivételt csupan az elsé

osztalyos tanulok képeztek, akik osztalytanitdjuk segitségével valaszoltak a feltett
kérdésekre.

A kérdésfelvetések és hipotézisek megvalaszolasa

A kérdésfeltevések eredményei (kivonatok):

1.

A didkok 39%-a szerint a reggelinek kellene a legb&ségesebbnek lennie, ez
viszont csak 26%-ban valosul meg a gyakorlatban. Ezek szerint a tanuldok
haromnegyede nem reggelizik kelloképpen, de az is elképzelhetd, hogy sokuk
reggeli nélkil megy iskoldba. Ennek egészségi allapotra és iskolai
teljesitményre val6 kihatasa érdekes kutatasi témanak bizonyul.

A tanuldk talnyomd tobbsége (95%-a) kiilonbséget tud tenni egészséges és
egészségtelen menii kozott, ami arra enged kdvetkeztetni, hogy a tanulok
tisztdban vannak szinte minden étel(csoport) egészségre gyakorolt hatasaval.

1. diagram. Az ételcsoportok egészségesseégének meghatarozasa
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95%

A hipotézisek eredmeényei:

1. A téplalkozési szokasokra vonatkozéan minden esetben csak az egészségi
allapotot maximalis mértékben kielégité valaszokat vettem figyelembe. A
napi étkezések szamat illetéen a tanulok minddssze 12%-a eszik naponta
Otszor, 26%-uk reggelizik, 44%-uk eszik félfehér vagy barna kenyeret, 40%-
uk iszik naponta tébb pohar tejet, 16%-uk fogyaszt heti egy alkalommal
édességet, 47%-uk kolti zsebpénzét valamilyen egészséges ételre, 35%-uk
pedig nem fogyaszt semmit tévézés kozben. llyen adatok birtokaban béatran
allithatjuk, hogy tanuléink taplalkozasi szokasai nagyban kifogasolhaték. A
legelriasztobb azonban az, hogy 93%-uk meg van gyézédve arrol, hogy
helyesen taplalkozik. Feltevésink igazolast nyert.

2. Az egészseges ételek iranti vagy kivétel nélkil minden korosztalyban 50%-
nal nagyobb arényd, ez a harmadik és negyedik osztadlyban még nagyobb
mértékii (78% és 76%). A gyakorlat ezzel szemben azt mutatja, hogy a
valdsdgban csak a negyedikeseknél valdsul meg ugyanilyen, 50%-nél
nagyobb mértékben az igény és a valdsag harmoniaja. Osszességében viszont
minden osztalyra elmondhat6 az igények alulteljesitése, és minden esetben
minimum 15%-o0s kilonbséget allapitottunk meg a két érték kozott. Tehat
nincs 0Osszhangban a szabad ételvalasztds és ételfogyasztds, vagyis
hipotézisiink helyes.

1. grafikon. 4 ,,vagyak” és a ,,valésag” (vagyis a szabad uzsonnavdlasztds lehetdsége
és a zsebpénzbdl vasarolt ételféleségek) dsszevetése
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3. A negyedik osztalyos tanuldk:

napi 6tszor étkezik a tanulok 5%-a, a 8 éveseknek pedig 29%-a

42%-a szokott reggelizni, az els6ésoknek pedig 82%-a

43%-ban fogyasztanak egészséges kenyérfajtat (barnat vagy félfehéret), a
8 évesek viszont 50%-ban

39%-a fogyaszt napi tébb pohar tejet, a masodikosok viszont 57%-ban
teszik ugyanezt

58%-ban koltik zsebpénziket valamilyen egészséges ételre, példaul
gyumdlcsre vagy péksuteményre, amit viszont fenntartassal kell
kezelniink, hisz nemigen talalkozni zsebpénzét gylimoélesre koltd
nebuléval.

Ezekbdl nyilvanvaldva valik, hogy az életkor elérehaladta nem feltételezi a
helyes taplalkozasi magatartasformak meglétét, vagyis feltevésem tévesnek bizonyult.

Zarsz6

Egy egészséges nemzedék létrehozasa a gyermekek megfeleld képzésén
mulik, ezért az oktatd-neveld intézményekre és a benne dolgozd pedagdgusokra nagy
felelosség harul. A kutatds eredményei reprezentativak, az egészrél megkdzelitGen
igaz képet nyljtanak. A kovetkeztetések elszomoritoak, aggodalmat kelték, és
mélyrehatdbb, szakszerlibb prevenciot kivannak. A megoldas (azonban) nem varathat
magara! Itt és most, a tarsolyunkban levo eszkdzok birtokéban kell 1épniink minden
kinalkozd oktatasi-nevelési alkalmat kihasznélva!
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Farkas Mikl6s egyetemi hallgato
Nyelvi-irodalmi jatékok az &ltalanos iskola als6 osztalyaiban

Témavezetd: dr. Silling Istvan

A jaték mar Osidék ota jelen van az ember cselekvéseiben, és specifikus
szerepet tolt be. A jatékszenvedély egyidds az emberiséggel. A jaték fontossagat, a
jatszas jelent6ségét mi sem jelzi frappansabban, vilagosabban, mint az, hogy az emberi
fajt a természettudomanyok globalis térképén elhelyez6 homo sapiens — értelmes
ember meghatarozas mellett a homo ludens — jatékos ember megnevezéssel illetik.

Ugy gondolom, hogy az iskolai oktatas és nevelés sikerességének egyik
kulcskérdése a motivacio. Az, hogy a tanul6 figyelmét felkeltsiik a tanitani kivant
tartalom irant, tovabba hogy megszerettessiik vele anyanyelvét, felszabaditsuk annak
kreativ hasznélatat. A jatékok jelentik az egyik legmegfeleldbb megoldast.

Nem mellékes hatdsa, szerepe a jatékoknak az sem, hogy altaluk a tanar
jobban (kdnnyebben) megismeri diakjait, és forditva. Megismerik, elfogadjak és
megszeretik.

Az iskola és a j6 tankdnyvek természetesen sziikségesek a nyelvi és irodalmi
miiveltség kialakitasahoz, de kizardlag ezekkel ,aligha valik élménnyé az ismeret,
életté a tudas, szeretetté a tapasztalat”g. Irodalmat, illetve nyelvet tanitani nemcsak
annyit jelent, hogy atadni a szukséges ismereteket, de az izlés, az esztétikai ertékek
fejlesztését is. Ez az eszkozok sokféleségével érhetd el. Szamtalan moddja van a
tananyagnak a tanoran kiviili aktivitdsokkal torténd érdekesebbé tételének. Példaul
szakkorok, onképzokorok kialakitasa, irodalmi kirandulasok, irodalmi dokumentumok
gyljtése, szinhazlatogatas, film, tévé- és radiomisorok stb. Ezek sziikségességét az is
alatamasztja, hogy ,,az ember esztétikai ismereteit nagyobb részben az iskoldn, a
tanéran és a tankdnyvon kivil szerzi, és sok mas tarsadalmi és kulturdlis tényez6
iranyitja és alakitja™'®. Ez persze nem azt jelenti, hogy az ismeretek kozlésének eme
erdekesebb” formait a tanora rovasara kell végezni, hanem azzal kardltve, kiegészitve
azt.

A jatéknak szamtalan el6nye van. Biztositja a pihenést, felidiilést, feloldja a
faradtsagot, igy elOsegiti a gyermek energidjanak tovabbi Osszpontositasat. Tovabba
oldja a gatlasait, segit a gyermeknek kitdrulkozni, igy a tanitd, neveld kozelebb
férk6zhet személyiségéhez, jobban megismerheti 6t. Az oldott 1égkdr jo lehetGséget
biztosit a kapcsolatteremtésre. Ezt kihasznalva elérhetjik, hogy a gyermek
ragaszkodébb legyen hozzank, és igy sokkal konnyebben tudjuk megvaldsitani a
jellemnevelést.

A jaték alakitja a gyermeket. Megtanitja cselekedni, énmagan uralkodni,
masokkal egyiittmiikodni, egy célra koncentralni. Eppen ezért a jatékot tudatosan és
rendszeresen fel kell hasznalni az oktatashan és nevelésben.

® Tiiskés Tibor 1970. Irodalmi nevelés a tanéran kiviil. Budapest, Tankonyvkiado, 8.
10
Uo., 11.
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Didaktikai jatékok

A didaktikus vagy oktatéjatékoknak pedagogiailag meghatarozott céljuk van,
amir6l a tanuloknak is tudniuk kell. Ez a cél a megtanult ismeretek rogzitése,
gyakorlasa, illetve jatékos kibdvitése. Ezen felill arra is jok, hogy folélénkitsék az
egész évi monoton munkat, és az osztalyt egészséges szellemi fesziiltségben tartsak. A
didaktikai jatékok rendszeres alkalmazasa stabilla és mozgékonnya teszi a gyermekek
ismereteit. Képessé teszi ket a tudasanyag szokatlan helyzetekben valo folidézésére
és alkalmazasara, és a kiilonbozo tantargyakbol szarmazo ismeretek Osszekapcsolasara
(példaul irodalom és torténelem sth.).

Ahhoz, hogy a didaktikai jatékok valéban elérjék céljukat, alapos
elékésziiletre van sziikség. Az eldkésziilettdl ne sajnaljunk egy kis tobbletidét, mert ez
kell ahhoz, hogy a jaték gordilékenyen folyjon, és valdban elérje céljat.

Elészor is el kell késziteni az évi jatéktervet, hogy mikor, melyik anyagrész
utdn mit jatsszunk. Fontos szempont a rendszeresség. Ezen kiviil egyes jatékokhoz
sziikség lehet bizonyos eszkdzokre (szines ceruza, rajzpapir, tablara kifiiggeszthetd
abrak, vetélkedékartyak, labda stb.). Ezek elkészitését, illetve beszerzését is meg kell
tervezni.

A mikor? és mennyit? kérdésekre sokféle vélasz adhat6. Lehet jatszani
ismétlésképp, az Ora végén, 5-20 perces idéhatarok kozott, vagy egy nagyobb
tananyag lezarasaképp, egy jatékora keretén belul. Viszont az oOra elején is helyet
kaphat a jaték, amikor is motivacios célja van. Alsobb osztalyokban az éra folyaméan is
jatszhatunk, amikor Ggy érezzik, hogy lankad a figyelem (altalaban 20-25 perc utan).
Ora végén is jatszhatunk, pusztan jutalombdl, vagy azért, hogy jo hangulatban
fejezziik be az orat, és egy bizonyos varakozasi szintet tartsunk fenn a kovetkezd
oraig. Tehat ez fligg a tananyagtdl és a tanitd elképzelésétdl, viszont ismét
hangsulyozom a rendszerességet, mert a ritkan, varatlanul alkalmazott didaktikai jaték
nem éri el a kivant célt.

A jatékok eredményét mindig értékelni kell, viszont ilyenkor osztalyzasrol
sz6 sem lehet. Még jutalomosztalyzatokat se adjunk, mert akkor a jaték elvesztené
1ényegét, és elébb-utobb az osztalyzatért vald harc merevsége itatnd at a hangulatat. A
rossz eredmény rossz jeggyel vald bintetése pedig még nagyobb hiba lenne. De mivel
a versenyszellem egészséges dolog, ezért célszeri egy egész évet athidald
versenyrendszert kialakitanunk, amit természetesen pontozni is kell, de ez a fajta
értékelés nem lehet osztalyzatcentrikus.

Legyen sz6 éallandd versenyrdl, vagy alkalmi versenyszerli ismétlésrol,
célszerli kisebb csoportokat kialakitani, amelyek vetélkednek egymassal. Ezzel
erGsitjiik a didkokban a kozosségtudatot. (Az egyéni versenyeknek az lehet a
hatranyuk, hogy mindig a jobb tanulok gy6znek, a gyengébbeknek pedig marad a
kudarcélmény.) Viszont a csoportok kialakitdsanal nagyon ovatosnak kell lenniink.
Ugyelniink kell arra, hogy minden csoportban legyenek egyarant jo és gyenge tanulok
is. llyen csoportban a gyengébbeknek is lehet sikerélményiik, aminek kovetkeztében
vérhat6an a tandrén is aktivabbak lesznek.

A jatékot — ritka kivételekt6l eltekintve — a tandrnak, tanitonak kell vezetnie,
mert 6 ismeri a tananyagot annyira, hogy a vitas kérdésekben igazsagot tegyen.
Ugyelnie kell arra, hogy megteremtse a jo jatékhangulatot, oldott 1égkort, és kelldképp
motivalja a didkokat. Ehhez az kell, hogy maga is — kell jatékihlettel — beleélje magéat
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a jatékba. Viszont azt sem szabad elfeledni, hogy a gyermekek nagyon komolyan
veszik a jatékot, ezért a jatékszabalyokat mindig és mindenkivel be kell tarttatni, hogy
igazsagos legyen a jaték.

Nyelv — szdveg — jaték

A nyelvi jatékok modszertananak kérdéskorét Nagy L. Janos és Péntek Janos
A kreativ nyelvhasznalat és az iskola cimii kényve alapjan jarom korbe. Bar az
elemzés egy konkrét tankdnyvsorozatot vizsgal, megéllapitasai — véleményem szerint
— altaldnossagban vonatkoz(hat)nak a nyelvi-irodalmi jatékokra, azok nyelvi 6rakba
valdo beagyazasara, alkalmazasuk lehetéségeire és sziikségszeriiségére; tovabba a
jatékok levezetésére, kiértékelésére. A konyv azonos cimii (Nyelv — szdveg — jaték)
fejezetében az azonos cimii tankdnyvsorozatrol*! szélva a szerzok igy irnak: ,,Célunk a
harom cimadé szoval értelmezhetd: benne a ,,nyelv” a kozléseink nyelvi jelrendszerére
utal; a »szdveg« vonatkozik arra, hogy az 6rdkon minden egyes jelenséget a szovegbol
vesziink és oda helyeziink vissza; a ,jaték” azt a szandékot fejezi ki, hogy az
anyanyelvi 6rén az egyes nyelvi-nyelvhasznalati jelenségek komoly és trefas, hivatalos
nyelvét is jelenti. A ,;sz6veg” a nyelven, a nyelvtudomanyon tuli szempontokra is
felhivja a figyelmet. A jaték” célja az egész anyag megkedveltetése és a nyelvi
fantazia felszabaditisa.”** Tovabba: ,,A kivanatos az volna, hogy az anyanyelvi orat
érdemes legyen megtartani. Ez pedig csak annak éri meg, aki szeret a nyelvi formakrol
egyutt gondolkodni a tanitvanyaival, és aki ezt a gondolkodast dssze kivanja kapcsolni
némi elméleti igényességgel (...) Nem arrdl van tehat sz6, hogy tanulas helyett
»jatszadozast« tervezziink az anyanyelvi oran, arr6l viszont igen, hogy a tisztazott
elméleti alapokon sokoldali gyakorlassal a kommunikacios készségeket kivanjuk
fejleszteni.”™

Az egyes tandrak ismereteire nézve a szerzok a valtozatossagra hivjak fel a
figyelmet. A véltozatossdg megjelenhet az 6ra felépitésének varidlasaban: kezdhetlink
gyakorlatokkal, s azutdn levonjuk a szabalyokat; kezdhetink fogalmakkal,
osztalyozéssal, s csak ezek utan jonnek a gyakorlatok. Egyik mddszer sem elGiras,
legjobb a kettd valtogatasa. A valtozatossdg megteremtésének nagyon jo eszkozei a
megfeleld mennyiségben alkalmazott nyelvi jatékok.

A szerz6k fontosnak tekintik a kozlések nyelvi és nem nyelvi eszkdzeinek
egylittesét: ez valdsabb elemzéseket jelent a csak nyelvi vizsgalatoknal. Serkentik is a
nem nyelvi eszkdzdkre figyelést, s ezt jelzik tankdnyveik rajzai: elvontsagukkal is,
naiv improvizacidikkal.®* A nem nyelvi eszkozok jelentésarnyalé funkcidja
bemutathato, tetten érhetd, elemezhetd a kiilonféle pantomimjatékokban is.

A készségfejlesztés az egész tanterv célja, amiért munkankat végezzik. Az
ismeretszerzésnek alapfeltétele a sz6beli és az irasbeli anyanyelvi kozlések megértése,

! Nagy L. Janos 1994. Nyelv — széveg — jaték 13 éveseknek. Budapest.; Nagy L.
Janos 1995. Nyelv — széveg — jaték 14 éveseknek. Budapest.

12 Nagy L. Janos—Péntek Janos 2000. A kreativ nyelvhasznalat és az iskola. Budapest,
Nemzeti Tankdnyvkiadd, 55.

3 Uo., 56.

“ Uo., 57.
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ezért az iskoldztatds kulcskérdése a megértési készség fejlesztése. A szerzok
kivanatosnak tartjak a lélektani akadalyok felszamolasat: a didkok batran, a tévedés
kockézatat is vallalva mondjak el értelmezésiiket és kozlenddjiiket. A kortars
csoportban a véleménynyilvanitas természetes jog legyen: ennek révén fokozatosan
kialakul az a szokasrendszer is, amely szerint megfontolt véleményt mondanak a
fiatalok. Ilyen modon az Onbizalom is fejleszthetd, s az egész egyéniség
viselkedésének kulturaltsaga is novekszik. Még egy szempont sz6l a tanuldi kozlések
felszabaditasa mellett: a diakoknak sajat Otleteiket 6ssze kell hasonlitaniuk masok
otleteivel, igy rugalmasabb lesz a gondolkodasuk.™ A jatékok kivéaléan alkalmasak a
tanuldk gatlasainak felszabaditasara, legyen sz6 akéar pszicholdgiai, akar nyelvi
gatlasokrol.

A tirelem fontos a szobeli készség fejlesztésében: a helytelen hanglejtést nem
javithatjuk egyik naprél a maésikra (kilonben sincs jogunk logopédiai képzettség
nélkil beleavatkozni!). Az alapkdvetelmény az, hogy a koz6sség szamara érthetd,
tagolt szobeli kozlés képességét alakitsuk ki. A {6 ellenfél a hadaras (nem a hadard
gyerek!).™

irasbeli feladatok esetében sok figyelmet kell szentelni a helyesirasnak. Azért
is, mert nem konnyii; azért is, mert javitani csak fokozatosan, tiirelmesen tudunk. Az
alapkovetelmény az irasbeli kozlésben a vilagos iraskép, a miifajnak megfeleld szoveg
megfogalmazésa.®’

Az egész készségfejlesztd tevékenység akkor és csak akkor lehet eredményes,
ha a didkok szamara vonzo teenddéket tartalmaz. Ha magukénak érzik a megoldéasokat,
ha joguk van mas megoldasokat (is) adni. Ha biznak tanarukban — igy fognak bizni
dnmagukban is.*®

A gyakorlas kérdését két részre bonthatjuk: mennyiségire és minéségire. A
gyakorlatok nem azért vannak a tankonyvekben, mert mindegyiket el kell végezni.
Azért van annyi, hogy lehessen valogatni koziilik. A mindségi oldal nem ennyire
egyértelmii: a f6bb tipusokon kiviil adddhatnak a gyakorlasnak mas-mas
részletkérdését segiték, sot eléfordulhatnak gydkeresen mas tipust oOtletek is. Itt a
legnehezebb és a legfeleldsségteljesebb a tanitd, a magyartanar feladata: neki kell a
mértékrél nap mint nap dontenie, az osztaly képességei és pillanatnyi diszpozicidja, a
haladas (iteme szerint elmélyitenie vagy elhagynia. Nagyon kevés az egyetlen helyes
megoldast megengeds feladat. Igen gyakran él6nyelvi feladat végezendé el, a
lehetséges tényezok sokasaga miatt elvileg tobb helyes megoldas adhato.® Nemcsak
egyéni eltérések figyelheték meg a tanulok adta valaszokban, de mas megoldasok
sziilethetnek masik osztaly, masik tanito/tanar esetében is.

Az értékelés kapcsan megallapithatjuk, hogy a diakok nyelvi tevékenysége
része egész  egyéniségik  tevékenységének, nyelvi teljesitményeik az
Osszteljesitményik  egyik teriletét jelenti. A nyelvi teljesitmény nem
szabalyfelmondas, nem reproduktiv jellegi: a nap mint nap meghjuld
kdvetelményekre vald, naponta megujulé reagélas produkcidja kell hogy legyen. Ezért

* Uo., 57-58.
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a teljesitmények mérésében meghatarozott szituaciéban valé szovegértési és
szévegfogalmazasi igényeket tamasszunk!?

A szdvegértésben a szébeli és az irasheli kdzlések megértését mérjik, a
megértés igy az informacioszerzeés intelligencidjanak fokat jelenti. A sz6beli szféraban
a nem nyelvi eszk6zok értelmezése, az irasbeli kdzegben a grafika, a tablazatos stb.
eszkdzOk megértése sajatos megoldasokra készit fel. A szovegalkotas a hétkdznapi
kommunikalas életkortol fiiggd, az adott életkorban elvarhatd szintjét thzi
kdvetelményként a tanuldk elé. A szobeli kozlésben sajatos nehézségeket jelent a
parbeszéd beszédtetteinek érvényesitése, az irasbeli kozlésben a megformalas miifaji
kovetelményei érdemelnek kiilén figyelmet.?

Felmeriilhet a kérdés, hogy honnan meritsiik a tananyag feldolgozasahoz,
illetve az egyes jatékokhoz sziikséges szoveganyagot. A konyv szerzdinek vélasza:
vegylk mindenhonnan, ahol csak céljaink szempontjabdl igéretes és az adott életkor
széméra érdekes szovegeket talalunk.*

Nyelvi-irodalmi jatékok a gyakorlatban

Els6t6l negyedikig minden osztalyban egy-egy magyardrat tartottam, aminek
sordn tobb nyelvi és irodalmi jatékot jatszottunk. A jatékos ismétld orakat a
2006/2007-es tanév utolso eldtti, illetve utolsd hetében tartottam, ezért a jatékok
tartalmat az egész évi irodalmi és nyelvi tananyaghdl meritettem. Ezeken az 6rakon
jatszott jatékok tapasztalatai alapjan irtam le az egyes nyelvi-irodalmi jatékok
jellemzoit, felhasznalasuk lehetdségét, és vettem szamba az Aaltaluk fejleszthetd
képességeket. Volt osztaly, ahol el tudtunk jatszani 3—4 irodalmi és 2—3 nyelvi jatékot,
volt ahol csak két-két jatékra jutott id6. Ez elsésorban a jatékok jellegétdl, hosszatol
fuggott. Egy jatékot alkalmasnak talaltam arra, hogy mind a négy osztalyban
eljatsszuk, természetesen a jaték tartalmat mindig hozzaidomitva az adott osztalyban
tanult olvasmanyokhoz. E jaték segitségével megfigyelhettem a szdvegértés,
emlékezet, szokincs, kifejezokészség, dsszefoglalas, megfogalmazas fejlettségi szintjét
a kiillonb6z6 osztalyokban. Ez a jaték Az olvasmanyokbol jottunk.

Példa az irodalmi jatékra: ,,Az olvasmanyokbol j6ttﬁnk”23

A jaték menete: (Amerikabdl jottiink cimii jatékhoz hasonldan.) Két csoportra
osztottam az osztalyt. Négy kitaldlandd szerepldt lattam eld, mindkét csoportnak
kettot-kettt. Az egyik csoportbol kértem egy Onkéntest, aki kiment az osztalybol.
Elmeséltem neki, melyik hés szerepében lesz, és néhany otletet adtam neki, hogyan
mondhatja ezt el. Amikor visszamentiink a tanterembe, elkezdte mesélni azzal kezdve,
hogy: ,,Az olvasmanybol jottem...” A masik csoport tagjai pedig kitalaltak, ki is lehet
6. Aki kitalalta, az lehetett a kovetkezd jatékos. Nagyon jol alkalmazhato az

*Uo., 59.

1 Yo.

2 o.

2 Esztergalyos Jend 2001. Oktatojatékok kisiskolasoknak. Zalaegerszeg, A szerzé
magankiadasa, 48. (5. javitott kiadas)
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olvasmanyok szerepldinek felderitésére, tulajdonsaguk, szerepiik meghatarozasara,
egy-egy olvasmany cimének kitalalasara stb.
Otletek az egyes szereplok koriilirasara és a felhasznalt olvasmanyok:

1. osztaly:

2. osztaly:

3. osztaly:

Ravasz vagyok. Egyszer taldlkoztam két medveboccsal.
Segitettem nekik testvériesen elosztani egy sajtot (a roka, A
sajtot 0sztd réka?* c. olvasmanybol).

Tizen vagyunk testvérek. En vagyok a legkisebb. A mdltkor
elmentiink vadaszni. Fogtunk egy nyulat. Az egészet én ettem
meg. A tdbbieknek csak a nyuszi farka maradt (a kisujj, A tiz
testvér® c. olvasmanybol).

Amikor megszilettem, nagy voltam és nyulank. Ahogy
oregszem, egyre kisebb vagyok. Mindenki csak betiiket meg
szamokat ir velem, pedig én tengert, vilagitotornyot, 1éghajot
szeretnék rajzolni (a kréta, a Kréta®® cimii olvasmanybol).

Egyszer vendégul lattam egy eltévedt vadaszt a kunyhomban.
Nem ismertem meg. Egyetlen tyukocskdmbodl féztem neki
levest. Ekkor bemutatkozott, hogy 6 Matyas kiraly, és annyi
aranyat adott, ahany zsircsepp sargallott a levesben (az 6reg
any6ka, a Méatyast megvendégelik?’ cimii olvasméanybol).

Akkor hizom, ha esik a ho. Egyik télen répaval etettem meg a
nyuszit és az Ozikét, magokkal a madarakat, ¢s
csipkebogyodval a stinit (a héember, Rakos Klara: Hoember?®).
Egyik téli reggelen, iskolaba menet elbeszélgettem egy faval.
Megtudtam t6le, hogy a kod az emberek szivébdl kiarado
szomoruUsag, a fény pedig a reménység, ami a szomoru és
meggyotort emberek szivébdl arad (Lajesi, Zelk Zoltan: Kod
és fény™).

% Balizs Magdolna—Farkas Erika—Juhész Valéria 2003. Olvasékényv az altalanos
iskolak 1. osztalya szdmara. Beograd, Zavod za udZbenike i nastavna sredstva, 22.

% Uo., 62.

% Erdély Lenke (é.n.). Olvas6konyv az altalanos iskolak 2. osztalya szamara. Beograd,
Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, 13.

%" Uo., 38.

% Fazekas Katalin—Erdély Lenke 2003. Olvasokonyv az altalanos iskolak 3. osztalya
szdmara. Beograd, Zavod za udZbenike i nastavna sredstva, 44.

2 Uo., 32.
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4, osztaly:

e Egyszer Attila elvitt magaval horgaszni. Kitalalta, hogy
tréfaljuk meg az 6reg Nemere béacsit. Az (j tornacsukamat
l6gattuk bele a vizbe (Dani, Janikovszky Eva: Dani meg a
csuka®).

e Vacsorara akartak megf6zni, paprikasnak. Aztan két fia
megmentett az Ujsagpapirbdl, a kadba tettek, ott etettek,
jatszottak velem. Végiil a Lanchidrél visszadobtak a Dunaba. (a
titkorponty, Kosztolanyi Dezs6: Tiikérponty®")

Kiértékelés: A jatékhoz sziikséges az adott mesék torténetének és
szereploinek megfeleld ismerete. Egy-két mondattal emlékeztettem a mesélot az adott
szerepld jellemére, egy-két kulcsszoval segitettem jellemzésiiket. Elsé osztalyban az
olvasokonyv nyitva lehetett a tanulok eldtt, hogy ha a cimet nem tudjak pontosan,
leellendrizzék. Megfigyelhetjilk, hogy mar az elsé osztalyban képesek beleélni
magukat absztrakt szerepl6k (példaul kisujj) helyzetébe. Masodik osztalyban maér
tobbé-kevésbé a cimeket is tudjak fejbol. A harmadik osztalyban mar sosem felejtik el
a jaték elején mondani ,,Az olvasmanyokbdl jottem” bevezeté mondatot. Szép, kerek
mondatokkal fejezik ki magukat. A hdst mindig pontosan Kkitalaljak. Hibatlanul
jellemzik a szerepldt, mesélik el a torténetet. A negyedik osztalyban mar nem igénylik
az olvasmany felelevenitését, sem otleteket a jellemzéshez, elég a cimet és a szerepl6t
megmondani nekik, és mar kezd6dhet is a jaték. Nemcsak az olvasmany cimét, de
szerz0jét is ismerik.

A jaték jol mutatja az elmesélési, oOsszefoglalasi képesség szintjét, a
kifejezokészséget, a kifejezési konnyedséget, valamint fejleszti is mindezt. A jatékban
tetten érhetjik annak szerepjaték voltat. Megjelenik a tettetés: a tanul tetteti, hogy 6 a
kisujj, a tikorponty sth. Szerepjaték, mert utanozza, felveszi a kisujj, a tikérponty stb.
szerepét. A jatékban kifejezésre jut a tanuld asszociacios konnyedsége, ahogy a nyelvi
eszkozoket osszekapcsolja nem nyelvi eszkozokkel: ahogyan a pantomim
mozgasanyagat hasznélja fel a kifejezéshez. A kdzlés elemzésekor, értékelésekor ezt is
figyelembe kell venni: értékelni kell a metakommunikacios elemeket is.

Példa a nyelvi jatékra: J vagy ly? Milyen sz6faj? Szétagolas*

J-s és ly-os szavak felismerése, csoportositdsa és szdtagolasa. Az adott
szavakat (lasd tablazat) szokartyakra irtam. Az osztalyt két csoportra osztottam: j-s és
ly-os csoport. Legaldbb annyi szokartyat készitettem, ahanyan voltak az osztalyban. A
szokartyakat egyesével felolvastam de gy, hogy kdzben ne lassak a szét leirva, és
megkérdeztem, hogy melyik csoport kéri. Erre annak a csoportnak kellett jelentkeznie,
amilyen bettivel volt irva a ,;j¢” hang. A masik csoport nem kérhette. A helyesen
vélaszolok kozil egyvalakinek odaadtam a szokértyat. Ez igy ment addig, amig nem

% Erdély Lenke (é.n.). Olvas6konyv az altalanos iskolak 4. osztalya szamara. Beograd,
Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, 4.

%! Uo., 94.

%2 A jatékot magam talaltam ki.
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jutott mindenkinek egy. Majd egyesével Kijottek a tablahoz, szétagolva felolvastak a
szavukat, és kitették a tablara rajzolt tablazat megfelel6 négyzetébe.

Mi? Ki? Mit csinal? Mi tdrténik? Milyen?
papagaj Lajos hajt Gj
i ujj Jolan felejt tarajos
tejfol Ujvidék jon hajas
gally Ibolya stllyed kevély
ly pulyka Gergely mosolyog lyukas
bélyeg Topolya folyik komoly

Kiértékelés: A jatékhoz sziikséges a szofajok ismerete, a j-s és ly-0s irés
megkuldnboztetése, valamint a sz6tagolas ismerete. Komplex jaték, egyszerre harom
témakort tudunk vele atismételni, leellendrizni. Osszetettsége ellenére nagyon jol
ment, élvezték a tanuldk, és minden részfeladatot szinte hibatlanul oldottak meg.

Az 6ratartasokbdl levont altalanos tapasztalatok

Gordilékenyebben megy a jaték, ha a didkok mar ismerik a jaték szabalyait.
Ezért egy-két jatéknal gondot okozott az, hogy t6bb idére volt sziikség hogy a tanulok
belejojjenek a jatékba. Ezen gy lehetne segiteni, hogy a tanitd rendszeresen jatsszon a
gyerekekkel. Ne mindig U] jatékot, hanem valasszon ki kb. 5-6 jél bevalt, az oktatési-
nevelési céloknak megfeleld jatékot, igy valtozatos, de mégsem ismeretlen
jatékprogrammal fog rendelkezni 6 is, a gyerekek is. Természetesen olykor-olykor
lehet, s6t kell is 1) jatékkal gazdagitani jatéktarunkat.

A jaték kivalasztasakor figyelembe kell venni az osztaly tudasszintjét. Itt nem
arra gondolok, hogy egyértelmii, nyilvanvalo, konnyen megoldhato feladatokbol alljon
a jaték, hanem olyanokbdl, amelyek a tanult ismeretekre alapulnak, azok atismétlését,
felelevenitését, aktivizalasat igénylik. Ha sok, a tanulék szamara még ismeretlen,
megvalaszolhatatlan, megfejthetetlen feladat van, az igencsak rontja a jaték hangulatat,
és kudarcélményt okoz.

A jaték kivalasztasakor az osztaly vérmérsékletét is szem el6tt kell tartani,
annak megfeleléen kell a jatékot kivalasztani, vagy az osztalyt jaték elott felkésziteni.
A tal nyugodt, ,,tal j6”, ,introvertalt” osztaly (ha szabad egy osztalyt, ahol a tanulok
tobbségére az introvertalt magatartas jellemzd, igy altaldnositva jellemezni) esetében
an. jégtoré jatékokat, a csintalan, ,extrovertalt” osztily esetében pedig inkabb a
figyelem 0sszpontositasat igényld jatékokat kell alkalmazni.

Az eddigiekbdl levonhat6 a kovetkeztetés, hogy habar az is vezethet jatékot,
aki nem ismeri az osztalyt, sokkal elény0sebb, ha olyan vezeti, aki jol ismeri az
osztaly vérmérsékletét, tudasszintjét. Ha 01j jatékot jatszunk, célszerii a jo tanulokat —
akik vélhetéen elobb megértik a jaték szabalyait, Iényegét — elsének felszolitani, hogy
az 6 példajukon a tobbiek is kdnnyebben bekapcsolddjanak.

Nem elég az osztalyt ismerni, a jatékot is ismerni kell. Olyan vonatkozasban,
hogy mit fejleszt, mit igényel. Egyéni vagy csoportos részvételt; pontossagot,
alapossagot vagy lezserséget, kreativitist. Az egyéni részvételt igényl6 jatékok jobban
jatszhatok egy ,.extrovertalt”, aktivabb osztalyban. Csendesebb osztaly esetén konnyen
eléfordulhat, hogy senki sem jelentkezik jatékra, ami a hangulat, a jatékkedv
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lankadasahoz vezethet. A csoportos részvételt igényldk megfelelébbek egy csendes
osztaly aktivizalasara. Ha egy élénk osztalyban jatsszuk, nagyon kell Ggyelniink a
fegyelemre, mert kénnyen elszabadulhat az osztaly. A pontossagot, alapossagot,
figyelemkoncentraciot igényld jatékok szépen jatszhatok az introvertalt”
osztalyokban (itt azonban tigyelni kell a jatékkedv életben tartasara), de megfelel6k az
Lextrovertalt” osztalyok lecsillapitasara, a fegyelem kézben tartasara is. A lezserséget,
kreativitast igénylé jatékok szépen jatszhatok az ,.extrovertalt” osztalyokban (am
fokozottan kell Ugyelni a fegyelemre), viszont ,,introvertalt” osztalyok aktivizalasara is
megfeleldk.

Csakis jol, alaposan megtervezett és elokészitett jatékkal alljunk a tanulok
elé. A jaték nem lehet &ncéld. Mindig legyen kdze a tananyaghoz.

A jaték levezetésekor fontos a természetesség, kdnnyedség, Otletesség. A
hangulat legyen kozvetlen és bensdséges. A jatékvezetd €lje bele magat kelloképp a
jatékba.

Amikor a helyzet lehetévé teszi, kozoljiik a helyes megoldas(oka)t. Ebbol
egyértelmiivé valik, hogy melyik jatékos adott helyes valaszt, és melyik nem.

Az értékelés, eredményhirdetés ne maradjon el. Hirdessiik ki a gydztest, a
helyezéseket, viszont ne osztalyozzunk, mert azzal a jaték elvesztené lényegét. A
sikerélmény legyen a jutalom.

Ha egy jatékot tobbszor, vagy hosszabb ideig jatszunk a kelleténél, a tanulék
raunhatnak. Ezért mindig akkor kell abbahagyni a jatékot, amikor a tanulok még
szivesen jatszananak. Ennek az az elénye, hogy a kovetkezd jatékig egyfajta varakozas
marad bennik, és legkozelebb is szivesen jatszanak majd.

A nyelvi-irodalmi jatékok egyik legfontosabb szerepe abban van, hogy
tanuloinkkal megszerettessiik anyanyelviiket. Eldsegitsiik, batoritsuk, fejlessziik annak
pontos és mindségi hasznalatait. Hogy ne csak a nyelvi rendszert mint szabalyok
gyiijteményét ismerjék meg, de élvezzék is a rendszer elemeinek mint eszkdzoknek a
kreativ hasznalatat.

51



Molnér Katalin egyetemi hallgat6

A problémamegold6 gondolkodas a kezdé matematikaoktatasban

A szakdolgozat részlete

Témavezetd: dr. Pintér Janos

A matematikaroél és a matematika oktatasarol

Arra a kérdésre, hogy vajon mi is a matematika, témor és szabatos valasz
helyett hadd idézzem néhany jelenkori jeles miiveléjének a szavait.

A matematika az emberi gondolkodas egyik alapvetd formaja, nem pedig
egy korlatozott terlleten hasznalt félelmetes technika. Nélkiilozhetetlen eleme tehat
minden igazi miiveltségnek.” (Revuz 1973, 96.)

»A matematika az egész tudomanyos haladas nélkiilozhetetlen eszkdze. A
matematika a tobbi, a tiszta és alkalmazott tudomany fejlédésének egyarant egyik
legfontosabb segédeszkdze.” (Dienes 1973, 35.)

A matematika tehat az anyagi vilag struktdraival és mennyiségi viszonyaival,
térbeli kapcsolataival foglalkozik. A matematikai ismeretek az objektiv valdsag
visszatiikr6z6dései az emberi tudatban. A matematikai fogalmak a val6saghol
szarmaznak, még ha egymast kovetd tobbszords absztrakcié eredményeként jottek is
létre. Ezért a valdsag kapcsolatai a matematikai struktirakban logikai kapcsolatok,
osszefuiggések formajaban jelentkeznek.

Az elmondottakat dsszegezve megallapithato, hogy a matematika semmiképp
sem jelentheti az aritmetika, algebra, geometria, matematikai logika, halmazelmélet
stb. ©nall6, de egymassal kapcsolatos, itt-ott 0Ossze is fonddd matematikai
tudoményagak 6sszességét. Nem jelentheti csak azoknak az eljardsoknak az egyuttesét
sem, amelyeket ezekben az &gakban alkalmazunk. Kuldndsen a matematikat tanito
pedagdgus szemszogébdl nézve mindezekben kidomborodik az a matematikéra
annyira jellemzd kiilon matematikai gondolkoddsméd, amelyben osszefiiggéseket
ismeriink fel, kdvetkeztetéseket vonunk le, ismereteket alkalmazunk, és az a kil6n
matematikai tevékenység, amelynek soran a felmeriild problémakat megkdzelitjiik és
oldjuk meg — legyenek azok maganak a matematikanak a teriiletérél valok, avagy
vonatkozzanak az egyes tudomanyokra, vagy akar a mindennapi életre.

A matematika miértjére vonatkozé gondolatokat Revuz szavaival fejezném
be: ,,A hatékony, rugalmas, termékeny, dinamikus matematika minden olyan emberi
aktivitds egyik alkotérészévé valik, amely szabatos gondolatmenetek Utjan tiszta,
szilard, tokéletesen értheté eredményekhez igyekszik eljutni. Bolondsag volna azt
hinni, hogy az elme minden lehetdségét kimeritjiikk vele, de ostobasag vagy hanyagsag
volna, ha fegyelmét6l valé félelmiinkben nem élnénk vildgossagaval és haté-
konysagaval.” (Revuz 1973, 80.)

A matematika oktatasa a matematika tanuldsanak és tanitdsanak egymassal
kdlcsdnhatasban lezajlo tevékenysége. Egyesil benne a tanuldk ismeretszerzésre
iranyulé tevékenysége és a gyakorld pedagogus iranyitd ténykedése. Amikor a
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megfeleld didaktikai eszkozok alkalmazasaval iranyitja a tanulok érdekldédését, magas
szinten motivalt akcidsorozatot valt ki naluk, s ezaltal biztositja a tanulok
ismeretszerzésben valo rendszeres vezetését és elorehaladésat.

Az éltalanos iskolai matematikai oktatds anyagat korszerli elemi
matematikanak nevezziik, amelyet két Iényeges tulajdonsaggal jellemezhetiink:

a) A matematika tudomanyanak kezdeti, tehat elemi fogalmait tartalmazza, amit
logikai-matematikai kritériumnak neveziink.

b) A matematika oktatasa legyen elemi, az altalanos iskolas tanulék fejlettségi
szintjéhez mérten, ez pszicholdgiai-pedagodgiai jellegli kritérium.

Az elemiség — az egyszeriiség és a hozzaférhetdség értelmében — nemcsak a
megtanitandé anyagtdél fligg, hanem nagyban befolyasoljak ezt az alkalmazott
modszerek is. Az egyszeril anyag is nehéz és érthetetlen lehet a tanulok szamara, ha
helytelenil vélasztjuk meg az alkalmazasra keriil6 modszereket. Ugyanakkor
megfeleld logikai szinten a tanuldk a bonyolultabb fogalmakat is képesek megismerni,
amennyiben megfelelé moédon keriilnek velilk kapcsolatba. A logikai-matematikai
ismérv szerint megvalogatott, tehat a korszerii matematikai tudomany alapjait képez6
tananyagot olyan forméba kell onteni, és olyan médszereket kell hozza kimunkalni,
hogy az megfeleljen a pszicholdgiai-pedagdgiai ismérvnek is, vagyis elsajatithatd
legyen a tanulok szdméra. A pszichologiai tényez6k figyelembevétele itt nem azt
jelenti, hogy az oktatas egyszerlien alkalmazkodik a tanuldk kora altal meghatarozott
lehet6ségekhez, hanem olyan modszerek kimunkalasat feltételezi, amelyek lehetové
teszik az adott kord tanulok maximalis fejlédését, és meggyorsitjadk a magasabb
gondolkodasi szintre val6 juttatasukat.

A matematikaoktatas folyamatos tevékenység. Feldleli azokat a tanuldi
aktivitasokat, melyek alatt matematikai tudast, az elsajatitott matematikai anyag
altalanositasat és megtartasat értjuk. Ezaltal a tanulé elsajatitja a matematikai oktatas
alapkérdéseit és kialakitja tudoméanyos vildgszemléletét. Ez a tevékenység ugyanakkor
a tanitd célszerli feladata is, hiszen aktivitasival, elOkészileteivel, didaktikai
szemléltetGeszkozok bemutatasaval iranyitja a tanulok érdeklddését, serkenti,
motivélja tudasvagyukat.

Problémamegoldas a kezdé matematikaoktatasban

Az élet és a munka szdmos problémahelyzetben, amikor a kivant cél nem
érhet6 el konnyen, sziikségesé teszi, hogy a gyermek felkésziiljon a probléméval val6
szembesiilésre ¢és annak mindségi megoldasaval. Tobb tudds észrevette a
problémamegoldas értékét a matematikaban, és megprobaltak azt kiilonbdzéképpen
megvilagitani.

A legismertebb mddszerész, Pélya Gyodrgy, az évtizedek 6ta Amerikaban é16
vilaghiri magyar matematikus azt a kérdést vizsgalja egyik kdnyvében, hogyan lehet
megtalalni barmilyen feladat (tudoméanyos probléma, matematikai feladat, rejtvény
sth.) megoldaséat. Az a célja, hogy segitséget nyljtson az 6tletes gondolkodasra valé
nevelésben. A sikeres problémamegoldas lépései:

» afeladat megértése;
»  tervkészités;
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= tervlink végrehajtasa;
= amegoldas vizsgalata.

A problémamegoldas folyamatdban harom tényezének van nagy jelentOsége,
amelyek szorosan dsszefliggnek.

1. aproblémahoz val6 hozzaallas — érdeklddés, motivacio, dnbizalom
2. kognitiv képesség — tudas, gondolkod6 képesség
3. tapasztalat — a tartalom ismerete, stratégia.

Hogy megbizonyosodjunk, hogy problémar6él van szo, a kovetkezd
kérdéseket kell feltenni:
= Mit szeretnénk megvalositani? (cél)
=  Mi akadalyoz a munkaban? (akadaly)

Robert Fischer Hogyan tanitsuk gyermekeinket tanulni? (1999) cimi
konyvében a problémamegoldassal foglalkozik. Mivében leirja, hogy a
problémafeladatban adott meghatarozott mennyiségii feltétel és adat. A probléma
allanddan egészében jelentkezik, habar a feltételek nem mindig egyértelmtiek. Szerinte
a problémamegoldas 1épései:

= aprobléma meghatarozésa: mi a probléma

= aprobléma értelmezése: mi a magyarazat

= amunkasorozatok tervezése: mit végezhetiink el

» hatdrozat: mi lenne a problémamegoldas legmegfelelébb mddja
= aterv megvaldsitasa: hogyan lehet a tervet megvaldsitani

Ha a tanulék a flizetbe felirjdk a problémamegoldas stratégiajat, és ennek
segitségével megoldjak azt, akkor felfogjak, hogy kiilonb6z6 matematikai problémak
megoldhatok egy altalanos stratégiaval. Legegyszertibbek a kovetkezok:

TERVEZZ - OLDD MEG - ERTEKELD

Miel6tt a tanuldo hozzdkezdene a terv készitéséhez, a feladatot meg kell
értenie. Ezzel kibdviti a stratégiat.

Pszichologusok, mint példaul Doérner és Kluwe, Ggy Vvélik, hogy a
matematikaoktatasban legfontosabb az &llandé gondolkodds a problémamegoldas
folyamataban. ,,Ha a gyereket hagyjuk, hogy a problémamegoldas el6étt gondolkodjon
arrél, hogy mit szeretne tenni, hogyan szeretné tenni azt, akkor jobb eredményt valdsit
meg.”

Sziikebben értelmezett problémaknak a matematika oktatdsaban altalaban két
alapvet6 tipusat szoktuk alkalmazni. Nevezhetjik az egyiket meghatarozo
problémaknak, a mésikat pedig bizonyitd problémaknak.

A meghatérozé probléméakban bizonyos adatok alapjan és bizonyos adott
feltételeknek megfelel ismeretlent kell megkeresni, el6allitani, megszerkeszteni,
azonositani stb. Bennik a feltételek kotik dssze, alkotnak hidat az adatok és az
ismeretlen kozott. A problémafelvetésben mindig pontosan és egyértelmiien meg kell
hatarozni egyfeldl az adatokat és megszabott feltételeket, masfelél pedig az objek-
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tumoknak azt a halmazat is, amelyhez az ismeretlennek kell tartoznia. Lehet a
problémanak egy vagy tobb megoldasa is, de az is eléfordulhat, hogy nincs egyetlen
megoldasa sem (lires halmaz a megoldasok halmaza).

A bizonyité problémakban mindig valamilyen allitas igazsagat, esetleg éppen
a hamissagat kell igazolni. Ezekben a feladatokban bizonyos feltevések (hipotézis)
igazsagabdl kiindulva bizonyos logikai kdvetkeztetési szabalyok alkalmazéasaval kell
eljutni annak megallapitdsahoz, hogy igaz vagy hamis az allitds kdvetkezménye
(konkluzidja). A kovetkeztetésekre, vagyis az implikécios jellegre utal az alabbi
problémafeladatok megfogalmazasa, vagyis benniik a ,ha ..., akkor...” szokapcsolat
hasznalata is. A hipotézis és konklizio kozotti 6sszekotd kapcsot most az alkalmazasra
keriil§ kovetkeztetési szabalyok alkotjak.

Megjegyzem, hogy mar a problémak osztdlyozasa is elOsegiti egy kicsit az
eredményes megoldasi mod elsajatitasat. Ha ugyanis latja a tanul6, hogy milyen
problémaval van dolga, akkor mar megtette az els6 eredményes 1épést. Az altalanos
iskolai oktatasban jobbara csak meghatarozd problémakat alkalmazunk — az alsd
osztalyokban kizarélag csak ilyeneket. De csak egyszerlibb bizonyitd feladatok for-
dulnak el6 a fels6 osztalyokban is.

A Pélya-modszer

Altalanos sablont nem lehet felallitani a problémak megoldasara. Vannak
azonban egyfeldl olyan tennivalok, amelyek jellemzék minden ilyen feladat
megoldasara, és masfeldl olyan 1épések, amelyek szintén hasznosak lehetnek a
problémamegoldasban.

A sajatsagos és az altalanos 1épések a kovetkezOk:

1. Az érdekiddés felkeltése. A feladatmegoldasra valé nevelésben csak ugy
szamithatunk eredményre, ha a tanulékat érdeklik a megoldasra valasztott problémak.
Akarjak azokat megoldani, éljen benniik a célratérés elhatarozasa, érezzék sajatjuknak
a problémakat. Ennek viszont tobb eldfeltétele is van. Maguk a feladatok legyenek
véltozatosak és természetesek. Nehézségi fokukat jol kell megvalasztani a tanuldk
képességeihez mérten, hogy a sikerélmény novelje kedviiket és érdeklédésiiket (a
kudarcélményt — ez is be szokott kdvetkezni — a minimalisra kell csokkenteni), de
ugyanakkor sziikség legyen szellemi er6feszitéseikre is a problémak megoldasahoz. A
thlzott tanari beavatkozas érdektelenné teszi Oket, a teljes magukra hagyas (6tlethiany,
sikertelen probalkozasok, kudarcok esetén) pedig a kedviiket szegi.

2. A megértés fontossaga. Nyilvanvalo, hogy csak megértett problémat
tudnak a tanulok megoldani. A feladat szobeli elismétlése (ha hibatlan is) nem mindig
jelenti annak a megértését is. Vilagosan kell latnunk, mi a kitlizott cél, mi adott, és
milyen kikotéseket kell tenni.

3. A megoldéas kdrvonalazasa, a tervkészités a kovetkezé 1épés. Kétségtelen,
hogy ez a problémamegoldas sarkalatos része — ha sikeril jol megtervezni a megoldas
madjéat, akkor a munka fele mar megvan. Feltétlentl r& kell szoktatni a tanuldkat, hogy
ne fogjanak hozza minden meggondolas nélkil a feladat megoldasahoz. Legel8szor
prébéljak végiggondolni a feladat megoldasanak menetét, nehogy csak egy-két lépést
l4ssanak abbdl, és annak elvégzése utan ne tudjanak mit kezdeni — esetleg az a néhany
jénak Vvélt 1épés nem is vezet célhoz, és a zsakutcabdl nehezebb kijutni, mint azt
elkerdilni. Fiatalabb kor tanuloknal a tervkészités gyakran csak valami miiveletnek a
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keresése, és azt is rendszerint a konkrét adatokra alkalmazzak.

A jo, hasznalhato 6&tlet indithatja csak el helyes irdnyba a gondolkodast, &tlet
pedig csak talalgatasok soran sziiletik. Természetesen nem ,,vaktaban” végzett, hanem
az adatokbdl kiindulé talélgatasokbol. Pdlya szavaival: ,,Minden megold¢ talalgat, de
a gyakorlott megoldé masként taldlgat, mint a gyakorlatlan.”

A problémamegoldd gondolkodasra valé nevelés legfontosabb feladata annak
a képességnek a fejlesztése, annak az elérése, hogy az &tletkeresésben szerezzenek
tapasztalatot a tanulok. Ugyanis, Newton szavaival élve: ,Mesterfogst konnyebb
példabol, mint eléirasbol megtanulni.” Ennek a képességnek a fejlesztése nem konnyl
dolog. A problémahoz kapcsolodé ismeretek felidézésére mindenesetre sziikség van.
Valamilyen hasonlo szituacid, feladat, megoldasi mod felidézése is segithet.
,,Természetesen kevés targyi ismerettel nehéz dolog jo Gtletre bukkanni; targyi ismeret
nélkil pedig éppenséggel lehetetlen. J6 dtletek csak régi tapasztalatokon és korabban
szerzett ismereteken alapulhatnak. Pusztan visszaemlékezésb6l még nem sziilethet jo
otlet, de semmiféle jo 6tlethez sem juthatunk el anélkdil, hogy vissza ne emlékeznénk
néhany odavagd ismeretre. Hazépitéshez sem elég, ha csak épitdanyagunk van, de
épitéanyag nélkiil senki sem épithet hazat.” (Polya 1968, 29.) Tanéri Otletadassal
azonban nem sokat lehet segiteni, mert az éppenséggel nem biztos, hogy a tanulok
belatjak, miért éppen az az otlet a jo, és igy annak atvétele vagy elfogadasa
»elidegenitheti” 6ket a problématol. Még rosszabb a tanari gondolatmenet mindenéron
valo szuggeralasa: ,,ha azt akarjuk elérni, hogy tanuldink dnalldan tudjanak feladatokat
megoldani, akkor azt is rajuk kell bizni, hogy ehhez milyen utat valasszanak. Lehet,
hogy ez az ut téves lesz, vagy csak nagyobb keriilovel vezet el a célhoz, de ezt nem
takarithatjuk meg a tanulé szamara. Nem gondolkodhatunk helyette, nem er6ltethetiink
ra olyan gondolatmenetet, ami idegen téle.” (Cser 1972, 198.)

»Az ©Onalldo munkalehet6ség biztositdsa egyik legalapvetobb feltétele a
problémamegoldasra torténd nevelésnek. Ez természetesen sem jelenti azt, hogy
minden segitség nélkil magara lehet hagyni a didkot. Csupan a segitség mértéke az,
amit nagyon meg kell gondolni; nem szabad sem tdl sokat, sem tul keveset segiteni.
Nem &llhat segitség abbdl, hogy a didk helyett a tanar gondolkodik. Akkor ad
megfeleld segitséget, ha olyan kérdéseket tesz fel, amelyek a tanuld figyelmét a
megoldas soron kdvetkez6 1épéseire iranyitjak.” Ilyen kérdéseket sorol fel Polya A
gondolkodés iskolaja cimii konyvében.

A tervkészitéskor sokszor j6 segitséget nyljthat a feladat abrdzolasa és a
komponensek megfeleld jeldlése. Vigyazni kell azonban, mert egy specialis szituacio
abrazolasa vagy egy hibas jelolés rossz irdnyba terelheti a megoldas elgondolasat,
vagy téves kovetkeztetésekre is vezethet.

Egy-egy probléma megoldasahoz tobb-kevesebb ismeretet, Osszefiiggést,
korabbi tapasztalatot kell felidézni. Ezek Osszegyiijtése a mozgositds, amit majd a
megfeleld Osszekapcsolasuk kovet. Azt mondjuk, hogy a mozgositott elemeket
egységbe szervezzilk. A mozgositas €s szervezés a problémamegoldas &sszetett
folyamatanak két egymadst kiegészit6 mozzanata. Fontos szerep jut benniik a
felismerésnek és az emlékezésnek. A felismerés egyfel6l noveli az érdeklédést, az
Onbizalmat és a munkakedvet, masfel6l pedig elésegitheti tobb, a megoldas
szempontjabdl hasznos dolognak az emlékezetben val6 felidézését és mozgositésat,
szervezését.
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4. A probléma megoldasa, a megoldasi terv végrehajtasa a kdvetkez6 fazis.
Nem kevéshé fontos része a problémamegoldasnak a terv kivitelezése sem. Ha a terv
jénak bhizonyult, és a tanulok rendelkeznek a sziikséges ismeretekkel, jartassagokkal és
készségekkel, akkor a tervezett teendék elvégzése soran a problémamegoldasbol eredd
,,belsd pszichikus fesziiltség szellemi gyonyorélményben oldodik”. Ez az eredményes
problémamegoldassal jaro sikerélmény.

El6fordulhat, hogy a megoldds menete megtorpan, valamilyen nehézségbe
titkdzik. Az is el6fordulhat, hogy egyaltalan nem sikeriil megtalalni a kivezetd utat, és
»a belsd kényelmetlen pszichikus fesziiltségérzettdl”, vagyis az eldallt kellemetlen
szituaciobol valé menekiilésként kénytelen feladni a probléma megoldasat a tanulé.

5. Az utols6 féazis a probléma megoldasanak vizsgélata, az eredmény
ellenérzése. A megoldasi terv végrehajtasaval még nem szabad befejezddnie a
problémamegoldasnak. Az eredmény vizsgalatdt a tanulok sokszor szivesen
elhagyndk, vagy el is hagyjak — sajnos gyakori az eset, hogy errél még a tanar is
megfeledkezik. Pedig tobb szempontbdl is sziikség lehet az ellenérzésre, ami a
kiilonb6z6 feladatoknal mas-mas lehet. Néha a realitast kell vizsgalni, azt kell
megallapitani, hogy az eredmény megfelel-e a valdsagnak. Maskor a tobb megoldas
koziil kell kivalasztani a ,,hasznalhatot”, ismét maskor csak az eredmény még egyszeri
ellenérzésérdl van sz6. Lehet, hogy sziikséges az eredmény kiprobalasa is (példaul
egyenleteknél a helyettesités).

Kétségtelen, hogy a matematikaoktatas legalapvetébb feladata: a matematikai
ismeretszerzés folyamatanak megszervezése. Az sem vitathatd azonban, hogy emellett
szinte legfontosabb feladata a gondolkodas fejlesztése, a gondolkodasra val6 nevelés.
Tomoren megfogalmazva: A4 gondolkodas az emberi megismeré tevékenység
legmagasabb foka.

Sajatossagainal fogva a matematika kildnosen alkalmas a gondolkodas
fejlesztésére — altalanosan is, de annak logikai fejlesztésére is. Ugyanakkor pedig a
gondolkodas fejlesztésének sziiksége mellett szol a matematika széleskort
alkalmazadsa. A gondolkodas logikai fejlesztése, vagy tagabb értelemben, a
matematikai gondolkoddsmddra valé nevelés hozzajarul a helyes vildgnézet
kialakitasdhoz. Ennélfogva annak, aki matematikat akar tanitani, feltétlenul ismernie
kell a gondolkodaspszicholdgia és a logika idevagé alapveté megallapitasait.

A matematikai 0sszefliggések felismerése, az absztrahalas, az elemzés, az
altalanositds, az ismeretek gyakorlati alkalmazasanak elsajatitasa — roviden a
teljesitményképes matematikai tudas szerzése — komoly szellemi eréfeszitést igényel a
tanuloktol. Magaba foglalja ez az értelmi tevékenység a logikus gondolkodast is, de
ennél joval tobbet jelent. Minderre csak akkor lesznek képeseik a tanuldk, ha sikertl
kifejleszteniink matematikai gondolkodasmddjukat, vagyis logikus gondolkodasukat,
problémamegoldé képességiiket és a matematikai tevékenységre vald készségiiket.

A problémamegoldas stratégiaja
A kezdd matematikaoktatasban a problémamegoldasok megjelennek az els6

osztalyban, és kuldn hangsulyt fektetink rajuk a harmadik és a negyedik osztalyban,
majd a tovabbi fels6 osztalyokban. A leggyakoribb matematikai problémak a szoveges
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feladatok, melyekre ugy tekintlink, mint olyan szituacidkra, amelyek mindennap
jelentkeznek, és amelyek miatt a matematika hasznos tantargynak tekinthetd.
meg:

1. algoritmusos stratégia,

2. heurisztikus stratégia.

Algoritmusos stratégia

A problémamegoldéas konvergens médja. A megoldas folyaman nem lehet
letérni a cél felé vezetd kivalasztott ttrol.

Mi az algoritmus? A szabalyok rendezett halmaza, melyekkel egy
problémamegoldast leirunk, vagyis definidljuk a megoldashoz vezetd tevékenységet a
feladatban. Az algoritmusok tulajdonsagai, hogy 1€pésrdl 1épésre haladunk, soha nem
végziink két 1épést egy id6ben. A 1épések érthetéek, és a tanulok konnyen
felismerhetik. Erthetéek szdmukra a felhasznalt informaciok és miiveletek.

A problémét ugy oldjak meg, hogy az ismert kiindulé adatokbol jutunk el a
keresett ismeretlen adatokig, megoldasig. A feladat megolddsa a szabalyok
halmazénak segitségével torténik, minden egyes szabdlyt algoritmuslépésnek
nevezink. Abrézolhatjuk geometriailag, algoritmusséma segitségével, amit blokk-
diagramnak nevezink.

A 16 cél az algoritmusnal, hogy a tanul6 eljusson a probléma megoldashoz.

Egy feladat megoldasanak bemutatasa algoritmus segitségével

Els6dleges gondolkodasi miiveletek ebben a folyamatban az analizis és a
szintézis. Az analizis megeldzi a szintézist, kiegészitik egymast, és egy egészet
alkotnak. Az analizis valamely fogalomnak, jelenségnek alkot6 elemére valé bontasa.
Ez fiatalabb kor( tanul6knal gyakran manipulativ tevékenység keretében tortenik.
Késoébb pedig egyre inkabb csak gyakorlatban. Ezutan a részek vizsgalata, elemzése,
kapcsolataik és 0Osszefliggéseik felkutatdsa kovetkezik. A tovadbbiakban ezeket
céloknak megfeleléen egyesiteni kell, egységbe kell foglalni. Az analizishez
kapcsolodik tehat a szintézis, az adott Kivizsgalt, megismert részek egyesitése.

Modszerészek szerint az analizisnek €s a szintézisnek nagy jelentdsége van a
matematikaoktatasban, ehhez a gondolkodasi folyamathoz a tanul6knak bizonyos
el6tudasra van sziikséglk, hogy 6nalldan részekre osztjak az egészet. Gondolkodasi
miiveleteket felhasznalva a tanulot fokozatosan képezziik, hogy kritikusan figyelje
kornyezetét, hogy megkiilonboztesse a Iényegeset a Iényegtelentdl, ami fontos mas
tertilet(i tudas elsajatitasaban is.

Feladat: Harom szam Osszege 440. Az els6 kétszer kisebb a masodiknal, és
hétszer nagyobb a harmadiknal. Melyek ezek a szdmok?

A megoldéas menete:

7-X — €ls6 szam
14-x — masodik szam
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X — ismeretlen sz&m

Mind a hdrom sz&m &sszeadandé.

440 — a megadott harom szam dsszege.

Az igy definialt elemeket 6sszekotve a kovetkezo egyenletet kapjuk:
7-X+ 14X +x = (7+14+1) x = 22X

tehat, 22-x = 440, ebbdl

x = 440:22 kifejezésbdl megkapjuk a megoldast:

x = 20.

A megoldés folyamatanak befejeztével elvégezziik az ellenérzést tigy, hogy
az egyenletbe az ismeretlen szam helyére behelyettesitjik az eredményt:
7-20+14-20+20 = 140+280+20 = 440

Heurisztikus stratégia

A heurisztika egy nem til szabatosan korilhatarolt tudomanyag neve, amely
eredetileg a logikéhoz, filoz6fidhoz vagy lélektanhoz tartozott. A heurisztika célja a
felfedezes és feltalalas modszereinek és szabalyainak tanulményozasa.

A sejtésekkor alkalmazott nem végleges, inkabb utkeresé okoskodast nevezi
Pélya heurisztikus okoskodasnak, amire majd a megoldas megtaléldsakor a végleges
okoskodas, a megoldas helyességének bizonyitasa épiil. Az ésszerli heurisztika nem
torekedhet tévedhetetlen szabalyok felallitasara; de igyekezhet tanulményozni azokat
az eljarasokat (gondolkodasi miiveleteket, gondolatmeneteket, Iépéseket), amelyek
rendszerint hasznosak a feladatok megoldasaban. llyen eljarasokat minden ember
alkalmaz, ha a feladat eléggé érdekli.

Az egységes heurisztikus rendszer olyan problémamegoldas, amely megfelel
az altalanos iskolaban a fiatalabb korosztalyu tanuloknak. A heurisztika célja azoknak
az altalanos vonasoknak, jegyeknek a felkutatdsa, amelyek fiiggetlenek a feladat
konkrét targyatol, tehat amelyek mindenfajta feladat megoldasaban kézések. Ugy
tekintjuk, hogy amikor tanitjuk a tanulékat a problémamegoldasra, szikséges
iranyitani 6ket a megoldasi cél felé. A tanulok kezdetben, amikor ismerkednek a
problémamegoldds folyamataival, nem képesek az 0Onall6 gondolkodasi fazis
szerkesztésére, amelyre sziikség van a problémamegoldaskor. Azért van a tanar, hogy
kezdetben iranyitsa 6ket, és sziikség szerint segitsen.

A heurisztika fazisai:

1. Ismerkedés a szoveggel, vagy matematikai mesével: a mese olvasasa,
meghallgatasa. Ha sziikséges, képet hasznalunk, rajzokat, jeleket, hogy a tanulék
felfogjak, hogy mit keresiink, és ehhez mi adott.

2. A mese elemzése: a szoveg fontos részének meghatarozésa, feltessziik a kérdést,
hogy taldlkoztunk-e hasonlé probléméval. Ha igen, akkor prébaljuk meg a
probléma modelljének a felallitasat.

3. A szdveg éatforditdsa a matematika nyelvére: a széveg elemzése utan kdvetkezik a
probléma felallitdsa kiilonb6zé matematikai modellek segitségével.

4. A felallitott feladat 6nall6 megoldasa.
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5. A pontossag ellenérzése: szabaly szerint megkdveteljiik, hogy a tanuld a kapott
eredményt fejezze ki szavakkal is. Az eredményt kotelezben le kell ellendrizni a
matematikai modellen is. Prébalkozni kell, hogy megoldhaté-e a feladat mas
modszerrel is.

Egy feladat megoldasanak bemutatésa heurisztikus stratégia segitségével

Fontos a tanar és a diak egyiittmikodése, hogy a tanar észrevegye a tanuld
nehézségeit, és a feladatban minden lépést értelmesen megmagyarazzon. A tanuldnak
utanoznia kell a tanart, s igy elsajatitania a tartalom egy részét.

Feladat: A gyarban egy nap alatt harom valtasban 12 840 m anyagot szttek.
Az els valtasban 594 méterrel t6bbet, mint a masodikban, és 312 m-rel kevesebbet,
mint a harmadik valtasban. Mennyi anyagot szottek valtasonként?

v' A feladat ismétlése

1.

El6szor sajat szavaimmal megmagyarazom magamnak a tartalmat.

A gyarban harom valtasban dolgoztak. Egy nap alatt 12 840 m-t széttek.
Az els6 valtasban 594 méterrel tobbet, mint a mésodik valtasban.

312 méterrel kevesebbet, mint a harmadikban.

» Rovid kérdés
Mennyi volt a termelés valtasonként?

v' Atartalom magyarazata

2.

a) Aladhlzzuk a fontos adatokat a szovegben.

b) Kivizsgaljuk a szovegben 1év6 legfontosabb adatokat.
c) Vazlatkészités — szakasz modszerrel.

= HUzd ala a l1ényeget
» Kijeldlés

Tudom: A harom valtasban dsszesen 12 840 m anyagot szottek.

Az els6ben 594 méterrel tobbet, mint a masodikban, és 312 méterrel kevesebbet, mint
a harmadik valtasban.

Ez azt jelenti, hogy a harmadik valtasban termeltek legtobbet, majd az els6ben és a
mésodikban a legkevesebbet.

= A feladat vazlata
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312

v' Szamolas
igy gondolkodom:
3. Hogyan allithatom fel a feladatot?

= El6szor?
Az ismeretlen masodik valtast x-szel jeldldm.
Hé&rom azonos nagysagom van, tehat: 3x.

= Akkor?

Mit szamolhatok ki?

Az els6ben 594 méterrel tobbet, mint a masodikban.

Amit igy irhatunk fel: 3x + 594

Hogyan tovabb?

Az els6ben 312 méterrel kevesebbet, mint a harmadik valtasban.
A feladatot végl igy allijuk fel:

3x +594 + 594 + 312 =12 840

= Hogyan?

Hogyan szamithatnank ki a legegyszer{ibben?
Osszeadom az ismert szamokat: 594 + 594 + 312 = 1500
Tehat: 3x + 1500 = 12 840

Tovabb Ugy oldjuk meg, mint barmely egyenletet:

3x =12 840 - 1500

3x=11340

x = 3780

= Tovabb?

Mit tudunk most: tudjuk, hogy a masodik valtas milyen hosszu anyagot szott.

Ki kell szamolni kilén-kilon!
1. valtas: 3780 + 594 = 4374 m
2. valtas: 3780 m

3. valtas: 4374 + 312 = 4686 m

v Felelet




4. A felelet a kovetkez6:
A harom valtasban a termelés:

1. véltas: 4374 m
2. valtas: 3780 m
3. valtas: 4686 m

5. Pontos ez?
v" Ellendrzés

Osszeadjuk az anyagok hosszisagat, melyet a hirom véltasban szottek.
4374 m + 3780 m + 4686 m = 12 840 m.

Az iskoldban készitjiik fel tanitvanyainkat az életben eléfordulé probléméak
megoldaséara. A matematikatanitas témakorei kozil a szoveges feladatokkal allithatjuk a
gyerekeket leginkabb a kés6bb felmeriild problémahelyzetek elé. Szoveges feladatok
megoldésakor két f6 szakaszt kuldnitiink el. Ezek: a probléma megértése és a probléma
megoldasa. A megoldashoz kiilénféle modelleket haszndlunk. A gyerekeknek minden egyes
esetben elegend6 id6t kell biztositanunk a modell megkereséséhez, ami lehet eljatszas, rajz,
szamfeladat, fuggvény, relécid, nyitott mondat, diagram, tablazat, grafikon vagy pedig
vegyes modell — a fenti modellek kombinalasa. A gyermekek szamara nemcsak a
szellemes, frappans gondolatmenetek okozhatnak élményt, hanem a szokatlan modszert
vagy varatlan eszkozt alkalmazo eljarasok is. A tanari munka szempontjabdl ezen feladat-
megoldasok szinte potolhatatlanok. Az dsszetettség, az eredetiség éppen Ugy lelkesiti a
tanart, mint a didkokat, a sokszinliség egyértelmtien motival6 hatast, feltarulhatnak egyes
anyagrészek kozotti kapcsolatok, mélyebb 0Osszefiiggések. A szoveges feladatok
értékelése fiigg a megoldo korétol és a feladat eldzményeitSl. Igy a tanérnak nagyon fel kell
értékelnie a gyerekektdl szarmazo egyedi megoldasokat.

A szoveges feladatok fajtai: olyan feladatok, amelyeknek modellje szamfeladat,
nyitott mondat vagy valami mas; egy vagy tobb megoldasa van, vagy esetleg nincs
megoldas; egyszerii vagy Osszetett feladat; egyenes vagy forditott szovegezés.

Alexits Gyorgy szavaival élve: ,,A matematikus is, a muzsikus is, és végs6 fokon
igyekszik kifejezni. Mindegyik a maga nyelvén. A zenét sokan megértik. A matematikat
kevesen. Ez nem jelenti azt, hogy a matematikusnak nincsenek ugyanolyan élményei
alkotas kozben, ugyanolyan esztétikai éiményei, mint amilyeneket atéliink, ha egy nagyon
szép zenemiivet hallgatunk.”

A problémamegoldas munkaformai

A feladatok a negyedik osztalyos tananyagbdl valdk, mivel feltételezzik,
hogy ekkor a tanulok mar olyan értelmi szintet értek el, hogy a problémat keves
iranyitassal meg tudjék oldani. Konnyebb azoknak a tanuldknak, akikkel a tanar méar
az elsé osztalytol hasonlé modon oldja a feladatot, s az ilyen jellegii gondolkodast
kialakitja a tanuloknal.
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Feladatmegoldéas énall6 munkaval

Egy feladat megoldasanak bemutatasa, ahol &nalléan dolgoznak a tanul6k
(ritkdbban tanari segitséggel); a hangsuly itt azon lenne, hogy differencialt eszkdzoket
hasznalunk a tanulok értelmi képességeinek és tudasszintjének megfeleloen.

Tobb oktatdsi modszer kombinalasat alkalmazzuk, ami a kérdésfeltevésen
alapszik, modellezésen, Utbaigazitason, részfeladatok begyakorlasan,
problémamegoldason, a kigondolt elokésziileten, valamint e modszerek motivacidjan.

A feladatokat a tanar hangosan olvassa fel. Miutan a tanulok ©nalléan
dolgoznak, a tanar kiséri a munkat, és mindenkinek megadja a sziikséges segitséget.

Feladat: Mari 7 éra 30 perckor indul az iskolaba, ami 1260 méterre van a
hazatol. 7 6ra 45 perckor 210 méterre van az iskolatol, majd ugyanazzal a sebességgel
folytatja az utat. Hany o6rakor ér Mari az iskolaba?

1. Ismerkedés a szdveggel, illetve a matematikai mesével

A tanér értelmesen felolvassa a feladatot. A szdveg ott van minden tanuld
el6tt, lehetéség van az 6nallé munkara.

A tanulék megprdbaljak a feladatot 6nalloan megoldani. A tanar sziikség
szerint segit a tanul6knak.

2. A szbveg elemzése és a Iényeg kiemelése

v A feladat ismétlése
A tartalmat megmagyarazom sajat szavaimmal.

Mari 7 éra 30 perckor indul az iskoldba, ami 1260 méterre van a hazatol. 7 éra 45
perckor 210 méterre van az iskol4tél, majd ugyanazzal a sebességgel folytatja az utat.
Hény o6rakor ér az iskolaba?

= Rovid kérdés
Mikor ér Mari az iskolaba?

3. A szbveg atforditasa matematikai nyelvre
v A tartalom magyarazata

a) Aladhlzzuk a sz6vegben a fontos adatokat.

b) Kiirjuk a fontos adatokat.

c) Vazlatot készitlink szakaszmddszerrel.

= Huzd alé a fontosat

= Elrendezés
A kiszamitas sorrendjében segit a vazlat a megjeldlt adatokkal.
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= A feladat vazlata

1260 m
; I | I I | | | | | I |
? I 210m
7 dra 30 perc 7 éra 45 perc ?

4. A feladat megoldasa énalléan
v' Szamolas

En igy gondolkodom:
Hogyan irhatom fel a feladatot?

= ElGszor?
Kiszamitom, hogy hany métert tett meg Mari 15 perc alatt!
1260 — 210 = 1050
Az iskolaba indulést6l Mari 15 perc alatt 1050 métert tett meg.

= Akkor?
Mit szamithatok ki?
Hany métert tett meg 1 perc alatt?
1050:15=70
Egy perc alatt 70 métert tett meg.
Hogyan tovabb?
Elosztjuk a fennmaradt utat 70 méterrel, azzal, amit Mari 1 perc alatt tett meg.
210:70=3
Tehét: A fennmaradt Ut 210 méter. Marinak még 3 perc kell.

» Tovabb?

Tudjuk:

Az Ut hosszat, amit Mari 15 perc alatt tett meg, és hogy 1 perc alatt 70 métert
tesz meg.

v' Vdlasz
Megoldas: Mari 7 éra 48 perckor érkezik az iskolaba.

5. A pontossag ellenérzése
A pontossag ellenérzését matematikailag és szoveg formajaban végezziik.

Matematikailag: A tanulok el6szor kiszamitjdk az indulasi és az érkezési 1d6
kilénbségét.
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7 6ra 48 perc — 7 6ra 30 perc = 18 perc
Majd a 70 métert (az 1 perc alatt megtett utat) megszorozzak 18 perccel.
18-70 = 1260 méter

Az eredmény pontos.

Széveg formajdban: A tanulék megbeszélik a tanarukkal a problémamegoldas
folyamatat — mindenki elmondja a sajat tapasztalatat.

Feladatmegoldas frontalis munkaval

A kovetkezd feladatban bemutatok egy frontdlis munkaformat, ahol
negyedikes tanulék kdzdsen a tanar vezetésével oldjak meg a problémat. A bemutatott
modell célja megismertetni a tanul6kat a szoveges feladatok megoldasanak
maddszerével.

Ahhoz, hogy a tanar felkészitse a tanulokat a kovetkezd probléma &nalld
megoldaséra, feladatlapokon elkésziti az utasitast a szoveges feladatok részleges
felllitsara és megoldéasara.

Utmutat6 a szoveggel megadott probléma megoldéasahoz
= Lépésrdl 1épésre

1. | Olvasd el figyelmesen és ismerkedj meg a problémaval!

2. | Ceruzaval huzd ald a széveg fontos részét és a kulcsadatait!
Prébalj vazlatot késziteni! VValaszd meg a mddszert a probléma
megoldasahoz!

Szé&mitsd ki a matematikai problémat 1épésr6l 1épésre, majd a megoldast
mondd el szavakkal!

5. | Ellendrizd a megoldas pontossagat matematikai €s szoveges formaban!

Mivel frontalis munkaforméardl van sz, a tanar irdnyitja a munkéat. A feladat
szbveget bemutatja irasvetitdvel, hangosan felolvassa. Rovid id6 utan megadja a
segitség elsd szintjét, majd a kovetkezot kiegészité informdacioval. A tanuldk a
feladatot a tablan és a fuizetiikben oldjak meg — kiilonbozé modelleket hasznalva.

A problémamegoldas modszerei a kdvetkezOk lehetnek:

= problémamegoldas szakaszmodszerrel;
»  problémamegoldas tablazatmodszerrel;
» problémamegoldas hamis feltételezés és egyenlet segitségével;

v Problémamegoldas tablazatmédszerrel:
Egyes problémékat tablazat segitségével oldunk meg. Az oszlopokban és

sorokban kiilonb6z6 tulajdonsagokat tiintetiink fel, és a megoldast is a tablazatbol
olvassuk le.
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Feladat: A pohéarban, az livegben és a kannaban citromlé, tej, és viz van.
(Mindegyik edényben kiilonboz6 folyadék).

A kannaban nincs citromlé, és tej sem.

A poharban nincs citromlé.

Melyik folyadék miben van?

1. A feladat legkdnnyebben tablazat segitségével oldhatdé meg. Rajzolj
tablazatot, és toltsd ki a megadott adatokkal!

2. Utasitas a tablazat kitdltéséhez (minusszal jel6lni, hogy melyik edényben
milyen folyadék nincs).

FOLYADEK

EDENY CITROMLE TEJ] Viz
POHAR -

UVEG
KANNA - -

3. A Kkitdltott részbdl leolvashatd, hogy a citromlé nem poharban, se nem
kannaban van, és a tej sem kannaban van.
4. Az eredmény leolvashat6 a masodik tablazatbdl.

EDENY FOLYADEK CITROMLE TEJ Viz
POHAR - + -
UVEG + - -
KANNA - —~ +

5. Megoldéas: A tej pohérban, a citromlé ivegben, a viz kannaban van.

Differencialt heurisztikus rendszer csoportmunkaval

Ebben a részben csoportmunkat mutatok be, melyben négytagl csoportokat
formalunk a negyedik osztalyos tanulokkal. A bemutatott modell célja olyan
csoportmunka megvaldsitdsa, ahol a tanulok differencialdsa a kiillonbdz6 tudésszint
szerint torténik. A munkabeosztds a csoportokban a tanarral egylittmiikodve torténik,
képesség, lehetdség és érdeklddés szerint.

Mivel csoportmunkérdl van sz6, a tandr csak akkor segit a
tanulocsoportoknak, ha sziikség van ra. A munkat a csoportvezetd tanuld irdnyitja. A
feladat szovege a feladatlapon van minden tanuld el6tt, amit egy tanuldé hangosan
felolvas megjegyzés nélkiil, igy lehetdség adodik minden egyénnek a csoportban, hogy
a maga modjan gondolkodjon a problémahelyzetrdl. Ezutan kovetkezik a
munkabeosztas a csoportban. Mindenki képessége szerint megbizatast kap a
problémamegoldds meghatarozott fazisara. A tanar tajékoztatot készit a szbveggel
megadott probléma megoldasara — 1épésrél 1épésre, ebben az esetben a feladatlapon

66



minden tanulécsoportnak, hogy a munka folyaman emlékeztesse Oket a
feladatmegoldas meghatarozott Iépéseire.

Feladat: Vera 2 ceruzaért és 5 torlégumiért 80 dinart fizetett, Anna 6
ceruzaért és 20 torlégumiért 270 dinart. Mennyit kell fizetni Marinak 10 ceruzaért és
10 torldgumiért?

A feladatmegoldéas menete:

1. Olvasd el még egyszer és hizd ala a feladat Iényegét!

Vera 2 ceruzéért és 5 torldgumiért 80 dinart fizetett, Anna 6 ceruzaért és 20
torldgumiért 270 dinart. Mennyit kell fizetni Marinak 10 ceruzaért és 10 torldgumiért?

2. Sematikusan jeldld az adatokat, Vera haromszoros véasarlasat hasonlitsd Ossze
Annééval!

CERUZAK TORLOGUMIK
SZAMA SZAMA FIZETETT
(héro\égz""oms) 6 ceruza 15 torl6gumi 240 dinr
Anna 6 ceruza 20 torlégumi 270 dinar

3. Szamitsd ki, hogy vasarlasuk mennyiben kiillénbézik az aruban és pénzben!
5 torlégumiért (20 — 15 = 5) 30 dinarral fizettek tébbet (270 — 240 = 30)

4. Szamitsd ki, hogy mennyibe keriil egy torl6gumi!
Egy torlégumi 6 dinarba keriil (30:5 = 6)

5. A ceruza &rat jelold x-szel, ennek alapjén ird fel és old meg az egyenletet!
2x+5:6=80, 2x=50, x=25
Egy ceruza 25 dinéarba kerul.

6. Szamitsd ki, hogy mennyit kell Marinak fizetnie!
10-25+10-6 = 310
Megoldas: 10 ceruzaért és 10 torldgumiért Marinak 310 dinart kell fizetnie.

Osszefoglald

A matematikatanitds elsddleges és legfontosabb feladata az 06nallé
gondolkodasra, ~ problémamegoldasra  nevelés.  Onallé  problémamegoldd
gondolkodéasra csak ugy nevelhetiink, ha elég alkalmat adunk a tanuléknak az énallé
gondolkodésra, 6nallé problémafejtésre, a pszicholdgiai értelemben vett tanulasra. A
tanulé figyelmének kdzéppontjaban ne a tanar, hanem a probléma alljon, amellyel
sajat maganak kell megbirkéznia. A munka kdzéppontjaban a tanulas alljon.

Kozismertek azonban azok a nehézségek, amelyek az 6nallo matematikai
problémamegoldas Gtjaban allnak. Eredményekre csak akkor szamithatunk, ha olyan
problémakbol indulunk ki, amelyeknek a megoldasara mar képesek a tanulok, s egyre
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Jfokozbdo nehézségii problémasort adunk nekik, amelyben a megoldasokat az el6z6leg
szerzett tapasztalatok segitik. A tanar feladata, hogy ezt a munkat megszervezze,
biztositsa, hogy a tanulok képességiikh6z mért problémak megoldésa Gtjan haladjanak
eldre.

Lehet6vé kell tenni, hogy a tanulok mar az Aaltalanos iskoldban
megfigyeljenek és tanulmanyozzanak tobbféle feladatban eldforduld megoldasi
nehézségeket. Megoldasmodjuk eldsegiti majd a sokoldalt személyiség és a logikus
gondolkodas kialakulasat, illetve fejlodését.

A problémamegoldashoz k&todik az Gjabb idékben a heurisztikus rendszer,
mint Osszetett viszonyulas az ©nall6 Uj tudasszerzéshez. A hangsulyt az értelmes
tanuléasra kell fektetni, mert az igy szerzett tudas alapja az alkotd transzforméacioknak
¢és az 0j helyzetekben val6 alkalmazasnak. Olyan elméletrdl van szd, amely a figyelem
kozpontjaba a belatdsos megoldast helyezi, amit a tandr vezet. A hangsuly az
aktivitason van, vagyis az 6nallo és iranyitott tudasszerzésen.

A tandrnak Uj szerepe van a problémamegoldas teljes folyamataban a
matematikadrakon. Minden alkot6 erejét az Ora tervezésébe kell, hogy fektesse,
amellyel kigondolja a modszertani keretet az oktatdsi tartalmakra. Alapfeladat
0sztondzni a tanulokat. Mindenkinek, minden csoportnak megfelelé feladatot kell
adni.

Az els6s megijedhet a matematikatol, mert az egy absztrakt tantargy, sok
ténnyel, de ha kezdett6l Ggy tanuljak, hogy nemcsak tényeket kell elsajatitani, hanem
tudni az utat a feladat megoldasdhoz, megbaratkoznak a tantarggyal, és feltalaljak
magukat a szamok, miiveletek, 0sszefiiggések vilagaban.
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Paszterkd Diana egyetemi hallgatd
A zenei nevelés hatasa a Kisiskolas gyermekek fejlodésére

Témavezets: Balazevi¢ Eva magiszter

»Zene csak, zene csak, zene, (...)
sebezve gydgyulast hozo,

j6 meghalléit eleve

egy jobb vilagba emel6 zene. (...)
(1llyés Gyula)™®

1. A lélek mechanizal6dasatdl csak az ének szelleme véd meg
/ Kodély Zoltan /
(Miért valasztottam ezt a témét?)

Az iskolakban toltott gyakorlati id6 alatt néhany alkalommal talalkoztam a
toObbéves munkatapasztalattal rendelkezé pedagdgusok azon megjegyzésével, de
magam is megfigyelhettem, hogy gondok vannak a gyerekek iskoladrai
magatartdsaval. Nehezebb lekotni a figyelmiiket, nem érdeklédnek az iskoldban
tanultak irant, kevésbé motivaltak a tudas megszerzéséért, a jobb eredményekért. Ezt
szerintem a szorakoztatdipar, és a média altal kdzvetitett értékcsorbitasnak, az elmalt
években térségiinkben tapasztalhatd fesziltebb haborls Iégkdrnek, rohamos
életszinvonal-csokkenésnek, de akar a sziil6k téves nevelési elveinek is koszonhetd.
»A csalad és az iskola értékkozvetité szerepe er6sen meggyengiilt. A fiatalok
leggyakoribb 6nallo tevékenysége a szorakozés, a zenehallgatasban azonosulnak a
zene koOzvetitette érzésekkel, és amikor ez életvitelszeriien ismétlédové valik, az
Onazonossdg alapjaként szolgal. Amikor a szorakozas erds fliggést kialakito
életformédva valik, ahogy az ma egyre &ltalanosabb, a fiatalok nagyobb része
onallotlanna, a ziillesztd szérakoztatoipar fiiggelékévé valik. fgy alakul ki egy
nihilista, minden-mindegy, destruktiv, €élvezet kozponta attitlid, vilagnézet és
magatartas, amely az egész motivacids, jellemfejlédési, és értékbefogadasi-atadasi
rendszert 4ssa ald” — irja Mészaros Gyorgy a techno-house szubkultira és az iskolai
nevelés kapcsolatarol.*

% Illyés Gyula 1955. Barok. In http://www.unitarius.hu/illyes-gyula-bartok.htm
% Grandpierre Attila: Mindség és kultira, Roncstarsadalmak. A kereskedelmi média és
a Kodaly-maédszer. In http://www.grandpierre.hu/200410/Minoseg.htmé
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1.kép: Pacséri részlet (a jatszotér)

Vajdasagban ezen allapot kialakulasdhoz nagyban hozzajarult az is, hogy az
egykori Jugoszlavia a latszdlag stabil politikai, gazdasagi helyzetbdl tobb évig tartod
nyomasztd, haboris késziiltségbe zuhant. ,,A nyolcvanas évek végéig az
elvandorlasnak anyagi okai voltak, tehat gazdasagi migraciorol volt szé. Most, a
kilencvenes években valtoznak a tdvozés motivumai: politikai és pszicholdgiai okai is
vannak, a haboru és a katonai mozgositas veszélye, az erészakos kikoltoztetések. ..”®
Az elmult évek torténéseinek is koszonheten féleg a diplomas fiatalok nagy része
kiilfoldre vandorolt, az itt maradottakban akar tudat alatt is ezzel nagy (z)lrt hagyva.
Tobb nemzedék szenvedett csorbat, rokkant meg szellemileg és testileg, aminek erds
kihatasa van az utodokra is.

Hiszem azt, hogy a zene nemesit, felment! Magam is tapasztalom, hogy ha
faradtabb vagyok, néhany perc ének, zenchallgatas vagy zenélés Gj erdvel tolt fel, segit
atlépnem az esetleges tovabbi akadalyokat. Ebbdl kiindulva ugy vélem, és ebben a
diplomadolgozatom forrasanyaganak megismerése is csak megerdsitett, az iskolas, és
ezen belil is a viselkedésproblémas, tanulasi gondokkal kiizdé gyerekeknek
intenzivebben kellene foglalkozniuk valamely miivészeti szakirdny mivelésével, de
kiléndsen a zene barmely forméjaval.

Ezért fogtam hozza a pacséri alsésok kozott készitett felmérésemhez is,
mellyel els6sorban a gyerekek zenei érdeklédését vizsgaltam. Mivel alsos didkokrol
van sz0, tébbségiik az iskolai zeneoran (is) talalkozhat a zenei tevékenység valamely
formajaval. gy példaul arra voltam kivancsi, hogy szeretik-e a zenedrakat, mely részét
szeretik a legjobban, miért, hanyasuk van beldle... Erdekelt tobbek kozott, hogy
foglalkoznak-e az iskolai zenedrakon kiviil valamilyen zenéhez koétheté egyéb
foglalatossaggal, de a gyerekek sziikebb-tdgabb kornyezetének zenéhez fliz6d6
viszonyat is szerettem volna megismerni.

% Gabrity Molnar Irén: A jugoszlav lakosok kiilféldre tavozasanak szocioldgiai
vetulete. In http://www.mtapti.hu/mszt/19962/gabrity.htm
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Miért adom le a szavazatom elsdsorban a zene mellett? Kokas Klara szavait
idézve: ,,A zene, az igazi, nem ¢élvezeti cikk. A zene, az igazi, a megtisztulds fiirddje,
olykor jeges, olykor forro. A katarzis élményét kulturank az okori gorogoktdl tanulta,
de bizonyara tudtdk a tobb ezer évvel korabbiak, az ismeretlenbe sillyedt kultdrak
éppligy, amint tudjak majd a komputer jatékokbol kaban el6keveredett generdciok. A
tisztulds igénye orok. A talentum, amellyel erre alkalmas zenét kolthetett, a perui
pasztor, a székely dregasszony, az afrikai pigmi és a zenelejegyzésiink egyezményét
ismeré Bach és Bartok, mindenféle technikan keresztiil fiilbe, szajba, kézbe, szembe,
véraramba jutva elkezdi tisztitdé munkajat. Sopor, sikal, as, kapal, gazol, lazit,
egyenget, kiemel, fényesit.” %

2. Pacsér torténelme, mindennapjai

Szilletésem Ota ebben a faluban élek, ide kdtnek barataim, gydkereim egy
része. A legtobb kis lélekszdm( telepiiléshez hasonléan Pacsér neve sem szerepel
gyakran a tajékoztatasi eszkdzokben. Mi, helybeliek, ha elvétve talalkozunk egy a
falut megemlit6 cikkel valamely ujsag hasabjain, rogton felfigyeliink ra. Talan tobben
érezhetjlik, hogy keveset foglalkoznak veliink, ezért ha valahol lehet6ség adodik
falunk bemutatdsara, nagyon nehéz elfogulatlanul, és sziikszavian mesélni e jobb
sorsra érdemes telepiilésrol.

2. kép: Pacsér foldrajzi helyzete
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Pacsér a Telecskai-dombok északi lankdin a helybeliek altal Krivajanak
(Nagy-Ddnak, Bacs-érnek Krivajnak, a Folydnak) nevezett patak volgyében Bajmok
és Moravica (B&cskossuthfalva) kozott, Szabadkatol mintegy 30 kilométernyire
délnyugatra fekszik. Tengerszint feletti magassaga 103 és 112 méter kozott valtakozik.
14000 holdas hataraban nincsenek vadregényes tajak, letiint idéket idéz6 miiemlékek,
idegeneket csalogat6 latvanyos kiildnlegességek. Hazai békés csendben lnek meg

% http://www.bmc.hu/kokas/a_tanito.htm
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tdgas portain, akarcsak a hozza hasonl6 tébbi bacskai faluban is errefelé. — Hol is
talalhatjuk meg a térképen? — olvashatjuk dr. Pénovacz Antal 1988-ban a falurél
megjelent kiadvanyanak bevezet6jében.’

1910-ben laktak a legtébben a faluban, 5052-en, ebbdl 3208 magyarnak, 1439
szerbnek, 246 németnek, 153 horvatnak vallotta magat. 1988-ban Pacsért 3876-an
lakjak, a 1991-es népszamlalas adatai alapjan 3301-en. A legutébbi 2002-es
népszamlalas adatai szerint a falu 2948 lakosabdl 1766 magyar, 864 szerb, 68
bunyevac, 55 jugoszlav, 45 horvat, 29 cigany.

2.1.1. Pacsér a régmultban és ma

A falu nevét el6szor egy 1409-bél szarmazd birtoklevél emliti Pacher
alakban. Fél évszazaddal késébb, 1462-ben mar Pachyr falut Matyas Kkirdly
adomanyozza édesanyjanak, Szilagyi Erzsébetnek Gywge (Gyodrgyén), Baymok,
Napfen, Chontafeyer stb. telepiiléssel egyiitt. Két évtizeddel kés6bb, 1484-ben Méatyas
Beliegi Markos Péternek ajandékozza. 1504-ben Torok Imre szeretett volna hosszabb
idére letelepedni Pacseéron, mert Kkariat is épittetett magénak, de a torténelem
keresztiilhuzta szamitasait. 1541-ben a torok seregek folyamatos invézidjanak,
har&csoldsanak kdvetkeztében a falubdl sokan elmenekilnek, az 1580-as években meg
tizenhat ad6z6 hazzal emlegetett falu 1680-ra mar teljesen elnéptelenedik. 1726-tol a
kincstar birtokaban levé Pacsér pusztat a zombori hatarérok birtokoljak, akik koziil
néhany gordgkeleti vallasu pésztorcsaldd telepszik le itt. 1770-ben 45 hazzal és 60
egyéb adotarggyal szerepel a varmegyei adéjegyzékben.

1786-ban z6mmel a nagykunsagi Kisujszallasrél telepil ide mintegy 230
reformatus vallasu csalad. Regisztraltan az 1800-as évben érkeznek Pacsérra elészor
rémai katolikusok, amikor a falut katolikus vallast kézbirtokosok vették meg. Ok j
birtokukra magukkal hoztak azonos vallasu cselédeiket is.

3. kép: Pacsér cimere
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%" pénovatz Antal 1988. Pacir—Pacsér. Topolya, 3.
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Az 1848-49-es forradalom és szabadsagharc ,,javara valt” a falunak. Pacsér
kezdetben lassubb, majd dinamikusabb, folyamatos gazdasagi fejlédésnek indult. A
hatarbdl eltiinnek a parlagon hagyott legel6k, folépill a gézmalom, folyamatosan
szaporodtak a kisipari mihelyek, temetkezési ¢és kihazasito egyesiilet alakult,
kolcsonzd jogsegélyzd egyletet alapitottak, megépiilt és beindult egy virdgzé
hitelszdvetkezet is. 1869-ben megépil a pacséri hatar nyugati szalan athaladd
Szabadka—Vinkovci vaslt, 1895-ben megépiil a falut atszeld Morovici—Bajmoki
kovesut, 1808-ban pedig beindul a kdzvetleniil a falu keleti sz€lét érinté Szabadka—
Cservenka—Hodsag vonal, korabeli kdzismertebb nevén az Angyal Bandi.

Pacsér a 20. szazad elején kett6 vasutallomasaval tobb téren is a gazdasagi és
szellemi fellendiilés jeleit mutatta. Egyre tdbb pacséri keriilt kodzépiskolaba,
egyetemre, széledt szét a vilagban mint tanitd, tanar, tiszteletes, orvos, Ulgyvéd,
mérnok stb.*®

4. kép: Részlet a falukdzpontbdl

A falu fénykora ez id6re tudhato, ezt a kb. negyvenes évek kozepéig tartd
kulturdlis-gazdasagi korszakot az 6ta sem siker(lt talszarnyalnia.

Mar az Otvenes—hatvanas években elkezd6dott a rohamos hanyatlds, de a
hetvenes években az épitdipari vallalat, a téglagyar, a Szabadka—Cservenka—Hodséag
kdzotti vasitvonal tervezett megsziintetésével a falu csillaga egyenes mélyrepiiléssel
zuhan. Mind t6bben koltéztek kilfoldre, varosba a jobb megélhetés reményében.

Méra a szovetkezet maganositasdval a munkahelyek nagy része megsziint. A
faluban a megélhetést szinte kizardlag a foldmiivelés, néhany vegyesbolt, egy-két
maganvallalkozas, valamint a Pacsér és Bacskossuthfalva kozott székeld lancgyar és
textilgyar  jelenti.  Néhanyan kozeli teleplléseken, vérosokban  vannak
munkaviszonyban.

% pénovatz Antal 1988. Pacir—Pacsér. Topolya, 3.
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Sajnos nem csak e falura jellemzd jelenség, hogy tobb a temetés, mint a
keresztel6... A fiatalok nagy része elkoltdzik, ki varosokba, ki kiilfoldre, a magyar
ajkui fiatalok Magyarorszagra a jobb megélhetés, konnyebb boldogulas reményében.

Ezek a rideg tények. Pacsér azért nem adja meg magat szo6tlanul, és reméljuk,
végérvényesen. Szépll a néhany évig elhanyagolt falukdzpont, a kdzelmultban alakult
néhany jol mend vallalkozds. A szomszédos telepiilések is irigykedve veszik
tudomasul, hogy a falunak helyi televizi6ja van. Lassan hagyoméanyossa valik a
falunapi vigadalom, ami nem csak e falu lakossaga koérében érvend egyre nagyobb
népszerliségnek. Akadnak tudatosan itt élni szandékozo fiatalok is, akik nehezen
ugyan, de nagyon szépen alakitjak jovobeli biztos megélhetésiiket.

Csak remélni tudom, hogy lesz még id6, amikor nagyobb optimizmussal tud a leend6
diplomazé beszamolni Pacsér jovojérol.

2.1.2. A pacséri lakossag zenei tevékenysége:

Az &ltalanos iskoldban a tantervszeri zenei oktatis mellett Morak Eva
tanarn6 nyugdijba vonulasa ota Szilagyi Huanita, a 2007/2008-as tanévtél Beke Edit
vezetésével miikddik az iskola korusa. Hangszertanulasra is van lehetség az altalanos
iskola épiletében. A topolyai zeneiskola kihelyezett tagozatan az elmuilt évek
gyakorlatatol eltérden nemcsak a zongora és harmonika, hanem a hegediijaték alapjait
is megtanulhatjak a gyerekek Suhajda Erzsébet (zongora, harmonika) és Gal Jézsef
(hegedii) oktatoknak kdszonhetden.

5. kép: Pacséri citerasok a 70-es években
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6. kép. Az elsé Durindo plakatja - Pacsér, 1977. mércius 5.

PILS[R VULTUR[CYESI.ET
UIVEDEKIRADIONCPENE | 0S7TALYAe

2oNMEL WEe mess

A helyi miivelddési egyesiilet keretében nyaranta néhany hétig tanciskola
veszi kezdetét. Oromhirnek szamit, hogy nemrégen amatér néptanc tagozat is alakult a
faluban.

A pacséri Pacsér Miveldédési Egyesiilet a helyi amatér asszonykorussal
rendszeresen fellép a vajdasdgi népzenei korusok és zenekarok szemléjén. A
Durindoénak érdekes eldtorténete van a faluban (melyrdl alabb még szo6lok).

2.1.3. A falu zenei tevékenysége a mualtban:

Az ,0regek” visszaemlékezése szerint a faluban a mult szdzad elején, a
huszas, harmincas években volt (lehetett) a legintenzivebb és a legkimiiveltebb a zenei
élet. Ekkor tevékenykedett ugyanis a reformatus egyhéaz keretein belul Piger Zoltan
kantortanitd, hires zenepedagdgus. Vezetésével a (nem feltétlentl egyhazi) dalarda
tobb értékes zenei miisorral 1épett a ,nagykozonség” elé. Piger ur 1939-ben
bekovetkezett halalaval a dalkdr megsziinéséig mar nem érte el a korabbi
szinvonalat.®

%9 A pacséri Pacsér Miivelddési Egyesiilet archivuméban levé fénymasolatbol, és
nagysziileim elbeszélésébdl szarmazo adat. Sajnos sem a konyv cime, sem a kiadasi
éve, sem pedig a helye nincs feltiintetve. Az én feltételezéseim szerint (a szedés
minGsége alapjan, és mivel a telepiilésnevek a szerb helyesiras szerint vannak irva) az
50-es, 60-as évekbdl szarmazhat.
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7. kép: Pacséri részlet (a régi kdnyvtar épllete, ma faluhaz)

Néhany évtizeddel késdbb jegyzik az ,,0regek” a kdvetkez6 ,,nagy eseményt”
a faluban, melyre méltan lehetnek biiszkék a pacsériak. Az els6 vajdasagi, (akkor még
csak) citerasok talalkozojat, a Durinddt Pacséron szervezték meg 1977-ben. Akkor 78
citeras lépett fel, és ez a szdm azéta, az évenként megrendezésre keriild népzenei
szemlén az elmdlt évtizedekben ezer folé emelkedett.*

8. kép: Bartok: Tanc bolgar ritmushan

“0 Magyar Sz, 2005. I. 19. Ujvidék
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A pacséri citerasokra jellemzd, hogy tobben sajat készitéshi citeran jatszanak.
Aki mar nem emlékszik a citerakészités modjara, vagy Ugy gondolja, hogy ezt
dtengedi a szakembernek, az bizalommal fordulhat a hangszerkészités mesteréhez,
Ro6zsa Imréhez, a helybeli fafaragéhoz.

A Magyar Sz6 miisorfiizetében, az RTV ujsag 1977. aprilis 9-i szamaban ez
olvashatd: ,,A pacséri Miivelodési Egyesiilet citerazenekaranak dicséretes ¢és
megszivlelend kezdeményezésére, az Ujvidéki Radio magyar népzenei osztalyanak
tdmogatasaval, 1977. marcius 5-én Durindé cimmel kerilt sor a Vajdasagi citerasok
elsd talalkozodjara... Tizennégy szolociteras, nyolc citerazenekar és hdrom népi énekes
1épett fel a szoban forgo talalkozon...”

A Pacséron megtartott els6 Durind6 sikere utdn a szervezObizottsag ugy
dontdtt, hogy a rendezvényt évente legalabb egyszer vagy tdbbszér is meg kell
szervezni, de minden alkalommal mas helységben.* Ez azéta is igy zajlik.

3. A miivészet az emberiség egyetemes miiveltségének a része

Peter Renshaw az Eurdpai Zenei Tanacs 2003. novemberében tartott Gllésének
bevezetd eldadasaban a kovetkezd szavakkal szolt hallgatosagahoz: ,,A miivészeti
tevékenység egyik legnagyobb hatasa, hogy fejleszti a személyiséget, egyéb, nem
mivészi képességeinket, az emberek életének értelmét adhatja. A miivészetekkel vald
foglalkozas erdsiti identitistudatunkat, segiti megtalalni egyéni hangunkat. Uj utakat
nyit, személyiségiink hatarait szélesiti, képessé tesz arra, hogy hagyomanyainkat 0j
modon lassuk, megadja annak lehetdségét, hogy meghatarozzuk, hol a helyiink
széttoredezett vilagunkban.”*?

Uj terminus a pszicholdgiaban az érzelmi fogyatékos. Fogyatékos az, akinek
valamib6l kevesebb jutott. Kevesebb az elégnél. Ijesztd jelen és jovOkép. Ha a
mivészeti nevelés kiszorul az iskolak piacarol, vele kiszorul az érzelmi tapasztalatokra
alapozott nevelés is. ,,Az érzelmi fogyatékos csak ideiglenest produkalhat, mert az
ideiglenesbél é1” — vallja Kokas Klara.”®

»Miuvészet és tudomany mély belsé egységet alkot.” Egy gyermeknek
mindketté kozos gyokerébol kellene taplalkoznia, ahhoz, hogy nagyobb eséllyel
alakuljon ki belsd lelki egyensulya, izlése, értékrendszere. ,Miivészetre csak
miivészettel lehet nevelni, tudoményra csak tudomannyal, nem poétlékkal.

* Kiraly Ernd (1977. mércius 5.) A citera és a Durindé torténete (1958-1983) IV. Az
elsé Durindd. Mi lesz a citrafon jov6je? — A citera—kocsogb6gé kettés. In Magyar Sz6
1995.

2" Az Eurépai Zenei Tanacs 2003 novemberében tartott iilésérél Peter Renshaw
bevezetd eldadasanak egyik szakasza. In
http://www.mzmsz.hu/modul.asp?name=cikk&file=article&sid=39

** Kokas Klara http: //www.bmc.hu/kokas/egymas_w.htm - 9k
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Mivészetben és tudomanyban egyarant sziikséges az intuicio, a képzelet, a gondolatok
aramlasa és a rendezés, az dsszefliggések megkeresése vagy megteremtése.”*

4. A zenei élmény és tevékenység

Az ember torténelme folyaman mindig is jelentds helyet foglalt el a zenei
tevékenység, killondsen az éneklés. Ez azért is lehetséges, mert énekléssel példaul
felszabadithaté a lappangd életerd, akar a mindennapi (egyhangl) munkéara is joO
hatassal lehet. Mar a passziv zenei tevékenység, vagyis a zenehallgatas is kivételes
esztétikai élményt nydjthat. Tulajdonképpen ebben is rejlik a zene hatalmas értéke az
ember szamara, hiszen a mindennapi életet szépiti, és konnyiti meg.*

Ezért ,testi-lelki egészségiink szamara nélkiilozhetetlen a mindségi zene. Ez legalabb
annyira fontos, mint a taplalkozas, a pihenés, a vitaminok és asvanyok, melyek a testi
épségiinket biztositjak. A zene a lelkiinket @iditi fel.”*°

Ha figyelembe vesszik még a zene ugyszélvdn minden emberre, de a
gyerekekre kiilonosen vonatkozo biivos hatoerejét, megallapithatd, hogy valdjaban a
zenei élmény énmagéaban hordozza az Ujabb zenei tevekenyég motivumat.

5. A zenei nevelés jelentésége, fontossaga a pedagogiai folyamatban

,»A zene mulhatatlan része az egész emberi miiveltségnek... igy hat magatol
értetddo volt, hogy a zenét be kell kapcsolni az iskolai targyak kozé.” (Kodaly)
Az altalanos iskolai oktatas céljaként a testileg-lelkileg kiegyensulyozott személyiség
megalapozasa van megjeldlve. A miivészetek, a zene ismerete nélkiil pedig nincs teljes
ember. J6 mérndk, vegyész, szakacs, autdszereld lehet valaki, ha tizenot éves kordig ra
sem gondol. De igazi muzsikus, zeneérté nem lehet, ha legalabb hatéves koraban nem
kezd el rendszeresen és komolyan zenével foglalkozni. A zene (igye az altalanos
iskolaban nem is a zene iigye elsésorban. Kozonségnevelés = kozosségnevelés.”"’

A zenei tevékenység leggyakoribb megnyilvanulasi formai:
= zenechallgatés (¢é16 vagy technikai eszk6zok segitségével)
= a zene énekes-hangszeres el6adasa (hallas utan, emlékezet alapjan vagy
kottaképbdl, esetleg mas jelrendszerbol)
= zenealkotas (az egyszerii rogtonzéstdl az dsszetett komponalasig)
=  zenéhez kapcsolt mozgas (jaték, tanc, balett vagy mas kifejezé mozgas).

Valamennyi a zenei élmény forrasat képezi, amely kdzvetleniil megragadja a
zenét atélé ember sajat lelki vilagat, és annak objektiv, kiegyensulyozott szemléletét.

* Kokas Klara 1972. Képességfejlesztés zenei neveléssel. Budapest, Zenemiikiado, 6.
*® Smilesa, Pera 1955. Metodika. Knjiga I1. Zagreb, Pedagosko Knjizevni Zbor, 111.

*® Balazevi¢ Eva 2002. A zenei nevelés hatsa a gyermek altalanos fejlédésére. In Uj
Keép, VI., 1-2. sz.

" Sandor Géza 1983. A zenei nevelés hatisa a személyiség fejlédésére. In Létiink,
XIll, .6., 1065.

78



A zenei Onkifejezést hangsilyozza Carl Orff negyven év pedagogiai
gyakorlatara tamaszkodo6 filozdfigja is. Orff alapelve szerint ,,minél lényegesebb a
kifejezés, anndl jobban le kell egyszertiisiteni az eljarast, hogy a kifejezés hatdsa minél
kozvetlenebb és hatalmasabb legyen”. Az altala tervezett zenei foglalkozasokon a
tanarok romantikus miiveket jatszottak zongordn, a tanuldknak pedig (tancos)
mozdulataikkal kellett megmutatni, hogy mire inspiralja dket a zene. Majd ez alapjan
dolgozta ki a kdvetkez6 elvét, miszerint a tanuloknak sajat maguknak kell megalkotni
egyéniségiikhoz ill6, személyiikbol fakado zenéjiiket, kifejez6 mozdulataikat, ezzel is
elésegitve szellemi fejlédésiiket, kibontakozasukat.*®
Hasonl6 elvekkel tartja zenés foglalkozésait Kokas Klara is.

A tradici6 és a megUjulas, a nemzeti dnazonossdg és a vilag felé valo
nyitottsag, a szakmaisag és az engedékenység, az értékek vilaga és a funkcionalitas
kozott kell valahogyan a j6 célt elérniink, vallja Lacz6 Zoltan.*

6. Harmonikus személyiség kialakitasa

Hogyan fejlessziik a gyermek személyiségét a zenei neveléssel...?

Foldiné Asztalos Adrienne leirja, hogy Harsagnyi Istvan a személyiségnek hat
alapvetd szektorat kiilonbozteti meg (Kelemen Laszlo pedig a személyiség képességeit
osztja fel eszerint):

I. aszemélyiség testi tulajdonsagai
A tanul¢ testi fejlettségét, er6allapotat, taplaltsagat, teherbird képességét jelenti.
Zenei nevelésnél az énekléshez sziikséges helyes levegdvétel biztositasaval a tiidé
léghdlyagocskai friss levegdvel telitddnek, ezaltal a vérellatas jobb lesz, ndveli a
teherbird képességet. Hangszertanulasnal a helyes testtartasra is figyelni kell.

I1. a megismerési (intellektualis) szektor
Néprajzi, torténelmi ismeretekre tesz szert a gyermek ének-zene 6ran a magyar
gyermek- és népdalok éneklésén keresztiil. A kottaolvasassal, a zenei irassal, a ritmus,
hallas- és készségfejleszté feladatokkal, a hangszeres jatékkal emlékezete fejlédik. A
hangszeren eldadott zenemiivekkel, a kiilonbozé improvizacios feladatokkal, a tudatos
zenehallgatassal fantaziaja fejlodik, az éneklés altal beszéde vilagosan tagolt lesz.
Mas népek dalainak éneklésével a killénboz6 zeneszerz6k miiveinek megismerésével
remélhetdleg megtanulja becsiilni az embereket. A zenemil ritmusa, dallama,
harmoéniai mind hozzajarulnak ahhoz, hogy nemcsak a zenemiivet megszolaltatd
személy, hanem a hallgatosag is el tudja képzelni a zeneszerz6 mondanival6jat, s
beleéli magat az elképzelt helyzetbe. Empatikus készsége, ha ezt tdbbszor teszi,
nagyban fejlédik.

I11. az érzelmi (affektiv) szektor:
A zenei nevelés legjobban az érzelmekre van befolyassal. A zenemiivek eldadasa, a
dalok atélt éneklése sordn a gyermeknek oly sokfajta érzelmi megnyilvanulést kell
kifejeznie, hogy ezéltal érzelmileg gazdagabb lesz.

IV.az akarati képességek fejlesztése:

“8 Sz6nyi Erzsébet 1989. Zenei nevelési iranyzatok a XX. szazadban. 86-87.
* Lacz6 Zoltan 2002. Lélektan, zenepedagdgia és tarsadalom, In Parlando 2002/2003.
http://www.parlando.hu/Laczo4.htm
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A hangszeren valé szorgalmas gyakorlason keresztiil valésul meg. Az eldadas sikere
az akarater6t, az alloképességet fejleszti. A ritmus fegyelmezettségre, a tempd
betartdsa Onuralomra nevel. A rendszeres gyakorlas nagy tirelmet és szorgalmat
kivan. Ezaltal a tanuld jelleme, munkahoz valé viszonya fejlodik.
V. atarsadalmi (szociativ) szektoron a tanulé tarsaihoz valé viszonyat értjiik.
A zenei nevelés érzékenyebbé, nyitottabba teszi a tanul6t a masik ember irant,
empatikus  képességét  fejleszti, ezaltal toleransabb, kiegyenstlyozottabb,
harmonikusabb személyiséggé valik. A népi gyermekjatékok soran fejlédik a gyermek
tarsaihoz fiiz6d6 viszonya. Példaul el kell fogadnia, hogy nem mindig 6 a szerepld. A
kamarazenéléskor, korusban valo énekléskor szintén a tarsas kapcsolatok fejlédnek.
Egész életre sz6l6 élmények keletkezhetnek kdzben.
VI. az eszmény (ideativ) szektor.
A zenei foglalkozasok, a zenetanulas és a zenetdrténet tanulmanyozasa soran
a tanul6 talalkozhat olyan személlyel, akiket akar példaképnek tekinthet: Liszt Ferenc,
Bartok Béla, Kodaly Zoltdn. Nemcsak alkotdi zsenialitasuk miatt, de iskolai
teljesitményiik miatt, és akar személyiségjegyeik ismeretébél kifolyolag is.*

7. A zene hatasa a szervezetre

A zene hatdsdt mar évezredekkel ezeldtt is ismerték és célzatosan
alkalmaztak, nyugtatds, altatds vagy kedvezd kedélyallapot elérése, szellemi
fogékonyséag ndvelése céljabél. Valdjaban hogyan is hat a zene, és hogyan hat a hang
az emberre?”!

Kisérletek bizonyitjak a zene hallgatasanak szervezetre gyakorolt hatasat,
tobbek kozott: a szivmiikdodésre, a vérnyomasra, az izmok tonusara, a borreflexre, azaz
a vegetativ idegrendszerre. ,,A zenei tevékenység az idegrendszer motoros, érzelmi és
értelmi szférajanak egyidejii és kiegyensulyozott mitkodését veszi igénybe”>?

A zenei nevelés, zenei tevékenység altal elsdsorban a hallas, de a latas, a
mozgas és a szervi érzékelés is fejlodik. Az érzékenyebb, fejlettebb hallés, latés stb.
nemcsak a zenei tevékenységben van hasznira az embernek, és kiemelten a
gyermeknek, hanem més aktivitasban is. >

A kozponti idegrendszer az egyes erzékszervek kdzpontja, 0sszetett
miikodésével a zene hatasmechanizmusét is érvényesiti. Az agy egyrészt irdnyitd
kdzpont, masrészt kdzponti memoria.

A zene elemeivel, a ritmussal, a melddiaval, a dinamikaval, hangszinnel,
hangkdzokkel stb. mint sajatos rezgések osszességével kilonos lelki, élettani hatas
érhet6 el. Vagyis a szervezetre gyakorolt hatdsaként: izomellazulést, izomfeszilést,

0 Fglding Asztalos Adrienne 2001. A zenei nevelés szerepe a
személyiségfejlesztésben. In Dr. Németh Méria (szerk.): Tanulménykotet. Gyér,
Nyugat-Magyarorszagi Egyetem Apaczai Csere Janos Tanitoképzd Foiskolai Kar, 454.
' Konta Ildik6 Maria 2001. A zeneterdpia szerepe a prevenciéban és a
rehabilitacioban. In http://www.freeweb.hu/zeneterapia/rtf/ujdons/zeneprev.rtf

%2 Raffay Zs6fia 2005. Az esélyegyenlitlenség csikkentése zenei neveléssel. In
http://www. karoly.norman.terasz.hu/forum/kepek/szakdoga.doc

%% Sandor Géza 1983. A zenei nevelés hatésa a személyiség fejlédésére. Létiink, XIII.,
6., 1068.
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érfal-tagulast, egyenletes lassi szivverést, vérnyomascsokkenést, izomfeszilést,
szapora légzést, szivritmust és vérnyomas-emelkedést idézhet el6, egészen az euféria
és extdzis allapotadig. Itt akar a vidam éneklésekre, vagy a minden iziinkben
megmozgato jo, lendiletes tancokra is gondolhatunk. Méas hatassal van rank a vidam
éneklés, vagy a minden iziinkben megmozgaté jo, lendiiletes tanc, és nem minden
lelki-testi allapotunkban vagyunk ra hajlandéak, képesek.>

8. A 2006/2007-es tanév pacséri iskola alsos korosztalyanak zenei
tevékenysége

Felmérésem a pacséri Moga Pijade Altalanos Iskola alsé a, vagyis magyar
tannyelvii osztalyaiban készitettem 2007 aprilisa és majusa kozott. A gyerekek egy
kérdoivet toltottek ki.

Sajnos az alsd osztalyokba a 2006/2007-es tanévben dsszesen csak 62 didk
jart, ezért a kis létszam miatt szazalékos kimutatast nem tudtam sehol sem kiszamitani,
és messzemend kovetkeztetéseket sem lehet levonni a valaszokbdl. Inkabb az
allapotok feltérképezéseként, rogzitéseként lehet érdekes.

A négy alsos osztaly tanitdoi készségesen segitettek a kérddivek
feldolgozésanal, a munka rdm harulo részenél, és a gyerekeknek is, ha sziikség volt ra.

Név szerint: az 1. a osztaly tanitd nénije Alacs Varré Zsuzsanna, a 2. a
osztaly tanit6 nénije Kocsis Etelka, a 3. a osztly tanité nénije Rind Melitta, és a 4. a
osztaly tanit6 béacsija Fremond Arpad.

Meg kell jegyeznem, hogy szerintem mind a négy osztalytanito
lelkiismeretesen, a modszertani kovetelményeknek megfeleléen tartja meg a
zeneodrakat. Ennek bizonyitékaként a gyakorlati napok alatt megtapasztalhattam, hogy
a gyerekek igényelték a minGségi zeneOrat.

* Dr. Konta lldiké Méaria 2001. A zeneterdpia szerepe a prevencidban és a
rehabilitaciéban.
In http://www.freeweb.hu/zeneterapia/rtf/ujdons/zeneprev.rtf
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9. kép: A pacséri altalanos iskola

Az adatok feldolgozasanal vilagossa valt szamomra, hogy ugyan a kérdések
alapjan elsésorban a gyerekek zenei tevékenységére vonatkozo szokasait szerettem
volna megismerni, de tobb ,,érdekes”, a falu életét, az emberek megélhetését is érintd
szocioldgiai kérdésre szintén valaszt kaptam.

Els6sorban a felmérés adataibol kitiint az a szomoru tendencia, hogy mind
kevesebb gyermek sziiletik, hiszen 8sszesen 6tvenkilenc csemete toltotte ki a lapokat.
(Amikor anyukdm 1962-ben elkezdte az els6 osztalyt, dsszesen Otven elsds indult
iskoldba!) De betekintést nyerhettem példaul abba, hogy hogyan viszonyulnak a
gyerekek a zenei neveléshez, a zenemiivészethez, mely részét szeretik a legjobban,
szeretik-e egyaltalan a zenedrakat és miért. A kapott véalaszok alapjan a gyerekek
kifejezokészségének szintjérdl is meggydzddhettem (ami sajnos néhany esetben hagy
kivetni valot maga utan...). Emellett a sziil6k iskolai végzettségére, pénzkereseti
lehetdségeire is valaszt igyekeztem kapni, hiszen tetszik, nem tetszik, ez is
befolyasolja a gyerekek fejlédését. Ugy gondoltam, hogy a sziikebb-tagabb csaladi
kornyezet is hatassal van a gyermekre, zenéhez fiiz6d6 viszonyara. Kivancsi voltam
hat, hogy hogyan szembesiil csaladon beliill a zene formdival. Példaul jatszanak-e
csaladtagjai (is) valamely hangszeren, vagy milyen zenét szokott hallgatni
leggyakrabban (csaladtagjaival).

Ezeket az adatokat igyekeztem dsszehasonlitani egymassal.
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A pacséri altalanos iskola alsé osztalyai

'F'\'\'\'\'

1. osztaly 2. osztaly 3. osztaly 4. osztaly

| B Lanyok @ fiuk O 6sszesen:

8.1. A felmérés szakaszai

A pedagdgiai kutatdsokat a szakaszonkénti folyamat jellemzi, igy az én
vizsgalddasom is tobb allomasbol allt.

Kutatdsom problémajanak meghatarozasa, targyanak kivalasztdsa sorén,
alapvetd célként tartottam szem el6tt, hogy valamilyen szintl betekintést szeretnék
nyerni a pacséri magyar nyelvli oktatdsban részesiilo alsds korosztalyhoz tartozo
gyerekek (és altaluk csaladjuk) zenei tevékenységébe. Ennek megfeleléen valogattam
a kérdéseket is 0ssze.

Kérdéivem nem standardizalt kérdésekbol allt. Megfogalmazasukban
mentorom, Balazevi¢ Eva volt nagy segitségemre. A kérdések Osszedllitasanal
igyekeztiink szem el6tt tartani a célt, hogy remélhetdleg mind a négy osztaly
tudasszintjének esetében érthetéek legyenek, és hogy segitségiikkel lényegre tord
valaszokat kapjunk.

Adatgylijtésem a tanitokkal tortént elézetes megbeszélés, idépont-egyeztetés
utan valésult meg, majd a kijelélt napokon meglatogattam az osztalyokat.

1. és 2. osztalyban frontalisan a tanitdé nénik kézremiikodésével dolgoztuk fel
a kérdéseket, a magyarazattal illettiik, amelyet kellett. Meglepetten tapasztaltam, hogy
a gyerekek kozil tébben rendkivil tdjékozottak voltak a zenei miifajokat illetGen.

Az els6 két osztalyban a gyerekek nagy része természetesen még nem tudhatta, hogy a
szlil6k milyen iskolai végzettséggel rendelkeznek, kérésemre a tanitd nénik
rendelkezésemre bocsatottak a naplét vagy a sziikséges dokumentaciot.

Az 6sszegyljtott adatok feldolgozasa, és a kapott eredmények elemzése és
bemutatdsa az aldbbiakban szerepel.

8.2. Az eredmények

Ugy gondoltam, hogy a kérdéiven mindenképpen fontos, hogy a gyerekek
irjdk oda a neviket, és a tanulmanyaik atlageredményét. (Ez az elsé és a masodik
osztadlyban a tanitd6 nénik segitségével tortént meg, hiszen az 1. osztalyban leird
osztalyzassal értékelik a didkokat, a méasodik osztalyosok pedig még nem voltak
tisztdban a fogalmakkal.)

Ebbél az eredménybdl megtudtam, hogy hany kislany és Kisfid tanul magyar
nyelven az alsd osztalyokban, hogy milyen a tanulok atlageredménye, valamint hany
lany és fiu jar az iskolaba.
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8.2.1. A kérddivet dsszesen 59 alsos diak toltotte ki (3 kisdidk betegség miatt nem volt
jelen a felmérésnél) 14-en (6 lany, 8 fin) az els6, 14-en (6 lany, 8 fil) a masodik, 18-an
(9 lany és 9 fi0) a harmadik, és 13-an (6 lany és 6 fil) a negyedik osztalybol.

Lanyok fidk Osszesen:
1. osztaly 6 8 14
2. osztaly 6 8 14
3. osztaly 9 9 18
4. osztaly 7 6 13
0sszesen: 28 31 59

8.2.2. A pacséri altalanos iskola als6 osztalyaban a tanul6k 2006/2007-0s tanév félévi

atlageredménye:

Az adatok alapjan a 28
bizonyitvannyal rendelkeznek, egy kislany jo és egy kislany elégséges atlaggal

rendelkezik.

lany kozal

20-an kitiinéek, hatan jeles

31 fia toltdtte ki a lapot, kozilik 14-en kitiing, 13-an jeles és 4-en jo
eredmennyel fejezték a 2006 / 2007-es félévet.

20
18
16
14
12
10
8
617 &
4
2
O P
1. osztaly 2. osztaly 3. osztaly 4. osztdly = OSSZESEN:
| kitinok lanyok | kitlnok fiuk O jelesek lanyok @ jelesek fiuk
B j6 lanyok O jo fiuk W elégséges lany
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Osszesen

Kitiné tanuldk

40
Jeles tanulok
20 jo tanulok

o elégséges tanulo

O elégséges tanulé @ jo tanuldk B Jeles tanuldk O Kitind tanuldk |

kitlinék jelesek jo elégséges
lanyok | fidk | lanyok | fidk | lanyok | fitk | lanyok | filk

1. osztaly 6 5 1 2

2. osztaly 3 3 2 5 1

3. osztaly 8 4 1 3 2

4. osztaly 3 2 3 4

OSSZESEN: | 20 14 6 13 1 4 1

34 19 5 1

8.2.3. Az els6 ,.konkrét” kérdés a gyerekek emocionalis viszonyuldsara vonatkozik a
zenedrakkal kapcsolatban. A ,,Szereted-e a zenedrakat?” — kérdésre az igen, nem, és a
hangulatomtdl fligg valaszokat jeldlhették be.

Szereted-e a zenedrakat?

50

40

30

20

10

Kiting Jeles Jo Elégséges OSSZESEN:

B Igen szeretem B Nem szeretem O Hangulatomtdl fligg.

Az otvenkilenc megkérdezett gyermek kozil &sszesen negyvenhatan
valaszoltak igennel, tehat, hogy szeretik a zene6rat, négyen valaszoltak nemmel, és
kilencen valaszoltak gy, hogy a hangulatuktdl fiigg.
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A 34 Kkitiind tanulé koziil 27-en valaszoltdk azt, hogy igen, szeretik a zenedrakat,
ketten nem szeretik, és 5 kitlind kisdidknak a hangulatatol fiigg, hogy hogyan érzi
magat a zeneoran.

Az als6 osztalyok 19 jeles tanuldja kdzll 14-en szeretik, 2-en nem szeretik, és 3-an
teszik fliggévé hangulatuktdl a zeneodrak szeretetét.

A jo tanulokbdl 4-en karikazték be, hogy szeretik a zeneodrakat, és 1 kisdidknak a
hangulatatol figg.

Az elégséges atlaggal rendelkez6 kisdiak szereti a zenedrakat.

A téblazatok cellainak felosztésal!

Szereted-e a
zeneobrakat? IGEN
1. osztaly 2. osztaly
Kitlnd 3. osztdly | 4. osztaly
Szereted-e a Hangulatomtdl
Loz Igen szeretem Nem szeretem N
zene Orakat? flugg.
G 10 4 1 2
Kitling 9 7 1 > 1
1 5 2
Jeles 5 6 > 1
. 1 1
Jo 5 1
L 1
Elégséges
OSSZESEN: 46 4 9

8.2.4. Ezek utan meg kellett indokolniuk a vélaszt, vagyis, hogy miért szeretik, vagy
nem szeretik a zenedrékat, vagy mi befolyésolja a hangulatukat.

A kovetkez6 valaszok sziilettek az els6 osztalyban, azok kdzott, akik igennel feleltek:
»  Azért mert a tanito néni zenél.
= Szeretem, ha a tanito néni zenél (ehhez hasonlé valaszt még egy valaki adott).
= Zenélink a tanité nénivel.
= Azért, mert sokat énekeliink.
= Szeretek énekelni (ehhez hasonl6 valaszt még egy valaki adott).
= Azért, mert izgalmas.
= Azért, mert élvezem.
= Azért szeretem, mert nagyon jo a zeneobra.
= Azért, mert a tanitd néni ,,harmonikal”.
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Egy kisdidk valaszolt 0igy, hogy nem szereti a zeneoérakat, 6 azzal indokolta
ezt meg, hogy nem szeret énekelni.

Az a kisfil, aki azt valaszolta, hogy a hangulatatdl fligg, hogy szereti-e a
zeneorakat, azzal indokolta ezt, hogy szereti, ha a tanitd néni zenél.

A masodik osztalyban senki sem valaszolt gy, hogy nem szereti a
zeneodrakat. A kovetkez6 valaszok sziilettek:
= Mert szeretek énekelni (ezt korulbelll 9 didk felelte, kisebb eltérésekkel).
= JO hallgatni a zenét.
= Azért, mert szeretem a zenéket.

Akik a hangulatukra hivatkoztak, kozllik csak egy emlitésre mélté valaszt
jegyeztek le:
= Nincs mindig hangulatom hozza.

A harmadik osztalyban 13 igen valasz sziletett, 3 nem valasz, és ketten
felelték, hogy a hangulatuktdl fligg a zenedra szeretete.

A vélaszok a kdvetkezok:
= Mert sokat énekelunk (ezt ketten valaszoltak).
= AZért, mert mindig énekellink, és zenét hallgatunk.
= Azért, mert sokat megtanulok énekelni.
= Azért, mert érdekes énekeket tanulunk, és zeneiskolas vagyok.
= Mert szeretek zenét hallgatni.
= Azért, mert j6 hangulata van.
= Azért, mert szeretem a zenét.
=  Merta zene jo.
= Lehet hallgatni j6 zenéket.
= Azért szeretem, mert minden zenét tanulunk.
= Mert ott nem kell tanulni.

Hérman felelték azt, hogy nem szeretik a zenedrat, azok kozil ketten
vallaltak fel véleményiiket.
»  Nem tetszenek a zenék, amiket ott tanulunk.
= Azért, mert mindig kornyikalni kell — kaptuk a feleleteket.

Egy diak nem felelt a feltett kérdesre.
Igy tettek azok is, akik azt valaszoltdk, hogy a hangulatuktol fiigg, hogy
szeretik-e a zene0rat, vagy sem, vagyis nem indokoltak meg valaszukat.

A negyedik osztadlyban két didk kivételével mindenki az igen valaszt
karikazta be, két didk a hangulatatol tette fliggdvé a zeneodra szeretetét.
A kovetkez0 valaszok sziilettek:
= Mert szeretek énekelni (ezt kérulbelul hatan felelték kisebb eltérésekkel).
= Mert sokat lehet énekelni.
» A zene0rék lazak.
= Mert sokat szoktunk hangszeren jatszani.
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= Azért, mert zenét hallgatunk, amikor mar megtanultuk (feltételezem az
Oravégi zenehallgatasra gondolt).

A masik taborba tartoz6 két valasz:

= Van, mikor rossz kedvem van.
=  Négyesem van beldle.

Hanyasod van zenébdl?

50
40
301

20+
101

Kitiiné tanuldk Jeles tanuldk  J6 tanuldk Elégséges OSSZESEN:
tanuldk

®m Otdés @ Négyes O Harmas

8.2.5. Megkérdeztem, hogy kinek hdnyasa van ebbdl a tantargybol. Természetesen az
elsé és a masodik osztalyban a tanitd nénik segitségével toltotték ki a gyerekek ezeket
a valaszokat. A legtobben 6tost kaptak zenébdl, harmasnal nem volt gyengébb jegy.

Egy kitling és jeles gyermeknek sem volt rosszabb jegye négyesnél. Harmast
két didk kapott, mindketten jo atlaggal rendelkeznek.

Az els6 osztalyban szinte mindegyik kittind didkot 6tdssel jutalmazta a tanitd
néni, egy kittin6 didk teljesitményét lehet a négyes kategoridba sorolni. A jo atlaggal
jegyzett diakok egyikének négyesre, a masik osztalyzatat pedig a papirforma szerint
harmasra értékelte a tanit6 néni.

A masodik osztalyban minden kitiing tanulonak 6tdse van, a jeles tanuldok
kdzil harman érdemelték ki az 6tost és négyen a négyest, az elégséges tanuldnak dtdse
van zenébdl.

A harmadik osztalyban is szinte mindegyik kitiin6 didknak 6tose van, kivéve
egy tanulét, akinek négyese. Harom jeles tanulénak van otose, és egy jo atlaggal
rendelkez6 tanulonak 6tos szerepel a bizonyitvanyaban.

A negyedik osztdlyban mind az ot kitind didknak 6tds szerepel a
bizonyitvanydban zenébdl, mint ahogy hat jeles tanulonak is, egynek négyes. Az
osztaly jé tanuléjanak harmasa van e tantargybol.

» Az elsd osztalyban tiz kisdiék irta azt, hogy 6tose van, harom kisdiak, hogy

4-ese, és egy kisdiak irta azt, hogy harmasa.

» A masodik osztalyban tizen irtak, hogy 6tdslk van, és négyen, hogy

négyesik.

» A harmadik osztalyban 14 6tost és 2 négyest szamoltam dssze.
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= A negyedik osztalyban 11 6tost, 1 négyest és 1 harmast.

A pacséri altalanos iskola alsés didkjainak az utols6 bizonyitvany-osztasnal
zenébdl a kdvetkezd osztalyzatuk volt.

Hanya§og van 5 4 3
zenébdl?

S . 10 6 1

Kitiin6 tanulok 11 5 1
, 3 1 4

Jeles tanuldk 3 6 1 1

. p 1 1
J6 tanuldk 1 1 1
Elégséges tanuldk L
OSSZESEN: 46 11 2

Kedvenc zeneodra részem

35
30
25
20
15
10
5
0 é -

Kitlin6 tanulok  Jeles tanuldk Jo tanulok Elégséges = OSSZESEN:

tanulé
@ Amikor énekelink B Amikor zenélink B Amikor zenét hallgatunk

8.2.6. Mindenképpen érdekelt, hogy a gyerekek mely részét szeretik a legjobban a
zeneoranak, amikor énekelnek, zenélnek vagy amikor zenét hallgatnak. Ezek alapjan a
vélaszok alapjan le is tudtam ellendrizni az eléz8ekben feltett kérdést, ami ugy
hangzott, hogy indokold meg, miért valaszoltad azt, hogy szereted a zenedrat, esetleg
nem szereted, vagy a hangulatodtdl fiigg. Kiderilt, hogy a gyerekek egy része
ellentmondasos valaszokat adott.
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A kapott adatok alapjan a pacséri altalanos iskola als6s tagozatanak diakjai
kozll a zenehallgatasra szavaztak 33-an, majd az énekre 16-an, és 12-en zenélni
szeretnek a legjobban.

Az elsO osztilyban ugyanannyian szavaztak az ének szeretetére, mint a
zenehallgatésra, vagyis 7 — 7-en. Az elézéekben feltett kérdésnél, vagyis a zenedra
szeretetének megindoklasanal harman felelték azt, hogy nagyon szeretnek énekelni.
Ezekbdl a valaszokbdl arra kovetkeztetek, hogy a gyerekek a zenehallgatas alatt foleg
a tanito néni hangszerjatékat értik és dijazzak.

A masodik osztalyban 6ten szavaztak az éneklésre, ketten a zenére és heten a
zenehallgatasra. Itt ellentmondasos feleletek szlilettek, mivel a valasz megindoklasanal
mintegy tizen jegyezték meg, hogy azért szeretik a zenedrat, mert szeretnek énekelni.
Akik leginkabb énekelni szeretnek zenedran, azok kozil két kislany kitind, egy jeles
¢és egy jeles atlageredményt kisfiu. Az elégséges atlageredménytd kislany is énekelni
szeret a legjobban. A zenélésre egy kitlind tanuld kislany szavazott, aki mellesleg
énekel az iskola énekkaraban, és egy, a félévet jeles eredménnyel zaré fil. Azok kozil,
akik a zenehallgatasra szavaztak, 3-an kitiinéek (és fitk), a jeles tanulok koziil harman
fiuk, és egy lany van kdzottik.

A harmadik osztalyban egy vélasz sziletett az éneklés mellett, 6 a zenélés
mellett (itt a zeneiskolasokrol van szd) és 11 a zenehallgatas mellett. Az el6z6 kérdés
valaszaival 0sszehasonlitva ezek a valaszok is némiképpen kildnboznek, hiszen mig
ennél a valaszadasi lehetGségnél csak egyvalaki jelolte be az éneklést a kedvenc
zenedra részletének, ugy az el6zOekben koriilbeliil 6-an vélaszoltak (gy, hogy az
éneklés miatt szeretik a zenedrékat.

A negyedik osztalyban 5-en valaszoltdk azt, hogy énekelni szeretnek a
legjobban és 8-an, hogy a zenehallgatas a kedvenciik. (Erdekes, hogy a negyedik
osztalyban a zeneiskolas kislany, és a miivelddési egyesiiletben citeraval ismerkedd
kislany nem a zenélés mellett tette le a voksat.)

Egggg?ac Amikor Amikor Amikor zenét
) ) énekellink zenélink hallgatunk
részem:

e 5 2 1 6 3
Kitiné 1 2 5 6 1
Jeles L 2 1 4

1 1 3 6

, 1 1
Jo > 1

" 1
Elégséges
OSSZESEN: 18 8 33

8.2.7. A zenei tevékenység egyik f6 mozzanata lehet a hangszerjaték. Kérdéivem
adataibol valaszt szerettem volna kapni arra, hogy a pacséri iskola alsosai koziil
hanyan tanulnak a zeneiskoldban, vagy a helyi miivelddési egyesiilet keretein beliil
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valamilyen hangszeren jatszani, hogy hivjak tandrukat, mely hangszerrél van szd, és
nagyjabol midta folytatjak tanulmanyaikat. A mivelédési egyesiiletben a fiatalabb,
els6s és masodikos gyerekek koziil senki sem tanul hangszeren jatszani. A topolyai
zeneiskola kihelyezett tagozatdban altaldban a masodikosok kozil keriilnek ki az
elokészités tagozatba iratkozo gyerekek, a harmadik osztalybol pedig az els6sok.

A masodikos osztaly tanitd nénijétél megtudtam, hogy sajnos nagy eséllyel a
(tavalyi) masodikosok kozil senki sem fog zeneiskoldba iratkozni. Ezért sem a
masodik, sem az elsé osztalyban nem jeldlte be senki a hangszerismeretre vonatkozo
igen valaszt.

Az eredményekbdl kitlinik, hogy a hangszertanulmanyok ez id6 tajban is
(mint hogy az én altalanos iskolai éveim alatt is) népszeriibbek a lanyok korében,
hiszen csak egy fiu irta azt, hogy tanul(t) zongorazni. A 3. osztalyban vannak tébben,
akik zeneiskoldba jarnak/(-tak), szam szerint 6-an. 3-an zongoraval, 3-an pedig
hegediivel ismerkednek. 1 kislany tanul tavaly o6ta hegediilni, és 1 kislany zongorazni,
a tobbiek ebben a tanévben kezdték el tanulmanyaikat, az egy fiu pedig azt irta, hogy
félbe hagyta zongoratanulmanyait. A negyedik osztalyban 1 kislany jar zeneiskolaba,
zongorazni tanul 3. osztalyos kora 0ta, és 1 kislany mintegy fél éve citerazni tanul.

A citeran tanuld kislany atlaga a leggyengébb, & jeles tanuld, a tobbi
hangszert tanul6 (zeneiskolas) gyermek kitiing atlaggal rendelkezik.

8.2.8. Kivancsi voltam arra, hogy az alsosok kdzul a 2006/2007-es tanévben hanyan
énekeltek az iskola korusaban, hanyan vettek részt egyéb zenei tevékenységben. Itt
f6leg az iskola zenetanarndje, Szilagyi Huanita altal vezetett korusra, €s a Rind Melitta
tanito néni altal vezetett foglalkozasokra gondoltam.

Az énekkarban csak hallassal rendelkezd kitiing, és erds jeles tanulok
énekelhetnek, akiknek a magaviselete is megengedi ezt.

A 2. osztélyban 3 kislany és 1 fid jar énekkarra a masodik fél év kezdete Gta.
Mindnyajuknak o6tdse van zenébdl. Megnéztem, hogy hogyan vélekednek a
zeneOrérdl, az énekkari foglalkozas megszerettette-e veliik a zene miivészetet, vagy
forditva. A harom kislany az igent karikazta be, vagyis, hogy szeretik a zene6rat.
Harman gy indokoltdk meg valaszukat, hogy azért, mert szeretnek énekelni. Egy
kislany a kés6bbi kérdésnél ellentmondasos valaszt adott, miszerint a zenedra azon
részét szereti a legjobban, amikor zenélnek.

Az egy szal énekkaros fil a hangulatatol teszi fiiggévé a zenedrak szeretetét,
mivel indoklasa szerint nincs mindig kedve hozza. A zenedranak azt a részét szereti a
legjobban, amikor zenét hallgatnak.

A 3. osztadlybol 3 kislany a tanitd néni irdnyitdsaval mar harom éve
rendszeresen részt vesz a Szdlj sip szolj népzenei vetélkeddn, osztilytarsaihoz egy
kislany a maésodik osztalyban csatlakozott, az iskola kardban is énekelnek, és
mindnyéjan zeneiskolasok, ketten hegediin, ketten zongoran jatszanak. A miivel6dési
egyestlet munkajaban az egyik zongorista kislany vesz részt. A négy lanybol kettd
kedvenc zeneorai része a zenehallgatés, ketten a zenélésre szavaztak. Az egyik kislany
azért szereti a zeneoOrakat, mert érdekes énekeket tanulnak, és mert zeneiskolas (6
néptancol is), a masik valasza szerint szereti a zenét, a harmadik kislany indoka, hogy
a zeneodraknak j6 hangulata van, és a negyedik kislany nem indokolta meg.

91



Egy kislany csak énekkarra jar, a leirasa alapjan szeret énekelni, és ezt is
karikazta be. Nem vesz részt a miivel6dési egyesiilet munkéajéban.

A 4. osztalybdl négyen tagjai az iskolai kérusnak. Egy kislany év eleje 6ta, 2
fid, akik nem irtdk le midta, és egy jeles eredménnyel fejezett lany. Az egyik fil
elmondja, hogy nincs mindig kedve a zene6rakhoz, mert van, amikor rossz kedve van.
A lanyok kozil a zeneiskoldba is jar6 lany elmondasa szerint azért szereti a
zenebrakat, mert szeret énekelni, a jeles eredménnyel biré lany kedvence a
zenehallgatas. A fitk koziil az egyik leirasa szerint szeret énekelni, kedvenc pillanatai
is az énekléshez fliz6dnek zenedran, amihez azonban nincs mindig kedve, a masik fit
viszont jobban szeret zenét hallgatni.

Rind Melitta, a 3. a osztaly tanitd nénije mar tdbb éve foglalkozik néptanc és
népdal tanitasaval az Altalanos iskolaban. Alkalmi jelleggel, iskolai, falusi
innepségekre koreografal néhany jelentkezét, és segitséget nytjt a helyi miivelddési
egyesulet frissen alakult néptanc csoportjanak a prébak alkalmaval.

Az elsé és a masodik osztalyban senki sem tagja a miivel6dési egyesiiletnek.
A 3. osztalyban év eleje Ota jar néptancra két zeneiskolaba is jard kislany. Egyikik
eredmenyesen zongorazik, a masik hegedilni tanul. Mindketten énekelnek az iskola
énekkardban, és részt vesznek a tanitd néni altal vezetett népi foglalkozasokban is.

A negyedik osztalyban egy kislany zeneiskolaba és énekkarra is jar 1 éve, 2
éve 1ép fel a Rind Melitta altal koreografalt népi produkcioban. Két kislany (kitiindek)
nagyon szeret énekelni, ezt bizonyitja a zenetra szeretetének indoklasara sziletett
valaszuk is, és a kedvenc zeneodra részként is az éneklést jel6lték be. Mindketten
néhany honapja kezdtek el jarni. Nem valasztottak be ket az énekkarba.

Egy jeles eredménnyel rendelkezd kislany leirja (aki citerazik is!), hogy
tancol a kultdrotthonban. Arra a kérdésre, hogy miota, azt felelte, hogy régota.

8.2.9. Tény, és tapasztalatbol a latottak-hallottak alapjan is tudom, hogy az ifjabb
generaciok szocio-kulturalis helyzetére, az iskolai teljesitményre, erkolcsi
beallitottsagara is nagy hatassal vannak, lehetnek a sziilok, nevel6k. (Ezt a témét a
dolgozatom végeén talalhatd tdblazatokban abradzolom latvanyosan.)

Ebben a meggy6zddésemben a Barkoczi Ilona és Pléh Csaba neve alatt
megjelent Kodaly zenei nevelési modszerének pszicholdgiai hatésvizsgélata cimi
kdnyvben publikalt kutatasi eredmények is megerdsitettek. Eszerint a zenei altalanos
iskolaba iratott gyerekek nemcsak azért értek el jobb eredményeket képességeik
felmérése sordn a mas iskolak diakjaival szemben, mert a zenei foglalkozas valéban
jotékony hatassal van a szellemi-testi fejlddésiikre, de a kimutatisok soran a sziil6k is
jobban odafigyeltek a gyerekeikre, hiszen tudatosan egy jobb tanulmanyi feltételeket
nyujtod iskolaba irattak dket. Egy folyoiratbol vett idézet is rendkiviil jol tiikrozi a
szocio-kulturalis hattér kdvetkezményeit. ,,A nevel6i rahatasoknak szamolniuk kell az
Oroklés, és az érés nyujtotta feltételekkel, a didkok meghatarozott szocialis, mentalis
kornyezetével, a sziilok iskolazottsdgaval, szellemi szintjével, a csalad szocialis
szintjével sth. Az 6roklott 6sztondk, adottsagok (...) csupan természetes el6feltételei a
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fejlodésnek, amelyek hatart szabnak a nevelés lehetdségeinek, de e hatdron beliil dont6
szerep jut szocialis kornyezetnek, s ezen beliil is a nevelési hatdsrendszernek.”*

Ebbdl kifolyolag is kivancsi voltam a sziilok (anya és apa) iskolai
végzettségére, jelenlegi foglalkozasara.

Az éltalanos iskola tipusara a kérdések soran nem tértem ki (mint tudvalevo,
néhany évig 10 elvégzett osztdly szdmitott az &ltalanos iskolai képzésnek). Toébb
szililénél nem volt feltliintetve a kozépiskola tipusa, hogy szakmunkasképzd vagy
technikum (a 3., 4. osztalyban a gyerekek altal 6nalloan kitoltott kérddiveken). Mivel a
téma tekintetében szerintem az alabb emlitettek nem Iényegbevagoak, ezért nem is
kezeltem szigorudan.

Az 1. osztaly 14 tanuldja kozll az egyik gyermeknél csak az anyuka adatai
vannak feltiintetve, vagyis 27 sziilordl vannak adataim.

Az els6 osztalyba jard gyermekek sziilei koziil senki sem fejezett be foiskolat
vagy egyetemet. 11 sziil6 fejezett kozépiskolat (két hazaspar van, ahol mindketten). 14
szilo legmagasabb végzettsége az altalanos iskolai képzés (6t hazaspar van, ahol
mindkét fél altalanos iskolat fejezett).

Az adatok szerint 2 sziil¢ (hazastarsak) csak az altalanos iskola 2., illetve 4.
osztalydig jutottak el ( A sziil6k analfabétak.)

A kitling eredménnyel rendelkezd tizenegy tanuld 21 lejegyzett sziildje
fejezett be kdzépiskolat, és 10-en fejeztek be altalanos iskolat. A jeles eredménnyel
halad6o gyermek mindkét sziildje altalanos iskolat fejezett, és a 2 jo tanulo kozik az
egyik hazaspar mindkét tagja befejezte az altalanos iskolat, a mésik hézaspar csak
néhany osztalyt.

A sziilok munkahelyérdl, elfoglaltsagarol a kdvetkezoket tudtam meg:

Egy anyuka &apolondi munkakdrben tevékenykedik, 2 anyuka fodrasz, 2
keresked6. A nyilvantartds szerint a 14 tanulé kozil 9 tanulé anyukaja nincs
munkaviszonyban, vagyis haztartasbeliként latja el csaladjat. Kozilik 4-nek van
kodzépiskolai végzettsége.

Az apukdk kozil 3-an foldmiivesek, 1 apuka kereskedé 5-en dolgoznak a
szomszedos Bacskossuthfalva valamelyik gyaraban, 1 apuka pedig alkalmi munkabol
tartja el magéat, 3-an munkanélkiliek (csak az egyik feleségnek van bejegyzett
megélhetése).

A 2. osztélyba szintén 14-en jarnak. A sziil6k kozott itt sem talaltam egyetemi
vagy foiskolai végzettséggel rendelkez6t. 11 sziild fejezett be kdzépiskolat, és 14 sziild
legmagasabb végzettsége az Aaltalanos iskola. 2 tanulonal (mindkét esetben az
anyukardl van szd) az altalanos iskola 7. osztdlya van feltintetve, mint iskolai
végzettség. Egy tanuld apukaja pedig az altalanos iskola 3. osztalyaig jutott el.

A kitiné eredménnyel rendelkezé 6 tanulonal 5 sziild fejezett kozépiskolat, 7-en
altalanos iskolat. A jeles eredményt elért 7 tanuld 5 sziiloje fejezett kozépiskolat, 9-en
altalanos iskolat.

Az elégseéges eredményt elért Kkislany anyukaja kozépiskolat fejezett, az
apukaja pedig az &ltalanos iskola 3. osztalyat.

A sziilok munkahelyérdl, elfoglaltsagarol a kovetkezoket tudtam meg:

% sandor Géza 1983. A zenei nevelés hatésa a személyiség fejlédésére. Létink, XIII.,
6., 1065.
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Egy anyuka van munkaviszonyban mint gyogyszerész-technikus, egy anyuka
keresked6ként dolgozik, egy anyuka az élelmiszer-feldolgozé szektorban dolgozik,
14-en haziasszonyok.

Az apukéak kozll 2-en soférkodnek, 1 vasati munkas, 1 szobafest6ként van
nyilvantartva, 4-en gyari munkasok, 2-en tartjak el csaladjukat alkalmi munkabdl, és
4-en munkanélkiiliek.

A harmadik osztalyban 2 sziildnek van egyetemi €s egy sziilének fdiskolai
végzettsége. 18 sziild fejezett kozépiskolat, 10-en fejezték be az altalanos iskolat,
harom sziild az altalanos iskola 7 osztalyat, két sziil6 az altalanos iskola 6 osztalyat, és
egy sziil6 az altalanos iskola 4 osztalyat.

A kitiing tanulok koziil egy kislany mindkét sziil6je magasabb (egyetemi és
foiskolai) végzettséggel rendelkezik, és egy kisfitl apukdja egyetemet fejezett. 15 sziild
fejezett kozépiskolat (hatan hazaspararok), 4 sziilének altalanos iskolai végzettsége
van, egy szlilonek 7 befejezett osztalya van, és egy apukanak 6 osztalya.

A 4 jeles diak szilei kozll egyetlen fejezett kozépiskolat, 4-en fejeztek
altalanos iskolat, két sziilének 6 osztalya van, és egy sziilé 4 osztalyt fejezett be.

A jo atlaggal rendelkezé didkok egyik sziild6 parosanak mindkét tagja
altalanos iskolat fejezett, a masik két sziilé6 kozépiskolat (a kisfia feltehetéen
diszlexiés).

A sziil6k munkahelyi elfoglaltsaga:

1 kislany anyukdja a helyi reformatus gyilekezet lelkésznéje, 1 anyuka
dolgozik az egészségiigyben mint névér, 2 anyuka mint kereskedd, 1 anyuka
gondozoként van nyilvantartva, 1 anyuka gyari munkas, 12 anyuka pedig haziasszony
(6-an rendelkeznek kozépiskolai végzettséggel).

1 apuka a helyi &ltalanos iskolaban dolgozik tanarként, 1 apuka munkavezetd
a szomszedos gyarban, 2-en dolgoznak sof6érként, 1 apuka a vastton dolgozik, 1
kémiives, 1 asztalos, 1 traktorista, 4-en foldmiivesek, 4-en gyari munkasok, 1 apuka
nyugdijas és 1 munkanélkuli.

A 4. osztdlyban két szilének van fels6bb, egyetemi, illetve fbiskolai
végzettsége (hazasparrol van szd). 7 sziild fejezett kozépiskolat, illetve 15 sziild
altalanos iskolat (egy sziild nincs nyilvantartva).

Az 6t kitling tanuld koziil egy kislanynak fejezett mindkét sziildje magasabb
iskolat (egyetemet, illetve foiskolat), 3 sziilé kozépiskolai végzettséggel rendelkezik,
és négy sziil6 (egy hazaspar) altalanos iskolat fejezett.

A 7 jeles tanuld esetében egy tanuldé mindkét sziilje kozépiskolai
végzettségli, kettonek csak az apukdja. 10 szil altalanos iskolat fejezett (négy
hazaspar). A jé tanul6 kisldnynak csak az anyukdja van feltiintetve, 6 altalanos iskolat
fejezett (sajnos nehéz szocidlis kérilmények kozott élnek).

A sziilok munkahelyi elfoglaltsaga:

Egy anyuka a helyi évoda 6vénéje, 2 anyuka dolgozik a kereskedelemben, 3
anyuka gyari munkas, és 7-en haziasszonyok (2-en kozépiskolai végzettségiiek).

1 apuka kozségi tanacsnok, 1 apuka fiit6-karbantartd, 1 vasutas, 1 portas, 2-en
kémiivesek, 2-en foldmiiveléssel foglalkoznak, 3-an gyari munkésok, és 1 apuka
munkanélkili.
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8.2.10. Mivel a sziil6k mellett a nagysziilok, testvérek, vagyis a tagabb kornyezet is
kihatassal van a személyiség kialakulasara, fejlodésére, kivancsi voltam, hogy a
gyerekek lathattak vagy hallhattak-e otthon pozitiv példat a zenei tevékenységek
gyakorlasa terén. Vagyis, ha tud valaki a csaladbol hangszeren jatszani, kirél van szo,
és milyen hangszerrél. Kérdésemmel nem tértem ki, hogy a csaladtag ,,tudomanyat”
hogyan sajatitotta el, zeneiskolaban, vagy autodidakta modon. A csaladtagok féleg
zongorazni, harmonikazni, citerazni, furulyazni tudnak, de van, aki gitarozik, dobol,
sOt van, aki orgonan is tud jatszani. Lényegében arra voltam kivancsi, hogy igy vagy
gy, de sz6l-e hangszerjaték a csaladban.

Az iskolaban elért eredményt zarojelbe teszem, és feltiintetem, ha valaki a
felsorolasban tanul hangszeren jatszani.

Az elso osztalyban az egyik kisfiu (jeles) testvére tud (és szokott is) furulyan
jatszani, és az egyik tanulé (jo) irta, hogy édesapja harmonikadzni tud (szerintem
iskolai eredményeikbdl arra lehet kovetkeztetni, hogy nagy eséllyel nem fognak
hangszeres tanulményokat folytatni a zeneiskolaban).

A masodik osztalyban 3-an irtdk azt, hogy tud valaki a csaladbdl hangszeren
jatszani. Egy kislany (kitlinG) azt irta, hogy anyukaja tud harmonikéan jatszani, egy
kisfiinak (jeles) az apukaja harmonikazik, és egy masik kisfil (jeles) testvere
citerazik.

A harmadik osztadlyban egy anyukar6l olvasok, aki tud zongorazni és
gitarozni (a kislany eredményesen zongorazik), egy masikrol, aki zongorazni tud (a
kislany zongorazni tanul). Egy idésebb testvérrdl, aki szokott zongorazni. Egy
kisfiardl, akinek anyukaja, tobb testvére tud zongorazni (6 ugyan elkezdte a
zeneiskolat, de félbemaradtak tanulmanyai). Egy kislanyrol, akinek a testvére és az
apukdja is tud zongorazni (6 2 éve hegediil), egy apukarol, aki harmonikazni tud. Egy
kisfiinak (jeles) a nagyapja citerdzik, egy masik anyukéaja harmonikazni tud, egy
harmadik kisfia (jo) nagyapja, ahogy leirta, billentyiis hangszereken tud jatszani.

A negyedik osztdlyban 5-en irtak azt, hogy valaki a szlikebb vagy tagabb
csaladban rendelkezik hangszerismerettel. A kitiiné tanuldk koziil tobbiik anyukaja
jatszik valamilyen hangszeren, harmonikan,  zongorén, furulydn (a Kkislany
zongorazik), van, akinek az apukaja dobol, és egy (jeles) testvér citerazik.

Vagyis az 59 alsos didk kozil 19 gyermek irta azt, hogy (esetleg rajta kivil)
még tud a tagabb kornyezetében valaki hangszeren jatszani. A harmadik osztalyban 10
gyermek jelezte, hogy jatszik valaki a csaladban hangszeren. Kozilik 4-en maguk is
tanulnak (a kisfil abbahagyta) valamilyen hangszeren jatszani. A negyedik osztalyban
a zeneiskolas kislany anyukaja furulyazni tud (6vono).

Ez azt jelenti, hogy abbdl a 19 tanuldbdl, akiknek valamelyik csal&dtagja ért
valamely hangszerjatékhoz, 5-en tanulnak (-1) hangszeren jatszani.

8.2.11. Az ez utan kovetkezd kérdésem arra vonatkozott, hogy a csaladban szoktak-e

otthon, sz6rakozashdl, lazitasbél CD-lemezrél, kazettdrol vagy a radion zenét
hallgatni. Igen, vagy nem valaszadasi lehetdségeik voltak a gyerekeknek.
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Mivel Pacsér kis falu, és a lakossag nagy része ismeri egymast, betekintésem
van a gyerekek csaladi hatterébe. Ezt amolyan bevezetd kérdésnek szantam, hiszen
természetesen a legtébb csaladban van radié, magno, esetleg CD-lejatsz6. Ezt a
kérdést arra az eshetdségre tettem fel, ha valamelyik csalad elvbdl, (vallési)
meggy6z6désbél elutasitja a zenehallgatast. Az eredmény meglepetés volt szdmomra,
hiszen elvarasaimmal ellentétben két masodikos diak felelt egyedil nemmel a
kérdésre. Az egyik kisfiu depresszioval kiiszkodik, tehat valahol érthetd, hogy ezt a
valaszt adta. A masik kisfil nemleges valaszara az lehet a magyarazat, hogy
padtarsatol és baratjatol elleste a valaszt.

8.2.12. Ezek a gyerekek érthetden nem valaszol(hat)tak a kdvetkezé kérdésre, ahol az
utan érdeklédtem, hogy milyen a csalad zenei izlése. Itt tobb valaszadasi lehetdséget is
be lehetett jeldlni. Igyekeztem minél jobban igazodni a gyerekek nyelvezetéhez,
szintjéhez, a zenei mifajok megnevezésével. Meglepddve tapasztaltam, hogy a
gyerekek nagy része kortol fliggetlentil tisztaban volt a miifajok sajatossagaival.

Az eredmények feldolgozédsakor rajottem, hogy ezek a vélaszok teljes
mértékben nem mérvaddak, hiszen tobb gyermek csaladjat ismerem, betekintésem van
akarva-akaratlanul a zenei izléstikbe.

A gyerekek egy része a csalad valos zenei izlését jeldlte be, a masik része
csak a sajatjat.

45 , 23

40 O Klasszikus zene

35 O Népzene

30 B Mulatés

25 > E Kénnylzene

20 O Techno

15 W Rock

10 O Hazai kénnylizene
5 W Turbo folk (narodnjak)
0

1. a osztaly 2. a osztaly 3. a osztaly 4. a osztaly Osszesen

Az eredmények alapjan a rockzene a legnépszeriibb a gyereckek (vagy a
csalad) korében, ezt koveti a konnylizene, a mulatds zene, a hazai kénnylizene, a
népzene, a techno zene, a hazai miinépdalok, és a legkevesebb szavazatot sajnos
varhatdan a klasszikus zene kapta.

Azt hiszem, az eredmények magukért beszélnek. (A késdbbiekben
feltiintetem ezeket az eredményeket a sziilok iskolai végzettségével, jelenlegi
munkahelyével egy tablazatban.)
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l.a 2.a 3.a 4.a

osztaly osztaly osztaly osztaly
ATLAG .
EREDMENY 5|14 13)}5|4|2)5|4|3]5]| 4| 3]O0ssz
Klasszikus 1 lsl111012 12 11
zene
Népzene 4 112 3 4 11 1111 18
Mulatés 10011214 4 714121241 41
Kénnylizene |11 | 1 | 1014 |6 |1J9 |2 ]|2)4]|1 42
Techno 1 2 14111 2 111 4 17
Rock 9 1 4 | 5111912 ]2})3 |61 43
Hazal 6 2|5 |1]4 1211 22
koénnytizene
Turbo folk
(narodnjak) 1 1] 2 111 2 11112 12

8.2.13. Utols6 kérdésem arra vonatkozott, hogy a csaladokban mennyire hasznaljak ki
a zene lélekemeld, mentesitd hatdsat. Mennyire élnek még a régen oly természetesnek
szamitd szokasok Pacséron? Vajon szoktak-e a gyerekek, csaladtagok éromiikben
vagy banatukban dalra fakadni?

Az elsdsok kozil 1 kislany (kitiing) irta azt, hogy 6 szokott énekelni, és 1

kisfiu (jO), hogy az anyukéja és az apukéja szokott énekelni.
A mésodik osztalyban 1 vélasz anyukara vonatkozott, 1 apukéra, 7 igen, én vélasz
sziletett, a tobbiek nem vélaszoltak a feltett kérdésre. Az anyukéjara hivatkozd
kislany, és az én vélaszadok kozott ketten énekkarosok. Az énekkaros fil kihdzta a
valaszt, mindnyéjan kitlinok.

A harmadik osztalyban 3-an felelték azt, hogy ,.én”, ketten énekelnek a
korusban, és zeneiskolasok is, a tobbiek nem vesznek részt semmilyen zenei
foglalkozéson. 3-an felelték, hogy ,.én és a testvérem”, ketten zeneiskolasok. Egy
kislany részt szokott venni a tanitdé néni foglalkozasain. 4-en irtdk, hogy a csalad,
koziluk egy kislany tanul hegeddilni, az egyik kisfit pedig mar abbahagyta a zenei
tanulmanyait. A nemmel, vagy sehogy sem felel6k 5-en voltak, kizardlag fiuk.

4. osztalyos valaszok kozul 1 kisdidk az apukajara hivatkozott, 1 a testvérére és
magara, 1 anyukajara, a testvérére és magara, 2 a testvérére 4-en valaszoltak, hogy én
(néptanc, énekkar, kitlin6k) 2 jeles. 3-an nem feleletek a kérdésre, egy lany és két fiu.

Akinek a valaszéban szerepelt az utalds, hogy 6 is szeret énekelni, azok koziil
1 kislany jar zeneiskoldba, a helyi miivel6dési egyesiiletben tancol és énekel, és az
iskola énekkaraban is énekel. Ketten énekkartagok, ketten helyi mivelddési
egyesiletben énekelnek és néptancolnak, és ketten nem vesznek részt semmilyen
intenziv zenei foglalkozéasban
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9. Végszo

Sajnos mindnyajunk szamara nyilvanvalo, hogy évrdl évre kevesebb gyermek
indul elsé osztalyba. Ez a megallapitas hatvanyozottan érvényes a szerbiai magyar
nemzetli kisebbség soraira is. Ezért iigy gondolom, hogy minden gyermek kincs, akit a
pedagdgusnak nem szabad hagyni a (lelki) siillyesztében elveszni.

Talan sokszor mélyen a fold alatt megbivé gyermeki értékek felszinre
csalogatasaban nagy segitségére lehet tanitonak, sziilének a zene varazslatos ereje.
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Szabd Aniké egyetemi hallgat6

Szabadkai Kisiskolasok nyelvhasznélati sajatossagai

Témavezet6: dr. Silling Istvan

Az utdbbi évtizedekben egyre tobb sz6 esik a fiatalok életérdl, kultarajarol.
Az ifjusag vilaganak, életének, felfogasanak, tevékenységének teljes megismeréséhez
nagyon sokszor a nyelvi megnyilvanulasok szolgéltatnak nélkilozhetetlen adatokat.
Az ifjlsagi kultira paradigmavaltasainak kutatdsa soran a fiatalokhoz szorosan és
elvélaszthatatlanul hozzatartoz6 sajatos nyelvhasznélatot is vizsgalnunk kell.

Ahhoz, hogy a diaknyelvet tanulméanyozhassuk, elengedhetetlen e szd
vizsgélata. A magyar nyelvii értelmez6 kéziszotar megfogalmazasa szerint:

A didknyelv a didkok beszédmoédja, csoportnyelve, amely a kdznyelvtol
foleg tréfas, jatékos szoképzésben és az iskolai €let fogalmainak elnevezésében
kiilonbozik.” *°

Dolgozatom a szabadkai kisiskolasok nyelvhasznalati sajatossagait vizsgalja. Az
altalanos iskola alsé tagozatosaival kitdltetett kérddivem €s a hanganyagok alapozzak
meg a munkdm. Nehéz egy ilyen felmérés elvégzése, mert tulsagosan dsszetett ahhoz,
hogy minden aprd részletre kitérjek. Nem csupan az id6 szlike miatt, hanem a diakok
elzarkozottsaga, Oszintétlensége, megbizhatatlansdga, ellenalldsa is nagyban
befolyasolta a kutatast, a diaknyelv vizsgalatat.

Az anyaggyiijtés

A vizsgélat tobbféle médszerrel tortént:
= kérddivvel
» interjokkal
= spontan megfigyeléssel.

A kérdéivben egyarant hasznaltam zart és nyitott kérdéseket. A nyitott
kérdéseknél az egyszeri, konnyen érthetd kérdés volt a cél, ami nem okoz elutasitast a
valaszoldban, bar volt, aki mégis ugy élte meg a kérdéiv kitoltését, mintha a titkait
akartam volna kiflrkészni.

A kérdoiv kérdései négy csoportba oszthatok:

1. kérdéscsoport: identifikacios kérdések, amelyekben a kérdéivet név nélkiil
kitolté személy sajat magarol, illetve csaladjardl ad meg adatokat

2. Kkérdéscsoport: a kedvenc id6toltésekrdl, televizios miisorokrol ad
informéacidt, valamint a kdszonési formakrol és az iskolaban kapott rossz jegyhez vald
viszonyulasrol (1-4. kérdés)

3. kérdéscsoport: a szogyljtésre fokuszal — az iskola, a szérakozas,
tulajdonsagok, étkezeés terlileteire tér ki (5. kérdés)

4. kérdéscsoport: a mondatszerkesztéseket vizsgalja (6 -7. kérdés).

% Juhasz-Széke—O. Nagy—Kovalovszky (szerk.) [1975]. Magyar értelmezé kéziszétdr.
Budapest, Akadémiai Kiado (2. kiadas)
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Osszesen 186 kérddiv keriilt feldolgozasra. A tizenharom szabadkai 4ltalanos
iskola kozul tizben folyik magyar nyelven oktatds. J6magam ot altalanos iskolaban
jartam és készitettem felmérést. A kérddivet masodik, harmadik és negyedik
osztalyosok téltotték ki.

A Szabadkai R&di6 munkatarsaként szamos hanganyag szolgéltatott
szamomra gyUjtési lehetGséget. Hetente egyszer a radid hullimhosszan hallhatd a
Gyerekszaj cimili miisor, melyben egy-egy osztaly mondja el véleményét egy adott
témarol. A riportokat nagyobb részben Horvath Rice Valéria készitette, nekem kétszer
volt alkalmam kérdezni a didkokat. Ezekben a hanganyagokbdl nemcsak a kiilonb6z6
didknyelvi szavakat gytjthettem 06ssze, hanem megfigyelhettem a mondatok
szerkesztését is.

A harmadik csoportba a spontan elsz6lasok tartoznak. Osztalytanité-jeldltként
egyre tobbet forgok kisdiakok korében. Gyakorlatokra egy kis fiizettel jartam, és
jegyzeteltem minden egyes ,elszolast”, amelyek az oran és a sziinetekben
elhangzottak.

A tovabbiakban a kérd6iv 3. kérdéscsoportjabol mazsolazgatok.

Szogyiijtés

Az adott szavaknak kutattam a szinonimait az altalanos iskolak als6 osztalyos
didkjai kozott.

A didknyelvet nem szlikithetjilk le az iskolai élet szakszlengjére, hiszen
figyelembe kell venniink a koznapi, tarsadalmi életiiket, érintkezésiiket sziikebb és
tagabb kornyezetiikkel. Az id6 elérehaladtival ez a hatds egyre erbteljesebben
jelentkezik. A legnagyobb multi témakorok természetesen az iskolai élethez fliz6dnek.
Egyik legjellegzetesebb ide tartozé téma a tanarok, tanuldtarsak megnevezései, a
becenevek. Itt meghatarozéan fontos megnevezési szempontok a kiilso (testi) és a
belso (lelki) tulajdonsagok.

Tobb csoportba sorolhatnam a kutatott szavakat:
az iskola életéhez fliz6d6ek
személyek megnevezései

kiils6 tulajdonsagok

belso tulajdonsagok

kdznapi cselekvések

targyak

ruhazati cikkek

Nogk~wphpE

Sok tanuld iiresen hagyta a tabldzatban ezen sorokat mondvan, hogy 6k nem
hasznaljak Oket masképpen. Voltak bizalmatlanok is, akik nem merték beirni az
altaluk hasznalt, mondott szavakat. El6fordult olyan is, aki nem az adott szo
szinonimajat irta le, hanem ami eszébe jutott a sz6r6l, tehat paldaul érzelmeket tarsitott
hozza: az unalmas idegesit6, diihitd, pocsék stb.

A kifejezéseket a didkok altal leirt formaban, valtozatlanul k6zIom.

Az iskola életéhez fiiz6d6 szavak:
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Tanitd néni/tanitd bacsi: tacsi, tanci, tancsi, tancsika, tancso, tanarnd, tanito, tantonéni,
tatibacsi, tencsi

lgazgatd: a 16, agymoso, dili, diri, dirinéni, féndk, gatd, igaz, igaz néni, igazgata,
igazgatonéni, igazgatond, igazit, igaztatd, igi, iskola kirdlyndje, iskola szépsége,
izgato, izgatd néni, izgi, néni, puli, spark, tandr, tanar Ur, tancsi

Angoltanar(nd): angol, angol tanar, angol tanarbacsi, angol tancsi, english ticsor,
giotin, inglis, kakas, tanar, tanarbacsi, tanarnd, tanarar, tanci, tancsi, tanitobacsi,
tanitonéni, teacher, ticer, tics

Bukott diak: agyatlan, béna, buki, bukd, bukoés gyerek, bukott, buksi, buksi diak,
bukta, bunko, buta, dilis, egyes tanuld, féleszii, fuj, gyagya, gyagyas, gyenge,
hasraesett, hever, hiilye, kard, kiskdcsog, lakat, looser, like, lusta, lGzer, lGzer diak,
megbukott, rossz didk, rossz sorsu, rossz tanuld, szamar, szegény, lgyetlen
Takaritond: banya, boszi, burnyak, kedves, mérges, néni, portas, portorld, rend, seprii
néne, sdprogetd néni, szemtes, szemetes nod, szolga, takacs, takarit, takarito, takaritd
ndci, takaro, takarond, taki, takind, tisztito, vécepucold, wc-s, wc tisztito

Védond: atnézénd, biztonsagi ndévér, bogaras, bogarasz, bogaraszo, bolha nézo,
bidoske, doktor, doktornéni, dzsuvas né, egészségligyis néni, hajbuzeralo, hajtakarito,
hajturkald, hajas néni, hajkotoraszd, hajkiipasz, hajnézd, hajnézdke, hajturka, hajtaro,
kisnévér, kullancsellenérzé6 névér, ndvér, névérke, orvos, patri, szesztra, tetdsnéni,
tetll, tetliasszony, tetlinéni, tetli néz0, tetiis, tetlis néné, tetlis néni, tetlis nd, tetlis névér,
tetlisnéne, tetiizd, tetves néni, tetves ndvér, tetveske, tetvész, tetylis néni, tisztasag,
tisztasagnézo, irasszony, védondvér

Dolgozat: dili, doga, dogi, dogozat, dolcsi, dolga, dolgi, doli, ellen6rz6, felmérd,
irasbeli, Isten verése, szar, teszt, tudasfelmérd, tudasproba, tudi, iigyességi, ligyi,
vezshéanka

Egyes: be, bugancs, buger, bunko, egyi, elégtelen, horog, intd, kampec, kampo, kapo,
karo, karos, kéc, keca, kupa, legrosszabb osztalyzat, nullas jegyet kap, one, peca,
pecabot, pecsétes egyes, rossz jegy, szamar, szerencsétlenség, villanykaro

Jo tanul6: agygép, beképzelt, Einstein 2, jegyes, jeles, jo, jo diak, kit{inG, kinzd,
kivalo, legjobb tanuld, mazlista, nagyravald, OK, OK tanuld, okiloki, okos, okoska,
oktondi, 6t6s tanulo, stréber, szerencsés, szinkitiing, sziiper, ligyes, Gjonc, zseni

Rossz tanul6: az, aki nem melegit eleget, béna, bukott didk, bukott, bunké, buta, buta
tanuld, butus, butuska, csonthiilye, egyeske, elégtelen, elégtelen tanuld, gyagya, hiilye,
kdcsdg, luzer, nem igyekszik, nem jo tanul, nem stréber, rokiraki, rossz, rossz diak,
szamar, szar tanulo, szerencsétlen, sziletett looser, tusko, tigyetlen

A nemek megnevezései:

Fid: alap, barat, braty6, csavo, csész, dud, fijb, gyerek, haver, hiilye allat, ifju, kisfia,
kistokos, kolok, legény, macsd, pasi, srac

Lany: baratnd, boszi, csaj, csajjé, csajszi, holgy, kényes, kényeske, kiscsaj, kislany,

leany, liba, né, néce, riba, ribanc, szépségek, tyuk, vadmacska

A kiils6 tuladonsagok megnevezései:
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Szép: aranyos, bajos, bombazd, csecse, csecséském, csini, csinos, csodalatos, csodas,
de szép, divatos, dogos, ellendllhatatlan, faka, fakdn néz ki, gyonyort, gyonyoriiség,
jO, kibaszott j6, maca, n6, ronda, sirly, szebb, legszebb, szépitett, szexi, tetszik
Cslnya: banya, Betti (a cstnya lany), csuf, de cstnya, fij, kovér elefant, nem szép,
ocsmany, ragya, randa, rossz, ronda, rondasag, rusnya, rat, szérnyeteg, undoritd, vécé
Sovany: anorexias, asonyél, bege, beteg, csecse, csont és bor, csontkollekcid, csonti,
csontoska, csutka, de sovany, deszka, fogpiszkalo, hajszalnyi, gebe, gebe, mint a
villam, gebedt, gebd, gereblye, gibic, giliszta, gorcs, karcsi, kebersz, kertitorpe,
nadszal, pacika, palcika, ringy0, sovan, sovany, sovanyka, sovi, vékony, vékony, mint
a fogpiszkalo, vézna, z6rgdscsontu

Kovér: bebela, bucko, daci, dagadég, dagadék, dagadt, daganat, dagi, debela, debeli,
diszno, diszné pestis, doci, dockds, dogi, duci, dunci, dundi, elefant, elhizott, gombéc,
hajas, hajas disznd, hajpacak, hizott, hordd, hurkas, hisos, kdvér, mint a diszno,
Oriashasu, pocis, puffadt, pufdk, tank, tehén, telt, teltebb, testes, tomott, tdletetett,
talsulyos, vastag, vizilo, vizidiszno, zsirpacni

Szdke: arany, barbi, buta, ciklon, csini, fehér, fehér hajd, fényes, hilye, hiilye szdszi,
liba, Osz, ribanc, sarga, szépség, szineske, szOke liba, szOkeség, szoOkice, szdszi,
tejfoloshaja, zoszi

Voros: barbi, barnas, beképzeltek, bordd, boszi, boszorkany, piros, sotét, tavasz, tiz
hajd, szeplds, veodres, véres, vérszinii, vor, vorcsi, vorda, vori, VOrds, mint a
vordshegy, voroske

Alacsony: alacsony, mint a veréb, hosszl, icurka-picurka, kertitrpe, keskeny, kicsi,
kis, kisegér, kisnovésti, kistermetii, kiszi, kityi, lilikati (Liliputi helyett), mini, 6rias,
pici, pirinyo, porte, pottom, pottdon, Potton Panna, tdkmag, torpe, topdrtyl, torpez,
torpi, torpike

Magas: égimeszeld, Eiffel-torony, gerenda, giraffe, Goliat, jeti, Magas, mint egy
oszlop, mamut, marha nagy, nagy, nagy szamar, Nagy, mint a zsiraf, nagytermeti,
nyakiglab, orias, oriasi, szamar, torony, zsiraf

Kiilonboz6 belsé tulajdonsagok szinonimai:

Ideges: abnormalis, agressziv, agyrém, bideges, csupa ideg, depresszids, idegbajos,
dihds, felfajt, felhtzddott, felhzés, felkapta a vizet, fesziilt, fébaszodik, folbaszodik,
folhuzodott, folkapta a vizet, fotlampa, goromba, ideg, idegbajos, ideges, idegrém,
idegtépo, izgalmas, izgi, izgul, kiabalods, kirobband, méregpipa, mérges, mindjart
szétdurran, nyugtalan, olyan, mint a bika, pipa, piroska, pukkadt, stressz, szétdurran a
méregtdl, szivbajos, tiszta ideg, tlirelmetlen

Unalmas: diihit6, elalszik, hiije, idegesitd, katica, kibirhatatlan, mérges, oncsi, pocsék,
semmilyen, sokat dumal, szar, U de unalmas, uncsi, uni, untato

Jo: aranyos, bazi jo, cool, csics, de jo, elmegy, faka, fakd, frankd, jobb, kafa,
kedvelem, kedves, kirdj, kiraly, kitin6, kivalo, klassz, OK, okay, oké, oki, okos, profi,
remek, rendes, szupe, szuper, szupi, tok jo, tokéletes, tokszuper, tiirhetd, ligyes, zsir
Nagyképii: barom, beképzelt, beképzelt disznd, beszédes, bunkd, biiszke, dicsekvo,
folvagos, frajer, hencegd, hiilye, janiskodik, kakas, kényes, képmutatd, kockapofa,
kocsdg, maganak vald, majom, malac, mamlac, nagy a pofaja, nagyarcu, nagyfeji,
nagyon kimutatja magat, nagybélii, nagyképi kis liba, nagymend, nagyokos, nagypofa,
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nagypofaji, nagyszaju, 6 a nagy valaki, okoskodd, onfejli, 6nz6, parancsolgatos, pofa,
pofatlan, pofazés, rossz, szemtelen

Egyéb:

Szamitégép: baratom, comi, compi, compjdter, computer, compy, gép, kobi, kompi,
kompjuter, kopi, szamité

Kerékpar: bajsz, bicaj, bici, bicigli, bicikli, bicj, bico, bicsigli, bocikli, bringa, cajgli,
canga, cengari canga, cvajgli, kétkerekdl, kicikli, pecili

Tornacipé: budi, biidds, biidds papucs, blizbomba, cipelld, cipd, csuka, labcipd,
pacsni, patika, pipi, sportcipd, tonicipd, tornacsuka, tornapacsni, tornapatika,
tornapatko, vaszon

Etel: csocsalék, ebéd, ebédel, enni, ennivald, kaja, kotyvalék, nyami, taplalék, uzsi,
zaba

Toalett (mozsd6): dupla w simpla c, illemhely, klotyd, klozet, pécegddér, retyo,
szanitar, szardka, tlizoltésag, v.c., ve, véce, vécé, w.c., we, wéce, wéce

Zacsko: acsi, acskd, kesza, nejlon, nejlonacskd, nylon, szatyor, szotyor, zacsek,
zacsesz, zacsi

Ruha: anyag, bliz, cucc, gonc, gunya, hacuka, holmi, maica, majica, naci, nadrag,
6ltony, polo, raccsi, rank vald, rongy, rovid ujjd, ruci, ruhdcska, ruhesz, ruhez, szerko,
szoknya, trikd

Telefon: csorgd, elcesi, kagylo, mobil, tivbeszéld, tel, tela, telcsi, teleport, teletun, teli,
tercsi, tetcsi, vezetékes, vezetékes telefon

Lathatjuk, hogy a mondd maésként azt, hogy... feladatbol, milyen sok

asszociacid sziilethet az élet (didkélet) szinte minden teriiletér6l. A kapott adatokbdl
kivilaglik, mi minden foglalkoztat egy 7—10 éves kisgyereket.
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Vigi Zoltan egyetemi hallgaté

A magyarok 1956-ban

Témavezetd: dr. Kaich Katalin

1956 és a Karpat-medencei magyarsag

1. A Délvidék és 1956

Az 1956-0s magyar forradalomrél Magyarorszagon a rendszervaltasig nem
lehetett nyiltan beszélni. Jugoszlavia — elnemkételezettsége ellenére — sem engedett be
minden valés informacidt a forradalomrdl. Apré Matyas visszaemlékezéseibol kitiinik,
hogy szakmai ellehetetlenitésének f6 oka az volt, hogy nem volt hajlandé a jugoszlav
allamvezetés szdjizének megfeleld jelentést adni a Magyarorszagon tapasztaltakrol. A
Jugoszlawal kdzéletbe az Iroszovetség munkatarsainak jelentései jutottak el: Dobrica
Cosié és Ivan Ivanji visszaemlékezései. Cosm naplojegyzeteit a Borba napilap utan a
Magyar Szdban is megjelentette, kdnyve®’ nagy sikert aratott, de visszaemlékezéseirdl
még a szerz0 is fenntartassal nyilatkozott mondvan, hogy forditéra volt sziiksége a
tdmegben, hiszen nem beszélt magyarul. Ezzel elismerte azt, hogy nem torténelmi
kiadvanyként kell kezelni a Jugoszlaviaban legnagyobb sikert aratott, egy — és sokaig
egyetlen — jugoszlaviai altal irt 1956-os tematikaju kdnyvet.

Ivan Ivanji otven ¢évvel az eseményeket kovetéen irta meg
visszaemlékezéseit>®, amelyekben Magyarorszagrél mint egykori fasiszta allamrol irt,
vagyis a fasizmus visszatérésenek veszélye konyvének egyik kulcsmozzanata. A
Mindszenty biborosrol irt visszaemlékezéseiben a revizionista veszélyekr6l beszél,
amelyek szerinte allando jelleggel jelen voltak Magyarorszagon.

Ilyen hangulatd jelentések, feljegyzések mellett szinte természetes, hogy nem
alakult ki objektiv kép a magyar forradalomrdl. A kozelmdlt tdrténései is
alatdmasztjak ezt hiszen még az 1989 -€s, L’ngnevezett joghurtforradalom alatt az
vajdasagi magyarsagot.

A jugoszlaviai, vagyis a vajdasagi magyarsag az 1956-o0s magyar forradalmat
kovetSen teljes mértékben a jugoszlav allami vezetésnek kényének-kedvének volt
kitéve. A vajdasagi magyar értelmiségi elit szinte megszlint létezni. A tito6i Jugoszlavia
— més szocialista allamokhoz hasonléan — az orszagban él6 magyar nemzeti
kdzdsseget Magyarorszagtol és az anyaorszagi magyaroktol fliggetlen, dnéallé nemzeti
kozosségnek tekintette. Akar ugy is fogalmazhatnank, hogy a ,,jo” jugoszlaviai magyar
az volt, aki kizar6lag Jugoszlavidban és a helyi létben gondolkodott, és nem egy
egyseges Karpat-medencei magyarsagban.

A jugoszlaviai magyar értelmiség nem volt azonos azokkal a magyarokkal,
akik viszonylag magas tisztségeket toltottek be a Jugoszlav Kommunista Partban. Az

% Cosi¢, Dobrica 1989. Hét nap Budapesten — 1956. okt6ber 23-30. Budapest,
Bethlen Gabor Kényvkiadé
% Ivanyi, Ivan (2007): Madarska revolucija 1956.; Belgrad, B92 Kiadd
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itt szerepet vallalok tilnyomé tébbsége munkasember volt, vagy sokszor szakképesités
nélkiili®. A jugoszlavsag eszméjének ez tokéletesen megfelelt, hiszen az itteni
magyarsagot egy kiilonall6 nemzetként akartdk kezelni a jugoszlav vezetdk, amivel
mindennemi ,,magyarkodéasnak” elejét akartak venni.

2. A forradalom hatasa Erdélyben, ...

Leverése utan a magyar forradalmat egydntetlien reakcids, fasiszta
ellenforradalomként bélyegezte meg a keleti blokk valamennyi orszaganak politikai
vezetése, ez aldl csak a lengyel vezetés volt kivétel. A Roménidban, az egykori
Csehszlovéakiaban, és az akkor még a Szovjetunidhoz tartozé Ukrajnaban a magyarok
figyelemmel kisérték a forradalmi eseményeket, és szimpatiaval tekintettek a
szabadsagharcra.

Romaniaban a magyarul ért6 lakossag napi szinten kisérhette figyelemmel az
eseményeket. A Didkszdvetség, amely alulrél épitkezve alakult meg, s a kommunista
partvezetéstdl fiiggetleniil probalta felépiteni szervezetét, szintén kovette az
eseményeket. Oktdber 30-4n a roman egyetemistak mintegy 2500 diak részvételével
nagygytlést tartottak a temesvari Milegyetemen, ahol a szolidaritsukat fejezték ki a
magyar forradalommal, a szovjet csapatok kivonasat és demokratikus reformokat
koveteltek. A hadsereg és a Securitate azonban bekeritette a diakokat, majd
valamennyiiiket gy(ijt6taborba hurcolta. November 1-jén, halottak napjan a kolozsvari
magyar Bolyai Egyetem hallgatéi a Hézsongardi Temetében tartottak tomeges
rokonszenvtiintetést a magyar forradalom mellett. Megemlékezd beszédet mondtak,
egy diak elszavalta Reményik Sandor Eredj, ha tudsz cimii versét, majd elénekelték a
Himnuszt. Sok résztvevé nemzeti szinii kokardat és gyaszszalagot tzott ki. A
bukaresti egyetemistak november 4-én probaltak tomegtiintetést szervezni, de a
szervezoOket letartoztattak.

Romanidban a megtorlas még sdlyosabb volt, mint Magyarorszagon. A
szervezked6 roman egyetemistak beboOrtonzése utdn 1958 aprilisaitdl a romaniai
magyar értelmiségiek elleni tdmeges letartdztatasokra és koncepcids perekre keriilt sor
a magyarorszagi forradalommal valé szimpatizadlds vadjaval. Tobb szdz embert
megkinoztak, kivégeztek, munkataborokba zartak, felszamoltdk az 6nall6 magyar
nyelvil felsGoktatast, és valosaggal lefejezték a kisebbségi magyar értelmiségi réteget.

Id6kozben a romdniai allami vezetés komoly propaganda-hadjaratba kezdett:
fasiszta-horthysta terrornak nevezték a forradalmat, magyarveszéllyel fenyeget6ztek.
Ennek még ma is megvan a hatésa, hiszen ezzel ugy, ahogy a forradalom ideje alatt,
ma is a kevésbé milvelt tomegeket manipulaljak. A propaganda-hadjarat mellett innen
szovjet katonai utanpdtlas is érkezett Magyarorszagra.

A romaniai kozvéleménytdl eltéréen az emigracioban ¢l6 roméan irok,
értelmiségiek masképp vélekedtek. A kiilfoldon €16 roman értelmiségeik egyfajta
példaként tekintettek a magyarok szervezkedésére és harcara. Egyébként ez érvényes
volt Kkisebb-nagyobb mértékben minden szovjet hatds alatt 1év6 allamra, még a
Szovjetunio tagéllamaira is: Ukrajndban — ahol kulon érdekesség a karpataljai

% Mirnics Karoly 2001. A délvidéki, a Vajdasagban é16 magyar politikai és
értelmiségi elit viszonyulasa az 1956-os forradalomhoz és szabadsagharchoz az 1990-
es évek el6tt. In 56 és Délvidék. Szabadka, Nyitott Tavlatok.
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magyarok helyzete —, s6t még Esztorszigban is szimpatidval tekintettek a
magyarorszagi eseményekre®.

Amig a roman kommunistaellenes értelmiség az emigraciébdl tamogatta a
magyar forradalmat, addig tébb egyetemista és kdzépiskolas erdélyi magyar fiatalt
hurcoltak meg.E az egyetemi megmozdulasok szervezoi és részvevoi kozil soknak
derékba torte a karrierjét.

A megfélemlités és meghurcoltatdés utdn 1964-ben orszagos szinten
kegyelmet hirdettek. Ez azonban csak annyit jelentett, hogy eltorolték a politikai
uszitds fogalmat. A késobbiekben mas cimszo alatt szabadult meg a roman
kommunista allamvezetés a nemkivanatos egyedektél.

3. ... a Felvidéken...

Csehszlovakiaban a hadsereg november 20-ig késziltségben volt. A
magyarokkal szembeni bizalmatlansag tapinthaté volt®!, hiszen a tartalékosok kozé
nem hivtdk a magyar nemzetiséglicket. A csehszlovak allamvezetés pedig — a
jugoszlaviai mintdhoz kisértetiesen hasonléan — azon faradozott, hogy a felvidéki
magyarsagot mindenképp egy kilonall6 nemzetiségnek tlintesse fel, és nem egy k6zds
magyar nemzet részekent.

4. ... és Karpataljan

A Kkarpataljai magyarsdg specifikus helyzetben volt, hiszen azzal, hogy
Ukrajna a Szovjetunio része volt, a magyarok allandé KGB-megfigyelés alatt voltak.
A Szovjetunidban a szimpatidjukat kifejezok ellen brutalis kizarasi és letartdztatasi
hullam indult. Szdmos bir6sagi eljaras zajlott itt a kozvélemény teljes kizarasaval,
amely soran tébb magyar csaladot meghurcoltak. A magyar forradalommal leginkabb
szimpatizalok is csak szorélapokat készitettek, tehat nem beszélhetlink spontan
megmozdulasokrél®.

Néhéany alkalmi csoportot felszdmoltak a szovjet hatdsagok, és tagjaikat
birdsag elé allitottak. Ezek ténykedését jol tikrozi, hogy az egyik, az Ugynevezett
nagysz6l6si csoport — amely kozépiskolds gyerekekbdl allt — tagjait szorélapok
készitése miatt itélték el.

A forradalom utohatéasa Europaban

% David Gyula 2006. 1956 Roméniaban és ami utana kévetkezett. In Balla
Balint—Szo116ssy Pal (szerk.): 50 év — 1956-2006. Veszprém, Eurdpai Protestans
Magyar Szabadegyetem, 121-136.

%1 Simon Attila 2006. A szlovékiai magyarok reakci6ja az 1956-0s magyar forradalom
eseményeire. In Balla Balint—Szo116ssy Pal (szerk.): 50 év — 1956-2006. VVeszprém,
Eurdpai Protestans Magyar Szabadegyetem, 137-140.

%2 Dupka Gy6rgy 2006. A magyar forradalom és szabadsagharc hatésa Karpétaljan. In
Balla Balint—Sz6116ssy Pal (szerk.): 50 év — 1956-2006. Veszprém, Eurdpai Protestans
Magyar Szabadegyetem, 158-169.
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A magyar nép szamara a forradalom dics6séges bukas volt, amely egyrészt
lassan hozzdjarult az elnyomas enyhitéséhez, masrészt erét adott az aldvetettség
elviseléséhez, és olyan nemzetk6zi elismerést szerzett a magyarsag Szamara,
amilyenben az 1848-as forradalom éta nem volt része.

Mint mondtuk, a keleti blokkban lezajlé terrorhullam alél egyedil
Lengyelorszag volt kivétel. A forradalom leverésének hirére november 5-én a lengyel
nagyvarosokban sok ezer fo6s néma tiltakozé6 demonstraciokat és gyaszfelvonulasokat
tartottak. Gomutka 1956 novembere utan igyekezett elkeriilni minden olyan 1épést
Magyarorszaggal kapcsolatban, amely a lecsillapodott kedélyeket Gjra felborzolhatta
volna. A lengyel vezetés ezért késébb sem erdltette a ,,magyarorszagi ellenforradalom”
koncepciodjat (a kadari Magyarorszag erre vonatkozd megkereséseit is mindig
elutasitottak), a tovabbiakban inkabb hallgattak az eseményekrol.

1957 januérjdban Dag Hammarskjold ENSZ-fétitkar specialis bizottsigot
allitott fel a magyarorszagi események kivizsgalasara. Az 1957 juniusaban elkésziilt
268 oldalas jelentés a magyar nép emberi jogainak a K&dar-kormany és a Szovjetunid
részerdl tortént silyos megsértését allapitotta meg®. Az ENSZ kozgyiilése ennek
nyoman 1958. december 12-én kdzds nyilatkozatot fogadott el, amelyben elitéli a
magyar nép elnyomasat és a szovjet katonai megszallast, mas érdemi lépés azonban
nem tortent.

A magyar forradalom leverésének hatasara a kovetkezd évtizedekben a két
nagy katonai tomb (a nyugati és a keleti blokk) kialakult hatalmi eréviszonya még
inkabb megkérddjelezhetetlen valosagga valt, és jol megmutatkozott, hogy a
hideghaborus propaganda ellenére egyik félnek sem allt igazan érdekében ezen a
helyzeten valtoztatni. A forradalom és leverése ugyanakkor a kommunista ideolédgia
oriasi erkdlcsi hitelvesztését és befolyasanak visszafordithatatlan meggyengulését
eredményezte az egész vilagon. 1956 utan nem lehetett tobbé nem tudomasul venni,
hogy a Szovjetunioban és a fennhat6saga alatt allo orszagokban fennallé rendszerek
val6jaban népellenes, korrupt és életképtelen totalitarius diktaturak.

A forradalom emlékezete

1957 januarjatol a forradalom résztvevoit tomegesen bortondzték be, majd
sokukat kivégezték. A brutdlis megtorlast és a magyar nép elnyomasat az ENSZ és a
vilag kdzvéleménye egyarant elitélte.

A forradalom leverését kovetd évtizedekben tilos volt errdl az iddszakrol
beszélni, ellenforradalomnak bélyegezték. 1956 rendéri kérdés lett, hiszen az
otvenhatosok szabaduldsuk utan is csak csokkentett jogokkal élhettek a polgari
jogoktol emigy is megfosztott orszagban. Voltak, akik nem kaptak Gtlevelet, masok
nem Kaptak végzettségiiknek megfeleld munkat, igy sokan nem tudtak talpra allni a
bortonblintetés utan

1956 a kadarizmus valsadga idején, a nyolcvanas évektdl valt a kdzbeszéd
targydva, de a forradalom harmincadik évfordul6jara készitett filmsorozattal is
egyfajta meghélyegzése tortént az 1956-0s eseményeknek®. A kozvélekedés szerint az

68 ENSZ-jelentés 11. N (30-32. old.)
% Szakolczai Attila 2001. Az 1956-0s magyar forradalom és szabadsagharc. Budapest,
1956-0s Intézet, 100.
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els6 valdodi torténelmi megemlékezésre, a torténtek megtargyaldsara harminc évet
kellett varni®®, amikor is Donath Ferenc kezdeményezésére mintegy hetven, a
forradalomban vagy részt vevé, vagy ahhoz mas médon kot6d6 kozéleti személyiség
talalkozott egy budapesti lakdsban. Dondth meghalt, miel6tt megtartottak volna a
megbeszélést.

1961. februdr 24-én Nagy Imre, Maléter Pal és Gimes Miklos foldi
maradvényait titokban kihantoltak és az Uj Koztemeté 301-es parcellajaban dGjra
eltemették, a nyilvantartasba hamis neveket jegyezve be. 1988. junius 5-én a volt
1956-0s elitéltek altal alapitott Torténelmi lgazsagtétel Bizottsaga felhivast tett kdzzé,
amelyben egyebek mellett a Nagy Imre-perben kivégzettek tisztességes eltemetését és
rehabilitacidjukat kovetelték. Junius 16-an Parizsban, a Pére Lachaise temetd 44-es
parcellajaban felavattdk Nagy Imre, Losonczy Géza, Maléter Pal, Szilagyi Jozsef,
Gimes Mikl6s és a forradalom minden kivégzettjének jelképes siremlékét. Budapesten
az Uj Koztemeté 301-es parcellajaban, majd a Belvarosban megemlékezést tartottak
Nagy Imre kivégzésének 30. évfordulojan. A belvarosi megemlékezést a renddrség
er6szakkal oszlatta fel. 1989. marcius 29-én megkezd6dott Nagy Imre, Gimes Miklos,
Losonczy Géza, Maléter Pal és Szilagyi Jozsef jeltelenill eltemetett holttestének
kihantoldsa. 1989. janius 16-4n Nagy Imrét és martirtarsait nnepélyesen Gjratemették
Budapesten. A HGsok terén tobb szazezren hallgattak a szonokokat. 1989. julius 6-an a
Legfelsébb Birosag Elnokségi Tanacsa a legfobb ligyész torvényességi dvasa nyoman
Nagy Imre ¢és tarsai itéletét hatalyon kiviil helyezte, és biincselekmény hianyaban
felmentette 8ket®.

1989 ¢6ta a forradalom Kkitdrésének napja, oktéber 23-a nemzeti (nnep
Magyarorszagon.

Befejezés
1. Kdvetkeztetések

Az 1956-0s forradalom és szabadsagharc, annak ellenére, hogy a felkelést
leverte a szovjet hadsereg, nagy hatéssal volt nemcsak Magyarorszégra, hanem egész
Eurdpara is. A forradalmat sz6ban tamogatd nyugati vilag el6tt tetteivel példat tudott
allitani egy kis orszag, de gy6zni nem.

A Sztalin haldlat kovetd években tobb orszag megprobalta fliggetleniteni
magat a szovjet elnyomastol, de csak a magyarorszagi fliggetlenedési kisérlet
torkollott fegyveres harcokba. Ebben a pillanatban viszont — egy kiélezett
vilagpolitikai, hideghaborus iddszakban —, lehet, hogy egy esetleges katonai
segitségny;jtas egy sokkal nagyobb viszaly kezdetét jelentette volna.

Ha viszont egész hétkdznapi nyelven szeretnénk fogalmazni: ,,ami késik, nem
malik”, vagyis ami 1956-ban csak alom volt, az hdrom évtized elteltével val6sag lett.
A keleti blokk megszallt — nyugodtan nevezhetjik igy a szovjet befolyast —
orszigainak fuggetlenedési kisérlete a berlini fal leomlaséban teljesedett be. Ennek
pedig akar magyar vonatkozdsl — ezzel egy id6ben az 1956-0s forradalom
hagyatékaként emlithetd — el6zményét is meglelhetjiik: az tgynevezett Paneurdpai
Pikniket (Sopronpuszta, 1989. augusztus 19.). Egyes becslések szerint kérulbell

% (Otvenhatrél nyolcvanhatban 1992. Budapest, Szazadvag Kiad6—1956-0s Intézet.
66 ,»Az 1956-0s forradalom” a Wikipédiabol
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hGszezer ember részvételével Aattdrték a magyar—osztrak hatart, atszakitva a
,,vasfiiggonyt”. Ezzel a mintegy hatvanezer NDK-allampolgéar elétt megnyilt az 0t
Ausztria felé. A Sopronpusztan torténtek is olyan vonatkozasi magyarorszagi
eseménnyé¢ nétték ki magukat, ami kiérdemelte a nyugati vilag elismerését.

A Paneurdpai Pikniket kovette a ,,vasfiiggdny” megsziinését szimbolizald
berlini fal leomlasa november 9-én.

Az eseményeket ilyen formaban egymas mellé allitani talan nem a
legcélszeriibb, hiszen tobb mint harom évtized mult el a két, illetve hdrom esemény
kozott. Foleg tigy nem, hogy a fenti, mintegy félszaz oldalon Magyarorszag Kadar-
korszakat nem taglaltuk. Azt a kort, amely a ,legvidamabb barakként” jellemezte
Magyarorszagot, és amit egyre tdbben ,,sirnak vissza” az orszdgban. Egyesek szerint
Kadar iddvel egyre pozitivabb megvildgitasba keriil Magyarorszagon: egy olyan kor
vezetdje, amelyben az orszag egy masfajta, emberarcubb szocializmus felé igyekezett.

Az id6 mutatja majd meg, hogy egy nemzet tette mit, mennyit ér. Az 1956-0s
magyar forradalomrol és szabadsagharcrdl is elmondhat6 ez. Akkor is, ha még ma sem
kezeljik kelloképp az eseményeket, a magyar belpolitikai viszaly az 1956-0s
forradalom és szabadsagharc emlékét (is) kifakitotta.

2. Utészé

A torténelmet a gy6ztesek irjak, ez mar kozhely. Akkor vagyunk nehezebb
helyzetben, ha mas, nem gydztes szemszogbdl szeretnénk tanulmanyozni a torténteket.
1956 az egyik legfontosabb évszam a leglijabb kori magyar torténelemben, amirdl
most, a diplomamunkam elkészitésével valamelyest pontosabb kép alakult ki bennem.

Mint mar emlitettik, az 1989-es rendszervaltas mind Magyarorszagon, mind
az akkori Jugoszlavidban valamelyest felszabaditotta a torténelmi levéltarakat,
kutathatdva téve az 1956-0s magyar forradalom esemenyeit.

Magyarorszagon a rendszervaltas utani évekbdl el kell(ett), hogy teljen
néhany, amig valos kép alakulhatott ki a torténtekrdl. Az egykori Jugoszlaviaban
torténteket viszont ismerjik: az egykoron a testvériség-egység cimszava alatt é16
nemzeti kozosségek nemzeti érzéseiktél tulflitve egymdasnak estek, szétrombolva
nemcsak egy orszagot, hanem ténkretéve rengeteg emberi sorsot is. Es ezt semmiképp
sem hagyhatjuk figyelmen kiviil, még akkor sem, ha ,csak” 1956 tekintetében
vizsgaljuk a torténteket. Figyelembe kell venniink a Balk&non torténteket, mivel az,
ami ott tortént, egy jabb tragédia, ami mellett nem sok id6, kedv és lehetdség jutott a
kutatasra.

A magyar—jugoszladv viszony is egy ilyen kérdés, amit még ma sem
vizsgaltak elegen sem az egyik, sem a masik oldalon. A jugoszlav segit6készséget az
itt €16 magyarok masképp latjak, mint a magyarorszagiak. Tamogatni tamogathattuk a
magyar forradalmat, de csakis a szocializmus valodi értékeit figyelembe véve, nemzeti
eléjel nélkiil.

A forradalom napjait még bizonyosan sokan kutatni fogjak. Egy biztos: az
1956-0s forradalom és szabadsagharc sokunknak jo példaval szolgalhat arra
vonatkozoan, hogy mit jelent a kitartas, mit jelent a szabadsagvagy. A torténelembdl
pedig — bérki is irja le a torténteket hivatalosan — tanulni lehet, és kell is.
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KONFERENCIA-ANYAGOK

A zoopedagogia jelentésége Nemzetkdzi tudomanyos szimpdzium,
Palics, 2007. majus 11.

Az &llatkerti oktaté-nevelé munka és a tanitéjeloltek

Madar Aniko, Téth Bagi Anita, Bognar Boglarka egyetemi hallgatok
Témavezetd: dr. Czékus Géza

Bevezeto

A természetrdl a természetben lehet a legeredményesebben ismereteket
szerezni. Ez indokolja a tantervi programokban is szerepld elvarast, hogy a tanit6 a
tanulokkal minél tobb id6t toltson a szabadban.

Az iskolak és 6vodak tobb intézményt6l kapnak segitséget a tantermen kiviili
tevékenységekhez. Kozottiik az egyik legnépszertibb az allatkert.

Az allatkert rendeltetése tobbcélu. Az allatkert vadon é16 allatokat allit ki,
amelyek hatalmas vonzer6vel rendelkeznek. Se fényképek, se filmek, videdk, konyvek
vagy enciklopédiak nem helyettesithetik az é16 allatok fizikai kozelségét. Eppen ezért
az allatgyljtemény képezi az allatkert legnagyobb értékét, amely rendkiviil jo nevelési
lehet6ségeket biztosit.

A zoopedagégiarol

A zoopedagogia az a pedagogiai diszciplina, amely az allatkert nyujtotta
oktatéi-neveléi lehetéségeket tanulmanyozza. Sajnos a tanito- és tanarképzés
legelhanyagoltabb teriilete. Jelentdsége viszont naprol napra nd, mert a kornyezeti
nevelés mind nagyobb teret kellene, hogy kapjon a mindennapi tanitasban.

Az allatkerti kornyezetben torténd nevelés az allatok és életkdzosségek
kdzvetlen tanulméanyozhat6sagara épit. Egyben pszicho- és normalterapiés irdnyzat is,
amely az emberek és az allatok gydgyité hatast kapcsolatan alapul. Az é16 allatok és
életkdzdsségek, amelyek a latogatdk tomegeit az allatkertekbe, illetve vadasparkokba,
akvéariumokba és egyéb hasonlé bemutatohelyre vonzzéak, egyben az allatkerti nevelés
alapjaul is szolgalnak.

Félreértés, hogy az oktatasnak elsGsorban a gyerekekhez kell szélnia. Az
allatkerti neveldmunka egyarant vonatkozik gyerekekre, felnéttekre, csaladokra — és
iskolai csoportokra.

Az allatkerti oktatas targya foként a biologia és egyéb (példaul okologia,
evollcié, természetvédelem) tudomanyos ismeretek. Az Allatkerti oktatasi
programokban bemutathatd, hogy a természetes ¢éléhelyek és okoszisztémak kényes
egyensulyat hogyan véltoztathatjdk meg az emberi beavatkozasok, hogy az emberi
tarsadalom megvaltozott fogyasztasi szokésai és életvitele milyen hatassal van a fajok
és a bioldgiai rendszerek fennmaradasara. Az allatkertek természetmegdrzo
tevékenysége, vissza- és Ujratelepitési programjai kitinG lehetéségek a kornyezeti
neveléshez.
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Miért ilyen népszerii az allatkert?

Az éllatkertbe sokféle ember jar. Van koztiik gyermek, fiatal, k6zépkord vagy
éppen idésebb férfi és no, egyediilalld és csalados. A latogatok nagy tobbsége csaladi
vagy barati csoportokban érkezik, vagy éppen 6vodasok, iskolasok.

Vajon miért ilyen népszerii az allatkert? Mi vonzza a fiatalokat, 6regeket, az
allatokat kedveldket és az irantuk kézomboseket is? Felmérésekbdl tudjuk, hogy a
devians fiatalok és a rabok is szeretik az allatkerti latogatasokat.

Mi is elvégeztink egy felmérést az allatkert-latogatasi szokasokrdl. A
kérdéiveket két csoportnak készitettiik el.

Az egyik csoportot olyan varosi (szabadkai) iskolak tanuldi képezték, akikrol
feltételeztlik, hogy rendszeresen jarnak allatkertbe, a masik csoportba pedig a vidéki
iskolak tanul6i tartoztak, akik feltételezéstink szerint ritkabban jutnak el allatkertbe.

Felmérésiinkkel szerettik volna kideriteni, hogy a két csoport allatkerttel
kapcsolatos szokasai és ismeretei kdzott vannak-e Iényeges kilonbségek. A vidéki
gyerekek milyen gyakran jarnak allatkertbe és kivel? Ezenkivil kivancsiak voltunk
arra is, hogy a gyerekek miért szeretik az allatkertet, miért szeretnek oda jarni?

1. kép: A palicsi allatkert bejarata
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_Kérdéiv
(Majsai Uti Altalanos Iskola)

Szerinted milyen gyakran jartok allatkertbe? Karikazd be!
a.) siriin
b.) ritkan
c.) nekem pont megfelel

Szeretnél-e gyakrabban menni? Karikéazd be!
a.) igen
b.) nem

Kivel beszéled meg az allatkerti éiményeidet? Tobb valaszt is bekarikazhatsz!
a.) osztalytarsaimmal
b.) szlleimmel
c.) tanit6 nénivel
d.) senkivel

Nevezz meg 6t fat, amit az allatkertbdl ismersz!

Melyik tantarggyal kapcsolnad dssze az allatkerti latogatasokat? Tobb valaszt
is bekarikazhatsz!
a.) Természetismeret (Kérnyezetiink)
b.) Testnevelés
c.) Rajz
d.) maés:.

Szeretsz-e allatkertbe jarni? Miért? ird a vonalral

Kérdoiv
(Orom, Martonos, Magyarkanizsa)
Mikor voltal utoljéra allatkertben? Karikazd be!
a.) ebben az évben

b.) tavaly
c.) régebben
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2. Kivel voltél? Karikazd be!
a.) szlleimmel
b.) osztalytarsaimmal
c.) valaki méassal:
3. Szeretnél-e gyakrabban kirandulni az allatkertbe? Miért? ird a vonalra!

4. Kivel osztod meg allatkerti éiményeidet? Tobb valaszt is bekarikazhatsz!
a.) barataimmal
b.) szlleimmel
c.) tanit6 nénivel

5. Nevezz meg 6t ndvényt és 6t allatot, amit az allatkertbdl ismersz!

Feltételeztiik, hogy a két csoport eredményei kdzdtt 1ényeges kiilonbségek
lesznek. Az adatokat szamitdgépes feldolgozasnak vetettiik ala, és a vizsgalat végére
hipotézisiink beigazolédott, amint ezt a diagramok is mutatjak.

Vidéki iskola
1. Mikor voltal utoljéra az &llatkertben?
a) ebben az évben

b) tavaly
c) régebben
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39%
2. Kivel voltal?
a) szlleimmel
b) osztalytarsaimmal
c) valaki méssal
10%
Oa
@b
Hc
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3. Kivel osztod meg az allatkerti élményeidet?
a) barataimmal
b) szileimmel
c) tanito nénivel

Oa
Ob
Hc

37%
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Varosi iskola

1. Szerinted milyen gyakran jartok az allatkertbe?
a) sirin
b) ritkan
c) nekem pont megfelel

10%

Oa
Ob
Hc

2%
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2. Szeretnél-e gyakrabban jarni?

a) igen
b) nem

7%

DOa
L)
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3. Kivel beszéled meg az allatkerti élményeidet?

a)
b)
c)
d)

osztalytarsaimmal
szileimmel

tanité nénivel
senkivel

19%

45%

1%

Oa
Ob
Hc
ad
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4. Melyik tantarggyal kapcsolnad 6ssze az allatkerti latogatasokat?
a) Természet és tarsadalom
b) Testnevelés
c) Rajz
d) mas

9%

Oa
Ob
Hc
ad

30%

22%

Oktatas és nevelés az allatkertben

Az allatkerti nevelést informalis, tehat nem szervezett keretek kozott zajlo és
formalis: szervezett keretek k6zott zajlé munkara oszthatjuk.

Informalis: a nevelés Osszeegyeztethetd a kikapcsolddassal. Az informalis
nevelés célpontja a teljes allatkerti k6zonség.

A szabadidé eltoltésének szamos modja kozil tdémegek valasztjak az allatkerti
latogatast. Ok az ¢é16 allatokra kivancsiak, roluk szeretnének tobbet megtudni. Az
allatkertet latogatd emberek fogékonyak az allatkertrdl szo6ld informaciok irant, ami
egyben azt is jelenti, hogy fogékonyak a nevelésre. Szabad akaratukbél szabadidejliket
aldozzak fel, hogy miivelddhessenek.

Formdlis: kivalasztott csoportok intenziv képzése. A formdlis allatkerti
nevelés az oktatasi intézmények tantervi keretein belul az Aallatkertben vagy vele
egylttmiikodve zajlik. Az allatkertet rendszeresen latogatd osztalyok tervszeru
kirandulasokon és konkrét terlletekre koncentralt drakon vesznek részt.

A formalis allatkerti munka elényei:

e A csoportok kifejezetten tanulés céljabdl keresik fel az allatkertet.

e A diakok és a zoopedagdgusok kozvetlen kapcsolata intenziv és interaktiv
nevelést tesz lehetové.
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Az allatkertre alapozott bioldgiai €s a természet megdrzését célzd nevelés
tantervbe iktatasaval, a vadallatok él6helyei és 6koszisztémadik jelentdségének
hangsulyozasaval rAmutathatunk a Fold €16 rendszerének oszthatatlansagara.

A nevelés kiilonboz6 szinteken végezhetd az adott csoport életkoratol, érdeklddési
szintjétdl, el6tudasatol stb. fliggben. Az alapszint az allatkerti nevelésben az ¢élo
allatok latvanya.

A formalis foglalkozasok formai:

1.
2.

tandra

szakkor, beszélgetd vagy bardti kor: az effajta munka segit a tanuloknak
elsajatitani a kotelezd és kiegészitd tananyaghoz fiiz6dé bovebb ismerteket.
Az érdekteleneknél felkelti a kivancsisagot, a tehetségeseknél kielégiti a
tudasvagyat.

egyéb rendezvények: televizids szereplések, allatbemutatdk, gyermeknap az
allatkertben, madarak és fak napi miisor stb.

kdzvetett ismeretszerzés: publikalds iskolai, helyi sajtéban gyermek és
feln6tt  részrél egyarant, szorolapok, feliratok és egyéb irasos
munkaeszkdzok létrehozéasa sth. A kdzos rendezvények a tarsas kapcsolatok
atélésére, a modellképe értékének felismerésére és kovetésére rendkivil jo
alkalom.

Az allatkertben kiallitott allatok sokféle bioldgiai tartalom oktatasara adnak

lehet6séget. Leggyakoribbak az alaktani ismeretek, foldrajzi elterjedés, a kdrnyezethez
torténd alaktani és élettani alkalmazkodas stb. Szamos bioldgiai alapelv megértésében
is segit az Aallatkerti oktatas: alkalmazkodas, szaporodasi viselkedés, természetes
egyensuly, biologiai sokféleség fogalmanak kialakitasa.

A zoopedagoégia kiilonlegesen fontos eleme a természet megdrzésére valod

nevelés. Ennek legalapvetdbb formaja a kozonség tajékoztatasa a bemutatott allatok
veszélyeztetettségi fokarol.

Az allatkerti munka fébb jellemz6i:

Az allatkertben folyé munka nem véletlenszer(i. Az allatkerti aktivitasokat a
tanitonak elére meg kell terveznie. Minden esetben megfeleld oktatasi,
nevelési, funkcionalis céllal jeldli ki 6ket.

Nagyon fontos a bemutatasra szant allatfaj kivalasztasa is, a kivalasztott
allatnak a legjobban kell tikroznie a megfogalmazott oktatasi célt.
Megfigyelés szempontjabdl mintahelyszint kell valasztani.

Fel kell mérni a tanuldk elétudasat, fel kell késziteni a tanulokat és fokozni
kell kivancsisagukat.

A tanuldkat iranyitani kell. Sokkal nagyobb pedagdgiai értéke van annak,
amit maguk fedeznek fel, mint annak, amit megmutatunk nekik.

Az aktiv tanulast szorgalmazzuk, a tanuldk 6nallé munkajara kell helyezni a
hangsulyt.

A fegyelem az allatkertben (tantermen kivili helyszin Iévén) sokkal lazabb,
mint a tanteremben, de a munkalégkdrt meg kell teremteni.
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= A munka soran a tanulék 6nallé tevékenységeire (gyakorlati munka) kell
fektetni a hangsulyt. Az allatkerti kérilmények lehet6vé teszik a csoportos
munka mellett a kis csoportokban, parban végzett, s6t az egyéni
tevékenységet is. Igy az egyén érdeklédése és képességei teljes mértékben
kifejezésre juthatnak.

= A tanul6k munkajat még a helyszinen értékelni kell.

= Atanitonak elére el kell készitenie az egyes csoportok, esetleg minden tanuld
feladatat, feladatlapjat, amelyet vagy a munka soran vagy annak végeztével
kell kitolteni.

Néhany tanegység, amit az allatkertben dolgozhatunk fel

1) Az allatkerti botanikus kert cserjéi, fai
Feladatul adhatjuk a tanuléknak példaul azt, hogy rajzoljak le a levelek szélét.
A rajz segitségével azutan kiilonboz6 leveleket hasonlithatnak 6ssze. Tanulsagos lehet
egy-egy fa vagy bokor koronajanak megrajzolasa és dsszehasonlitasa is. Erdekes lehet
a szindrnyalatok szemléltetése is (kéregszin, évszakok szinei stb.).

2) Strucc, emu, golya

Az 6rét kezdhetjik a madarakrol tanult altaldnos dolgok ismétlésével: kzds
tulajdonsagaik (toll, csér, két szarny, taplalkozas, szaporodas, fajaik, bel6lilk szarmazd
haszon).

Ezutan, mivel harom harom madarrdl lesz sz6 az 6ran, harom csoportra
oszthatjuk a tanulékat. Mindharom ketrecnél az adott csoport elmeséli a tudnivalokat
tarsaiknak. A tobbiek kiegészitik a hallottakat. Osszehasonlitjuk a him és a ndstény
egyedeket, a kiillonb6zo fajok Osszehasonlitdsa is érdekes lehet. Megfigyeljik a
hangjukat, tojasukat, viselkedésiiket. Gyakorlati feladatként a gyerekek gyiijthetnek
tollakat a strucc, az emu és a gélya ketrecénél, megfigyelés alapjan lerajzoltathatjuk a
madarakat. Osszedllithatunk feladatlapokat is.

3) Azelefant

Az elefantot feldolgozo orat is kezdhetjiik ismétléssel, az eml6sokrdl tanultak
ismétlésével. Ezutan kozvetleniil megfigyeltetjik a gyerekekkel az é16 allatot. A
palicsi Allatkertben lehetéség van arra, hogy a tanulok megetessék az elefantot. Ez
maradandd élmény lehet a szamunkra.

Ezutan kovetkezik a legfontosabb tudnivalok megbeszélése az elefantrdl:
¢lohelyek, Kkiilalakja, képességei, taplalkozasa, szaporodasa, ¢letmodja, fajtai,
veszélyeztetettsége.

Az dllatkerti tanteremben kiilonb6zé konyvekbdl és enciklopédiakbdl érdekességeket
tudhatunk meg az elefantokrol. Ezek kikeresése a tanuldk 6néllé munkaja.

Az elefant tobb mesében és rajzfilmben is megjelenik, az 6ra végén ezek
kozil is olvashatunk, vagy megtekinthetiink egyet-egyet.

4) Nagymacskak (oroszlan, tigris, leopard)
Ezt a tanitasi egységet is fel tudjuk dolgozni csoportmunkaban. A tanuldkat
annyi csoportra osztjuk, ahany nagymacskarol szeretnénk beszélni. A csoportoknak
kiilonb6z6 megfigyelési pontokat és feladatokat adunk. Ezutdn 6nélléan dolgoznak.
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Minden csoport megkeresi a sajat allatat, és elvégzi a megfigyeléseket: él6helye,
kinézete, taplalkozéasa, viselkedése stb. A munka befejeztével minden csoport
beszamol a tdbbieknek, bemutatja az allatot.

Itt is készithetlink feladatlapot. Felhivjuk a tanulék figyelmét arra, hogy tébb
szo6lasban és kozmondasban, mesében is eléfordulnak ezek az allatok, leggyakrabban
az oroszlan. Feladat lehet ezek megkeresése. Az 6ra végén pedig olvashatunk mesét.

5) Teve

Talalos kérdéssel kezdhetjlik az drat: eléggé iszakos allat, akar egy félkadnyi
vizet is képes egyszerre meginni. Ha valaki rosszul tartja magét, kdnnyen hasonlé lesz
hozza. Jarasa hullamzd, a sivatag hajojanak is nevezik.

Els6 dolgunk természetesen az €16 allat megtekintése és megfigyelése lesz.

A teve élohelyével kapcsolatban elGszor is tisztdznunk kell a sivatag
fogalmat. Feladatként rajzkiegészitést adhatunk, széveg alapjan be kell rajzolni, hany
pupja lehet a tevéknek. Mire szolgal a plp? Ha a tajékoztatd tablan nincs feltiintetve,
akkor a tanuldék dnalléan vagy csoportban nézzenek utana.

6) Haziallatok

A tanulok mar els6 osztalyban megismerkednek a haziallat fogalmaval, de —
féleg a varosi gyerekek esetében — egyéltalan nem biztos, hogy a gyakorlatban is
talalkoztak mar veliik. Ezért erre is jo lehetdség nyilik az allatkertben, ahol vannak
tyukok, kacsak, libék, szamarak, lovak, szarvasmarhék, disznok, birkak stb.

Ezeket az allatokat megfigyeljik, csoportositjuk, megnevezzik az egyes
csoportokat, felsoroljuk a kozottik tapasztalhaté kiilonbségeket és hasonlésagokat.
Kiilon kitérhetiink a labakra, mivel a baromfik és a patasok laba egészen eltérd. Rajzos
formaban ellendrizhetjiik megfigyeléseink sikerességét.
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V1. Vajdasagi Magyar Tudomanyos Diakkdri Konferencia
Ujvidék, 2007. november 16-18.

A PowerPoint mint multimédias segédeszkdz az oktatasban

Téth Karolina, Utasi Andrea egyetemi hallgatok
Témavezetdk: dr. Pintér Janos, Namesztovszki Zsolt

,.Semmi sincs az értelemben, ami korabban nem volt az érzékekben.”
(Nihil est in intellectu quod prius non fuerit in sensu.)
John Locke

Osszegzés

A tudomany és technika gyors fejlodése kdvetkeztében az az érdekes helyzet
allt el6, hogy a szamitogépek taneszkozz¢ is valtak. A probléma csak az, hogy erre sok
pedagogus nem volt vagy még nincs felkészilve. Pedig ideje felismerniink azt a tényt,
hogy az életiink ,,szamitogép-vezéreltte” valt. Ez azt jelenti, hogy el kell fogadnunk,
illetve fel kell készilnlink arra, hogy a tanérakon egyre nagyobb szerep jut a
kivetithetd prezentaciokkal vald szemléltetésnek, és lehetévé kell tenniink, hogy a
tanuldk szamitdgépen oktatoprogramok segitségével tanulhassanak.

A dolgozat f6 témaja egy sajat készitésti multimédias oktatoprogram, mely a
Termeészet és Tarsadalom tantargyon belll a viz témakoréhez nyujt kiegészitést. A
program a Microsoft PowerPoint 2007 legUjabb verzidja segitségével késziilt.
Interaktiv kezel6feliilettel, témahoz ill6, j6 mindségii képekkel, kisérletekkel és a
tananyaghoz kapcsolodd harom tipusfeladattal teszi érdekesebbé a tanulast.
Természetesen minden oktatéprogramnal elengedhetetlen a tesztelés, ezért munkankat
elvittlik egy szabadkai altalanos iskola didkjainak, akik nagy lelkesedéssel fogadtak, és
értékes tapasztalataikkal gazdagitottak minket.

A dolgozatban néhany gondolat erejéig kitériink a PowerPoint multimédias
lehetGségeire, bemutatasara, illetve arra, hogy a pedagdégusok hogyan reagaltak a
szamitogépek berobbandsira az oktatdsha. Ezutdn vajdasagi felmérésekre
tdmaszkodva diagramokon mutatjuk ki, a gyerekek, illetve tandrok hany szazalékanak
van otthoni szamitégépe, és mire hasznélja azt.

Célunk felhivni a figyelmet a szamitogépek, mint taneszk6zok fontossagara,
valamint a pedagégusokat arra buzditani, hogy ne féljenek hasznalni a technika adta
lehet6ségeket (kivetit6, bemutatd, internet, elektronikus tabla stb.), és sajat maguk
készitsenek oktatdprogramokat, tananyag-kiegészités szempontjabél nélkiilézhetetlen
prezentacidkat.

1. A pedagdgusok viszonya a szdmitgéphez

Kdztudott, hogy az emberek félnek az Gjtol, inkdbb maradnak a megszokott,
jol bevélt modszereknél. Nem veszik figyelembe, hogy a modern technika altaldban
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vannak a pedagogusok a szamitoképekkel, a szamitogépes oktatassal és a modern
taneszk9zok hasznélataval is.

A 90-es években keriilt a kdztudatba a szamitogép. A tanarok véleménye
megoszlott. Egyik csoportjuk féltette az oktatast, gy gondoltdk, hogy az Uj oktatasi
forma megronthatja a hagyomanyos tanar-diak kapcsolatot. E vélemény mdogott ott
hizodott a félelem, hogy a latszélag bonyolult szdmitogép-hasznalatot nem tudjak
elsajatitani. Nem akartak ekkora terhet a vallukra venni. A maésik csoport érommel
fogadta a szamitogép adta 0j lehetdségeket. Ezek az emberek alkottdk meg az elsd
egyszerii oktatoprogramokat. A pedagogusok legnagyobb része viszont kivart. Ok mar
atélték a programozott oktatast, az iskolatévét, a tantervi reformokat, igy bdlcs
el6relatassal kivartak, hogy mi siil ki az egészbdl. Végiil kideriilt, hogy nemcsak egy
fellangolasrél van sz6, ami majd elmulik, és megy az élet valtozatlanul tovabb, mint
azelott.

1.1. Az elsd kutatasok eredményei

Két éve végeztek egy felmérést Németorszagban arrél, hogy a tanarok miért
nem kedvelik a sz&mitogépeket, a szamitdgeppel segitett oktatast. Hatarozott valaszok
sziilettek, illetve sok igen érdekes kifogas. ime ezekbdl néhany:

= félelem a valtozéstol, a régi szakértelem elavulasatol

= Enegy sziiletett technikai analfabéta vagyok!”: lelki gatlasok a tanulasban

= _Ram talan mar nincs is sziikség?!”: azonosulasi képtelenség a tanari szerep
valtozasaval

= szamitogépes szakértelem: a didkok eldnye behozhatatlannak latszik
félelem

= az iskolai halézaton és a honlapon rendelkezésre all6 kommunikacids
lehetség kényszer is: a szakmai és a laikus nyilvanossag elotti allando
megmeérettetés feszultséget kelt

= idegen az iskolaban, az oktatashan az altala kozvetitett szemléletmod

= félelem az oktatas elszemélytelenedésétol

A pedagogusok nagy része attol tartott, hogy vége a régi, hagyomanyos, ,,jol
bevalt” oktatasi formanak, és csak a tavoktatdsé a jov6. Természetesen azt nem
tudhatjuk, hogy mi lesz évtizedek mulva, viszont az egyértelmii, hogy tarsasagi lények
vagyunk, munkankat kisebb kozdsségekben, csoportokban végezzilk. Szeretiink, és
sziikségiink is van arra, hogy tarsasagban éljlnk, illetve dolgozzunk. Lehet, hogy egy
felsGoktatasi intézménynél elképzelhetd, hogy szakit a hagyomanyos tanitasi moddal,
és teljesen attér a tavoktatasra. Viszont ez egyelére megvaldsithatatlannak latszik az
altalanos iskolaknal, ahol az elsddleges cél a nevelés, és fontos szerepe van a
pedagogus személyének. Vannak maés munkahelyek is, ahol nélkulézhetetlen a
személyes megjelenés, mint példaul egy orvosi rendels. Viszont ezeknek a
szakembereknek a munkajat is nagyban megkonnyitheti a szamitogép, és a technika
fejlédésével ma mar egyre elképzelhetetlenebb egy-egy foglalkozas, szakma
szamitogép-hasznalati szaktudas nélkal.
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Nemcsak a szamitégép, hanem az internet megjelenése is nagy vitat valtott ki az
oktatasban. A vilaghaléval kapcsolatban olyan problémak és kérdések meriiltek fel,
amelyekrdl a sziilok és a pedagdgusok a mai napig kiilonbdz6 mdédokon vélekednek.

= Engedjik-e, hogy a gyerekek hasznaljak az internetet?

» Hasznos lehet-e az internet a tanulasban?

* Hogyan ellendrizziik és korlatozzuk a gyerekeket abban, hogy milyen
oldalakat néznek meg?

Sok ezzel kapcsolatos problémara a mai napig nincs megoldas. Az internet
ugyanolyan hasznos is lehet példaul egy tananyaghoz val6 adatgyiijtésnél, mint kéros
egy nem gyerekeknek sz6ld weboldal megtekintésénél. Tény, hogy az interneten
szamos anyag, informacié elérhetd, amit hasznosithatunk az oktatasban, és tobbek
kozott segitségével lehetdvé valik a kommunikacid és a véleménycsere.

Egy gyakorlott pedagogus a kdvetkezd mddon hasznalhatja a szamitdgép
nyujtotta lehetdségeket:

= segedeszkoz (tesztlapok nyomtatasa, atlagszamitas)

= oktatégép (programozott tananyag) — tanulasi kérnyezet

= taneszkdz (kép, hang, vided bemutatasa) — a legtdbb taneszkozt helyettesitheti

= informécidforrds az iskolai 6rdkhoz és a tovabbképzésekhez (enciklopédiék,
internet, keresdprogramok)

= kommunik&cios eszkoz (tavoktatas, e-mail, chat, videokonferenciék)

Fontos, hogy a tanitdk, tanarok szamitdgépes tudasa ne lexikalis, hanem
nyitott, rugalmas és problémamegoldo jellegii legyen.

1.2. Szamitégép-hasznalat VVajdasaghan
2000-ben készilt hazénkban egy felmérés, mely sordn szaznegyven vajdaségi

pedagbdgust kérdeztek ki szamitdogépes ismereteikr6l. Az eredményeket az aldbbi
diagramok szemléltetik:
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1. Diagram

79%

O Nincs
szamitogépes
ismerete

B Van
szamitogépes
ismerete

Az alabbi diagramon szazalékokban kifejezve lathato, hogy mire hasznaljak a
tanitok és a tanarok a leggyakrabban a szamit6gépet a tanitasi 6rakon:

12%

14%

10%

11%

2.Diagram

18%

B Prezentacio

O Szoftverhasznalat

& Filmvetités

B Képek szemléltetése
B Zenehallgatas

B Egyéb

1.3. A tanul6 és a szamitogép
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A tanul6k, ellentétben sok pedagdgussal, nyitottak az Gj dolgok irant, és
batran hasznaljadk azokat. Sokan, altalanos iskolas kisdidkok is, mar jelentds
elétudassal érkeznek az iskoldba. Sokuknak sajat otthoni szdmitéogépiik van, vagy
hasznalhatjak idésebb testvérik, szlleik gépét. Az is tény viszont, hogy a legtdbb
gyerek csak jatszani tud a PC-n, ezért komoly felelésség harul a tanitora. El6szor is a
szamitogép kezelését illetben felkésziiltnek kell lennie, ismernie kell az
alapmiiveleteket, el kell tudnia magyarazni a kényvtarak és adatok kezelését, meg kell
tanitania a gyerekeket rajzolni, szdveget szerkeszteni és tobbek kozott az internetet
helyesen és céltudatosan hasznélni. Az informatikadra felépitésében fontos szerep jut a
szemléltetésnek. Nagy elony, ha az iskola rendelkezik kivetitével, illetve elektronikus
tablaval, mely segitséget nyujt a tananyag hatékonyabb és gyorsabb elsajatitasahoz.

Az informatikadra f6 feladatai:

= A gyerekek tanuljdk meg a szamitdgépet, internetet segédeszkozként
hasznalni mas ismeretek megszerzéséhez.

=  Meg kell ismertetni velik a multimédids segédeszkozoket, mint példaul az
elektronikus szotéarakat, lexikonokat és oktatoprogramokat.

=, Eszrevétleniil” torténjen a tanulas. Ez azt jelenti, hogy felfedezésként éljék
meg az Uj ismeretszerzést.

A tanuldk korében készlt felmérések szazalékban kifejezett eredmeényeit az
alabbi diagramok mutatjak:
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Osszesitett eredmény a tuddsszintrél (2003-2006):

55%

2., 3., 4. osztdly - 547 tanul6 - 2006

O Van otthon
szamitogépe
(301 tanuld)

Bl Nincs otthon
szamitogépe
(246 tanulo)

2.,3.,4. osztaly - 385 tanulé - 2003

24%

76%

W Van otthon
szamitégépe
(92 tanulo)

O Nincs otthon
szamitégépe
(293 tanlo)

40%

60%

2., 3., 4. osztaly - 385 tanulo - 2003

jatszani a
szamitégépen
(231 tanulo)

vagy jatszani a
szamitogépen
(154 tanulo)

O Tud rajzolni vagy

B Nem tud rajzolni
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2., 3., 4. osztaly - 547 tanulo - 2006

O Tud rajzolni vagy

1% jatszani a
szamitogépen
(444 tanulg)

B Nem tud rajzolni
vagy jatszani a

8% szamitogépen

(103 tanuld)

2. A PowerPoint mint multimédias segédeszkoz

A PowerPoint egy vilagszerte ismert és széles korben hasznalt
programcsomag részét képezi. Konnyl kezelhetdsége és a nagyszamu elére elkészitett
sablon miatt keriilt a pedagégusok érdeklddésének kozéppontjaba. Legyen szo
barmilyen konferencia vagy tandrai eldadasrol, bemutatordl vagy oktatdprogramrol, ez
a szoftver szdmtalan lehet6séget kindl a megvaldsitasra. Természetesen, mint minden
programnak, a PowerPointnak is vannak korlatai, példaul nem tudunk adatokat
betaplalni, majd dsszesitve kiértékelni azokat, de egy pedagdgustdl nem is vérhatjuk
el, hogy rendkivili programozéi szaktudassal rendelkezzen. Az nem az 6 szakteriilete.
Viszont egy prezentacid, illetve oktatéprogram szerkesztése jo lenne, ha minden tanar
és tanitd ,kisujjaban lenne”. Ehhez elég a PowerPoint alapos ismerete, és ez a mai
vilagban mar elengedhetetlen.

2.1. A PowerPoint 2007 bemutatasa

A PowerPoint a Microsoft 2007 rendszer (Office 12) programcsomag szerves
részét képez6 alkalmazas. Alkalmas képerny6s és kirakati, azaz eldadas részvétele
nélkili bemutaték, multimédias prezentaciok, oktatoprogramok és ezekhez tartozo
segédanyagok elballitisara. Egy PowerPoint prezentacié készitése soran
megszerkesztjiikk a bemutatd diaképeit, Osszeallitjuk a diasort, ellatjuk megfelel
alkalmazasokbol szarmazé objektumokkal, id6zitjiik a lejatszast, majd mentjiik az
elkészitett anyagot.

2.2. Multimédia

A multimédia egy gytijtéfogalom az informaciés tarsadalomban. Az 1965
tavaszan San Franciscoban megrendezett szdmitastechnikai konferencidn bemutatsra
keriilt Douglas Engelbart 0 taldlmanya, az ,,egér” hasznalata. Ezaltal megindult a
multimédia fejlédése. A 90-es években piacra keriilt személyi szamitogépeknél
lehet6vé tették a hangok és mozgdképek integracidjat és megjelenitését.
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A multimédiat nevezhetjiik gytjtéfogalomnak, mivel tobbféle csatornat
hasznal: szovegeket, hangokat, képeket, videdkat, mozgdképeket. A multimédia
rendszere lehetové tette a kiillonbozd oktatdprogramok, prezentaciok (bemutatok)
létrejottét. Helyettesithet szinte minden taneszkdzt, amit az eddigi oktatasban
alkalmaztak. Mivel ezek a programok felhalmozzdk a felhasznalé élményeit,
konnyebbé, egyszerlibbé teszik az informacio felhasznalasat. Tovabba a multimédias
enciklopédia, lexikonok, oktatoprogramok is tobbféleképpen és sokkal élvezhetdbben
adjak &t a tudast, mint a kdnyv.

2.3. A szamitogép és a PowerPoint mint taneszkdz

Egy régi bdlcs mondas szerint semmi olyan nem juthat be az értelmiinkbe,
amit eléz6leg nem tapasztaltunk. A tapasztalas azt jelenti, hogy észleliink, atéliink,
érzékeliink valamit, magat a vilagot, mely korbevesz minket, és mindez
visszatiikr6z6dik a tudatunkban. A tanitds-tanulds folyamataban elengedhetetlen a
tapasztalatszerzés. Nagyon fontos, hogy a tanulok az O&ket koriilvevd vilagot
érzékeljék, tudatosan megfigyeljék, és a megszerzett tapasztalataikat elhelyezzék
ismereteik rendszerében. A technika fejlddésével egyre tobb olyan taneszk6z keriil
hasznélatba, amelyek segitséget nyUjt a tanitasi 6ran vald szemléltetéshez. Viszont arra
is gondolnunk kell, hogy az emberiség fejlodése soran felhalmozodott
informaciémennyiség mar nem tanulhaté meg, és az iskolai tan6rak sokszor nem
elegendéek az eldre eltervezett ismeret atadasara. Nem is az a cél, hogy mindent
megtanitsunk, mivel az adatok tdmegébe sokszor belevesznek a gyerekek. Helyette az
informéaciéhalmazban vald helyes tajékozodas képességének kialakitasa a fontos, ami
alapjat képezi a permanens tanulasnak.

Szeretnénk minél tébb tudasanyagot, minél tdbb informéaciét atadni, de ez egy
idé utan lehetetlenné valik, mivel a gyerekeket sem lehet, és nem is szabad a
végtelenségig terhelni. Itt keriilnek ismét a figyelem kdzéppontjaba a taneszkdzok és a
tapasztalatszerzés fontossaga. A szintér azonban mar nem az iskola, hanem az otthon,
elétérbe helyezve az egyéni tanulast. A tanitasi orak tapasztalatszerzési folyamataban
jelen van a tanulokat segité pedagdgus. Neki kell a taneszkdzok tarhazabhol — a helyi
adottsagok és technikai felszereltség figgvényében — kivalasztania a megfelelét. A
pedagogus feladata, hogy kivalassza — tobb pedagdgiai és pszicholdgiai szempont
figyelembevétele utdn — a megfeleld és leghatékonyabb eszkdzt, mely motivalja a
gyerekeket a tanulasra, megismerésre, és felkelti érdeklddésiiket.

Ma mar a szamitogépet is és a rajta megjelenithetd multimédias
oktatbanyagokat is taneszkoznek tekinthetjilk. A szamitdgép nagyszeriisége tobbek
kozott abban all, hogy kitagitotta a megismerés, az informacioszerzés id6- és térbeli
hatarait. Alkalmazasaval megvaldsul a tanulas mobilitasa, lehetdség nyilik a valoésaghi
bemutatdsra, a tapasztalatok felelevenitésére és esztétikai élmények nydjtaséra. A
szemléltetés fontos, befolydsold tényezdként jelenik meg, mivel ez a modszer mar
Otszdz éve a pedagdgia szerves része. Jelent6sége mara sem csokkent, s6t a
szamitogépek oktatasba torténd bevonasaval egyre fontosabb szerephez jut.

Mindannyian tudjuk, hogy a gyerekek nagyon szeretnek a szamitogép el6tt
id6zni, motivaldan hat rajuk. A motivacidnak és motivaltsagnak nagy jelentdsége van
a tanulds-tanitds folyamatédban. A mai gyerekek beleszilettek egy olyan vilagba,
melynek miikodése elképzelhetetlen szamitogépek, technika nélkiil. Nekik egyértelmd,
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hogy a képernyd elétt iilve jatszhatnak, rajzolhatnak, internetezhetnek, kapcsolatba
Iéphetnek a barataikkal sth. Nekink, pedagégusoknak, fel kell hivnunk a figyelmiket
arra, hogy a szamitdogép el6tt iilve hasznosan is eltdlthetik az idejiket, akar jatszva
tanulhatnak is, ehhez pedig meg teremteniink a feltételeket.

Egy multimédias oktatdéprogram sokkal tobb lehetdséget nyujt az otthoni,
egyéni tanuldshoz, mint a tankdnyv. Komplex tanulasi kdrnyezetet teremt, igy az altala
kdzvetitett informacié egyszerre tobb érzékszervre is hat. Azt mar tudjuk, hogy maga a
szamitogép motivalja a gyerekeket. Ezt kihasznalva konnyebben ravehetdk a tanulasra,
ha mindazt a képernyd el6tt ilve tehetik. A tankdnyvekkel ellentétben egy
oktatéprogram egyidejlileg barmilyen rogzitett adatot képes megjeleniteni, azaz
szdveget, hangot és képi informaciét. A multimédias programok lehetnek interaktivak,
ami azt jelenti, hogy olyan meniirendszerrel és kezel6feliilettel vannak ellatva, amely
lehet6vé teszi a tanulok szadmara a programokba valé beavatkozast, illetve a tananyag
feldolgozasanak sajat igény szerinti Utemezését. Mindez megvaldsithatd egy
PowerPointban késziilt oktatoprogramnal is. Kutatasi eredmények is igazoljak, hogy
az elsajatitott ismeretek annal maradandébbak, minél aktivabban vesz részt a tanul6 az
ismeretszerzés folyamataban.

A PowerPoint kivaldan alkalmas tobbek kozt az iskolai prezentaciok és
multimédids oktatdprogramok elkészitésére. Mint mar emlitettik, més szoftverekhez
képest konny(i a hasznalata, és népszerlisége elonyt jelent. Egy pedagogustdl nem
varhatjuk el, hogy komolyabb programozési szaktudassal rendelkezzen, viszont aki ma
nem tud megszerkeszteni egy PowerPointos bemutatét, az hatranyba keril a
tobbiekhez képest.

3. Az oktatéprogram
3.1. Oktatoprogram a vizrol

Az elkészitett multimédias oktatoprogram az el6z6 fejezetben bemutatott
Microsoft PowerPoint 2007 programban késziilt. Jellemzdje, hogy az ismeretanyag
diakockéakon van elrendezve. Tartalmi szempontbdl a méasodik osztalyos Természet és
Téarsadalom tankdnyvre tdmaszkodik, de sokkal tobb is annal, és nem csak a tananyag
szempontjabol. Interaktiv mddon segiti a gyerekek 6nallé tanuldsat, multimédias
eszkozokkel felkelti érdeklodésiiket, motivalja Oket a tananyag részletesebb
elsajatitasara. A témakdr a 10-12 éves tanuldi korosztaly életkori sajatossagainak
megfeleld modon keriil bemutatasra. A program célja egy egyszeriien kezelheto,
szines, érdekes tanulési alternativa felkindlasa. Segitségével a gyerekek jatszva
megtanulhatnak mindent az adott témakorrdl, és sajat maguk tesztelhetik tudasukat.

3.2. Az oktatdprogram tartalmi felépitése

Tartalmi szempontbdl a programot kilenc f6 részre lehet osztani. Minden rész
kuldn figyelmet igényel, mivel mas és més céljuk és feladatuk van.

Bevezeto
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Az els6 négy diakocka alkotja. Idézettel kezdddik, majd a tanuléhoz szolva
leirast ad arrél, hogy mit tartalmaz a program, milyen tananyag feldolgozasaban nyuijt
segitséget €s hogyan. Fontos, hogy a bevezetd szoveg rovid és tomor legyen, mégis
felkeltse a diak érdeklodését, kedvet teremtsen a tanulashoz.

Menii és a hozza tartoz6 nyomégombok

A menii egy adott diakocka, mely az oktatoprogram ,,gerincét” képezi. A
vezérlésben nyujt segitséget, igy erre az oldalra barhonnan, barmikor visszatérhetiink
¢és forditva, errdl az oldalrol barmelyik tartalmi részhez eljuthatunk. Négyzet alaka

képeket tartalmaz, melyek nyomégombként szolgalnak.

1. kép: Az oktatdprogram meniije

VALASZD KI A MENUBOL MIT SZERETNEL CSINALNI!

!

o

LES MESEK

.'.l},

INFORMACIO SUGO ELEJERE KILEPES

Egy adott képre, illetve az alatta 1év6 szovegre kattintva juthatunk el a
tananyagot, érdekességeket, kisérleteket stb. tartalmazé egységekhez. Igy a tanuldk
Onalldan vélaszthatjak ki, hogy az adott id6ében éppen mit szeretnének csinalni. Ez
azeért jo, mert lehet, hogy a gyerek példaul mar atolvasta a tananyagot, és megnézte a
képeket, de aznap mar nem jutott ideje a feladatokra. Késobb viszont ott folytathatja,
ahol szeretné, nem kell ismét atbéngésznie ugyanazokat az oldalakat, ha nem akarja.

Az oldal aljan négy gomb lathatd, melyek az oktatéprogram hasznélatahoz
nélkiilozhetetlenek. Csak a menii résznél lathatjuk éket:
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— INFORMACIO gomb: bar az oktatoprogram gyerekeknek késziilt, lennie kell egy
olyan fejezetnek is, amely a sziildket, pedagogusokat tdjékoztatja. Itt leirast talalnak
arrol, hogyan készilt a program, mely korosztalynak ajanlott, milyen tankényv alkotja
az alapjat, ¢s kik a készitok.

— SUGO gomb: erre Kkattintva részletes leirast talalunk a vezérldgombok hasznalatarol,
jelentésérdl. Bar a tapasztalatok azt mutatjak, hogy a gyerekek konnyen feltalaljak
magukat, és gyorsan megtanuljak, melyik gomb mire valo, a félreértések elkerlilése
végett j6, ha minden programban megtalalhatd a sugo.

— ELEJERE gomb: az oktatoprogram legelejére ugrik vissza. Csupan akkor van
jelentdsége, ha a tanuld ismét el szeretné olvasni a bevezetd részt.

— KILEPES gomb: ezzel a gombbal tudunk Kkilépni a programbdl, ha mar nem
szeretnénk tovabb hasznalni.

Tananyag

Az els6 nagyobb tartalmi rész. Ugyanugy, mint egy tankonyvben, itt is kiilon
fejezeteket talalunk. Jelen esetben nyolc ilyen fejezet van, melyek rogton az elsd
oldalon felsorolasra kertilnek, mint egy konyv tartalomjegyzéke. A didk Kkattintassal
kivalaszthatja, melyiket szeretné elolvasni, és a program ahhoz a részhez ugrik.
Tartalom szempontjdbol az dsszeéllitasnal a masodik osztalyos tankdnyvre
tdmaszkodtunk, de sokkal részletesebb anndl. A kiegészitések gyermeklexikonbdl, az
internet segitségével és sajat otlet alapjan készilltek a pedagdgiai szempontokat
szigorUan betartva.

Egy oldalon csupan néhany gondolat, allitas, illetve révidebb leiras talalhato,
és mindegyikhez egy-egy megfelelé kép tarsul. Ez a szemléltetés érdekében nagyon
fontos. A tanulé nemcsak szdveget olvas, hanem ahhoz rogtén egy képet is tarsit.
Mindez nagyban megkdnnyiti a tanulast, hiszen a gyermekek vizualis memoriaja
kivalo.

A tananyag ugyanl(gy, mint maga az oktatoprogram, a vizrél szol. Az
altaldnos tudnivalok mellett — mint példaul, hogy ,,a viz szintelen, szagtalan és iztelen
folyadék” — felhivja a figyelmet a vizszennyezésre, kornyezetvédelemre, a viz
fontossdgara és a tiszta ivoviz nélkuldzhetetlenségére. Erre kildndsen nagy figyelmet
kell forditanunk, mivel nem elég az informaciok atadasa, az egyszerii tiltds vagy
felszolitas, hogy ,,Ne szennyezd a kdrnyezeted!” vagy ,,Ne pazarold a vizet!”. Az
indoklas mellett fontos, hogy meggy6zzikk a gyerekeket, és hogy érezzék tettiik
felel6sségét — ha szennyezziik a folyokat, tavakat, a halak elpusztulnak. Tudniuk kell,
hogy szerencsés helyzetben vannak, mivel ha megnyitjak a csapot, rogton ihatnak,
mosakodhatnak. De vannak olyan orszagok, ahol komoly vizhiany van, és azok a
gyerekek, akik ott élnek, megbetegedhetnek vagy meghalhatnak, mert nem jutnak
ivévizhez. A szemléltetés modszerével és az oktatdprogram segitségével igyekeziink
hatni a gyerekekre, hogy érezzék, fontos dologrél van szé.

Ezek mellett részletes leiras talalhato azokrdl az elemekrdl, melyek
nélkiilozhetetlenek az élethez, a viz fizikai tulajdonsagairdl, az asvanyvizrél, a viz
természetben vald eléforduldsarol, a felhaszndldsarol, harom halmazallapotardl, a
csapadékok jellegzetességeirdl és keletkezéseirdl, majd végiil a viz korforgasarol.
Tudtad? — érdekességek
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Ez a rész a tananyag mellett kiegészitésként szerepel. Olyan adatokat, érdekes
informéacidkat tartalmaz, melyeket egy atlagos tankényvben nem taladlunk meg. A
gyerekeket mégis érdekelheti, hogy példaul melyik a vildg legnagyobb tava vagy
vizesése, meddig élhet egy tekndsbéka, mikor siillyedt el a Titanic, mikor van a viz
vilagnapja.

Kisérletek

Ez az oktatprogram azon része, mely nem a tankdnyvre, hanem a
munkafiizetre tdmaszkodik. Kisérletek pontos leirdsat tartalmazza, melyek nem tul
bonyolultak, igy egy 10-12 éves gyerek egyedil is elvégezheti otthon, illetve a
szabadban. Minden oldal aljan kérdések szerepelnek, melyekre csak a kisérletek
elvégzésével kaphatnak valaszt. Ez motivalja a gyerekeket arra, hogy megfigyeljék a
koriilottik 1évé természetet, jelen esetben a csapadékokat, folyodkat, tavakat vagy
tocsékat.

Képek

Tapasztalatok és megfigyelések bizonyitjak, hogy a gyerekek nagyon
szeretnek képeket nézegetni. Ha Kinyitnak egy konyvet, tankdnyvet, a legels6, amin
megakad a tekintetilk, az egy szép, szines kép. Ez az oktatoprogramok esetében sincs
mashogy. Ebben a tartalmi egységben olyan képek szerepelnek, melyek esztétikai
élményt nyujtanak, jO mindséglick, ¢élénk szinek alkotjadk, €s valami moédon
kapcsolodnak a viz témakdréhez. llyenek példaul a vizcseppek, hajok, tavak, 6ceanok,
felhok, havas tajak, vizi él6lények stb. A valdsag pontosabb visszatiikrozése érdekében
az oktatoprogram fényképeket tartalmaz és nem megrajzolt képeket, grafikakat. Ez
egy igen jelentds elony a legtobb hazai tankonyvvel szemben.

Egy diakockan két kép talalhatd és mindegyik alatt egy rovid ismertetd leiras
arrol, hogy mit latunk a képen. A szdveg rovidsége nagyon fontos ebben az esetben,
mivel a hangsuly a képeken van, és nem az a cél, hogy a tanulét leterheljik a sok
olvasnivaldval.

Feladatok

A Feladatok cimii tartalmi rész elsd diakockdjan a programot hasznalo
kivalaszthatja, a harom kdziil melyik feladatrészt szeretné megoldani: Harombdl egyet,
Igaz-hamis, Talalos kérdések.

Ez az egyik legfontosabb tartalmi egység. Mivel az oktatoprogram egyéni
tanulasra szolgal, a didk mellett nincs ott a pedagogus, aki ellendrizheti tudasat. A
feladatok kérdésekbdl allnak, melyekre a valaszt a tanulé adja meg. A Harombdl egyet
feladattipusnal hisz kérdést talalunk, oldalanként egyet, és mindig harom lehetséges
valaszt. A tanuld kattintassal valasztja ki, szerinte melyik a helyes a feltett kérdésre.
Amint valaszol, a program visszajelzést ad, hogy helyes vagy téves vaélaszt adott.
Téves valasz esetén Ujra prébalkozhat a feladattal, ha pedig jol valaszolt, attérhet a
kovetkez6 kérdésre vagy 1 feladatsorra. Az Igaz-hamis feladatsor hisz allitast
tartalmaz, minden diakockan egyet. Az allitas alatt két gomb lathaté IGAZ és HAMIS
felirattal. A kivalasztott gombra kattintva a program ismét jelez, helyesen valaszolt-e a
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tanuld. A Feladatok rész ezenkivil még tiz talalés kérdést tartalmaz. Minden oldalon
az adott talalos kérdés alatt egy vonal talalhaté és egy gomb, MEGOLDAS felirattal.
A tanulé elolvassa a talalés kérdést, majd megprébalja kitalalni, mi lehet a megfejtése.
Ha Ugy érzi, tudja a helyes valaszt, megnyomja a gombot, és maris lathatja, jol tippelt-
e.

Mindharom feladattipus a viz témakorével all szoros osszefiiggésben. A
kérdések és allitdsok a fentiekben emlitett tartalmi részek alapjan, a tananyagra utalva
késziiltek.

Ismétlés

Ro6vid, néhany dia terjedelmii 6sszefoglald rész. Azért van ra sziikség, hogy
kiemeljlk a lényeget, és a tanul6 dsszegezhesse tudasat. Itt mar nincs annyi kép, mint
a tananyagrésznél, csupan egy-egy, a tananyagra utal6 rajz lathat6 minden oldalon.
Pedagogiai szempontbdl van igen nagy jelentdsége. Ugy, mint az iskolaban egy
ismétlo Ora, itt ez a tartalmi egység sem elhanyagolhat6.

Mesék

A fentiekben targyaltak egy multimédids oktatoprogram szerves és kihagyhatatlan
részei. Olyan pedagogiai és madszertani elemek, melyek ugyanugy nélkilozhetetlenek
a programban, mint egy tankonyvben. A Mesék rész elhagyhato, illetve helyettesithetd
masféle tartalommal: példaul valamilyen hanganyaggal, videofilmmel stb.

Ebben az esetben rovid meséket, illetve verseket olvashatnak a gyerekek, olyanokat,
amelyek szintén kapcsolddnak valamilyen modon a {6 témakdrhoz, mint példaul A
legkisebb esé meséje, A vizipok malma vagy a Vizparton. Mint tudjuk, a gyerekek
nagyon szeretik a meséket, de még jobban szeretik, ha nem kell sokat olvasniuk. Es
nem is célja az oktatéprogramnak, hogy hosszi oldalakon &t csupasz szdveget
tartalmazzon, melynek elolvasdsa megterheli a tanul6kat. Ezért par soros, tehat a
lehetd legrovidebb meséket és verseket gyiijtottilk dssze, melyek azért érdekesek és
tanulsdgosak. Ez a rész kikapcsolodasra, szérakozasra szolgél. Az oktatoprogram
készit6je donti el, hogy ezt milyen eszkdzzel éri el.

3.3. Az oktatdprogram formai jellemzéi

A vizualis megjelenitésnél, ami az oktatoprogram eldnye kell, hogy legyen,
sok részletre kell odafigyelni. Ha nem az erre alkalmas eszkdzoket hasznaljuk, illetve
nem a célnak megfeleld6 moédon, és ha a program nem felel meg a pedagogiai-
didaktikai szempontoknak, akkor nem alkalmazhatjuk taneszkdzként.

Szbveg

Az oktatoprogram egyrészt fOleg szovegbdl 4ll, melynek sokféle
szempontnak meg kell felelnie. Fontos a megfelelé betiiméret és betltipus
kivalasztasa. A cimek a programnal 32-28 pontméret kdz6tti nagysaguak, a szdveg
pedig nem lehet kisebb 24 pontméretnél. Az idealis betliméret megkonnyiti a szoveg
olvasasat, és nem terheli a szemet. A betltipus megvalasztasanal érdemes a
legegyszeriibb és legaltalanosabb tipust valasztani, amely minden szamitégépen
telepités nélkil megtalalhatd, és az 6sszes magyar karaktert tartalmazza. Ilyen példaul
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az Arial és a Times New Roman. A betliszin megvalasztasat az befolyasolja, hogy
milyen a hattér szine. Erdemes egymassal harmonizalé szinkombinéciokat valasztani,
két hasonl6 tonust, intenzitasu szin zavard lehet. Ha a hattér sotét, célszert vilagos,
altalaban fehér betliszint valasztani és forditva, ha vildgos szindrnyalatokat tartalmaz,
akkor sotét, fekete, illetve sotétkék betiket.

Pedagogiai szemponthol fontos, hogy kiemeljiink bizonyos dolgokat, példaul
tiltasokat. Ezek altalaban par szavas, rovid mondatok, melyeket célszerii nagy,
nyomtatott betlikkel, illetve, ha a hattér szine megengedi, akkor pirossal irni vagy
alahazni.

Képek

A masik nagyon fontos formai egységet a képek toltik be. Minél szinesebb
egy oktatdéprogram, annal inkabb figyelemfelkeltd ¢s érdekes a tanuldknak, de ez
korantsem jelenti azt, hogy giccsesnek kell lennie. S6t, a képek kivalasztasanal nagyon
oda kell figyelni, hogy j6 mindségiick, megfelelé méretiiek és természetesen a
tartalomhoz illéek legyenek. Kiilon szerepet tolt be a hattérkép, ez lehet csak egy szin,
egy arnyalat vagy akar valamilyen kép, fotd is. Az oktatéprogramban minden tartalmi
egység mas és mas hatteret kapott. gy ezek a részek jobban elkiiléniilnek egymastol,
mas és mas hatast keltenek, és harmonizalnak a tartalommal. A hatterkép
megvalasztasanal iigyelni kell arra, hogy az megfelelé legyen. Altalaban a tal sok és
élénk szint tartalmazo képek nem alkalmasak erre a szerepre, mivel a szoveg elveszik
rajtuk. Ha tl élénknek talalunk egy képet, akkor azt célszerli Adobe Photoshopban,
illetve mas képszerkeszté programban elhalvanyitani, alakitani rajta, hogy a
legmegfelelobb hatteret kapjuk.

Az oktatéprogramban minden kép koré fehér, szaggatott vonall keret
illeszkedik. Erre azért van szikség, hogy kiemeljik, hangsulyozzuk a képeket, ne
olvadjanak egybe a hattérrel. Valamint az animacioknal is fontos szerep jut a keretnek.
Hangok

Egy gyerekeknek Kkészitett multimédids oktatoprogram tartalmazhat
komolyzenét, illetve halk dallamos ritmusokat, melyek még nem zavardak tanulés
kdzben. Kilon tartalmi résznél is szerepelhetnek hangok, dalok, zeneszamok, melyek
kapcsolatban vannak a feldolgozott téméval. A programban minden nyomoégombra
val6 kattintasnal rovid hangjelzést hallunk, a feladatoknal pedig minden helyes, illetve
helytelen valaszadasnal.

Nyomdgombok — vezérlés

A programot az egérrel a megfeleld helyre valo kattintassal lehet vezérelni.
Minden oldal aljan nyomdgombok lathatok. Ezekkel lehet egy oldalt el6re-hatra Iépni,
a meni részhez ugrani vagy kilépni a programbdl. Vannak olyan gombok, amelyek
szinte minden oldal aljan lathatok, mint példaul az elére, vissza (nyilak), vissza a
meniih6z (haziko), vissza az adott tartalmi rész elsé oldalara (csavart nyil). Csak a
menii résznél lathat6 az informécid, sugo, elejére és kilépés gomb.

Animaciok
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A PowerPoint egyik elénye, hogy az elkészitett prezentacid, oktatéprogram
tartalmazhat animaciokat. A készité donti el, hogy a szovegek, képek, illetve a tobbi
elem milyen sorrendben, médon és gyorsasaggal jelenjen meg a képernyén. A
helyesen kivalasztott animaciok érdekesebbé, kilénlegessé teszik a programot, ami
szintén motivald hatasu lehet a gyerekekre nézve.

Mozgoképek

A mozgdképek olyan formai egységek, melyek kivalasztasat és alkalmazéasat
jol meg kell gondolnunk. Tébbek kozott azért is, mert sokszor nehéz olyan formatumd,
illetve méretii videdt talalni, mely alkalmas lenne az oktatoprogramba vald
beszlrashoz. Lejatszasa sok mindent6l fugg, igy lehet, hogy a sajat szamitdgépunkon
még el tudjuk inditani, de a tanul6 otthoni gépe mar nem tartalmaz olyan kellékeket,
programokat, melyek megvalésithatjdk a lejatszast. A tanul6d csalédottnak érezheti
magat, és kedvét szegheti, ha pont az egyik ,legérdekesebb” részt nem tudja
megtekinteni. Ezek ellenére viszont az aprébb videdk szinesithetik a programot,
hasznos kiegészitok lehetnek, azonban fontos, hogy olyan formatumot hasznaljunk,
amit alapbdl felismer a Windows, és nem kell semmit sem telepiteni a lejatszashoz.

4. Az oktatoprogram tesztelése

Egy elkészitett oktatbprogram nem ér semmit, ha nem teszteljik, illetve nem
mutatjuk meg gyerekeknek, mivel fontos latnunk a reakciéjukat. Amint a tanulé
elkezdi hasznalni a programot, rogtdn visszajelzést kapunk a hibakrél. Ezért a vizrél
készitett oktatdprogramot igyekeztiink minél tébb iskolaskort gyereknek megmutatni.
A visszajelzések pozitivak voltak.

A tesztelés soran a 10 éves korosztallyal dolgoztunk. Egyszerre 2 diak tlt egy
szamitogépnél, és 6sszesen egy alkalommal 22 kisdiaknak mutattuk meg a programot.
A vartnal nagyobb volt a gyerekek érdeklédése, mar az is Osztonozte Sket a kozos
munkara, hogy szamitégépen fognak dolgozni. EImondasuk alapjan, sajnos, eddig még
nem nagyon csinaltak ilyet, és nem is lattak oktatéprogramot.

A program hasznalataval egyik tanulénak sem akadtak nehézségei, a vezérlés
és a nyomoégombok hasznalata érthetd és egyszeri volt a szamukra, nem szorultak
feln6tt segitségére. A tananyag érdeklddést keltett fel bennilk, lenyligozték oket a
szines képek, hangjelzések és az érdekes tartalom. Legtobb id6t a feladatok
megoldasaval, illetve a képek nézegetésével toltdttek.

Sajnos id6 hidnydban csak 15-15 perc jutott minden didknak az
oktatéprogram kiprdbalasara. Ennek hatranyaként tapasztaltuk, hogy a gyerekek nem a
tananyagot kezdték el olvasni, hanem az altaluk érdekesebbnek vélt meniipontokat,
mint példaul a feladatokat vagy képeket. igy a feltett kérdésekre nem minden esetben
tudtak valaszolni. Mas helyzet alakul ki abban az esetben, ha a gyerekeknek otthoni és
egyéni felhasznalds sordn moddjukban all tobb id6t szentelni a tananyagra is. Mas
mobdszerekkel is elérhetjiik ezt. Léteznek olyan oktatoprogramok is, ahol el6bb a
tananyag szerepel, és csak annak elolvasésa utan jut el a felhasznal6é a meni részhez,
és vélaszthat mas érdekességeket.
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A didkok csupan 15 perc haszndlat utan is érdekl6dést mutattak, és kifejezték arra
irdnyulé igényiket, hogy maskor is szeretnének oktatdprogramokon tanulni, és
szivesen hazavinnék azt, illetve tovabb tanulmanyoznak otthon is.

Zarérész

Ebben a munkaban megproébaltuk felhivni a figyelmet arra, hogy milyen
fontos a szamitdgép ismerete az oktatasban. Sajnalatos médon tapasztaltuk, hogy a
pedagogusoknak csak 21%-a rendelkezik szadmitogépes ismerettel. Ezen siirgdsen
valtoztatni kell. A tanulok korében elterjedt és kdzkedvelt a szamitdgép, viszont nem
tudjak kihasznalni az altala nyujtott lehetdségeket. Az oktatoprogram tesztelése soran
meglepddve tapasztaltuk, hogy a didkok milyen kdnnyedén tudjak kezelni a programot
és a szamitogépet is. Erdekli és motivélja 6ket ez a fajta oktatas, és ezt az érdeklédést
ki kell hasznalni. Reméljik, hogy munkankkal felkeltettik a pedagdgusok
érdeklodését. Tanitasuk soran egyre tobbet fogjak haszndlni a szamitéogépet, oraikat
pedig oktatéprogramokkal, prezentaciokkal fogjak szinesebbé tenni. Mondhatjuk azt
is, hogy ez a munka egy vészcsengd, mivel egy rohamosan fejlodo vilagban éliink, és
nem szabad hagynunk, hogy a vildg csak elmenjen mellettiink.
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Az oktatoprogram elkészitése soran hasznalt szoftverek:

=

Microsoft Office PowerPoint 2007
2. Adobe Photoshop CS3
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V1. Vajdasagi Magyar Tudomanyos Diakkéri Konferencia
Ujvidék, 2007. november 16-18.

Hivatés vagy hitvallas?
Az oktatas és a nevelés mint foglalkozas

Torteli Agnes egyetemi hallgato
Témavezetd: dr. Gabrity Molnar Irén

,,Az oktatas nem egy tartdly megtéltése,
hanem a tiiz meggyujtasa.”
William Butler Yeats

I. Tanari kompetencidk

Tanarnak lenni nem csupan hivatdas — elhivatottsag. A jo tanitd, 6vond,
pedagogus munkajat, odaadasat, faradozasat képtelenség pénzzel megfizetni, hiszen 6k
viselik gondjat a ,,jovonek”. A tarsadalmi valtozasok sodrasaban, atalakuloban vannak
az iskolak, és ez a folyamat lassan, de elkeriilhetetlendl eléri a hazai oktatasi rendszert
is. Az oktatasi programok és kezdeményezések talan éppen egy sikeresebb és
egységesebb Eurdpa alapjait hivatottak lerakni, ezért érdemes lenne minél szélesebb
korben megismertetni és elfogadtatni a benniik megfogalmazott gondolatokat. Jé
lenne, ha az intézményekben folyd belsd, haldzati tanulds, a szakmai kozélet, a
pedag6giai kultlra képes lenne asszimildlni az oktataspolitikusok, kutatdk és civil
tarsadalmi csoportok gondolatait, ezzel friss dramlatokat engedve a kissé kopottas,
mult szazadi leveg6tdl atjart iskolak falai k6zé.

1. tdblazat: Tanarnak/taniténak lenni...

Hivatas ,,Lelki megsgoylrlt(r)ttsag
Meggy6z6dés
Mesterség Specialis arculat, hitelesség, varazsossag
Szakma Professzionalizmus
Allandd foglalatossag
* sttusz
Foglalkozés * pozicié
* szerepkotelességek
* személyiség megfelelése

Az Uj pedagdgiai gondolkodasmddban semmi sem a régi, mast jelent a tudas,
a tanulds €s a tanar is. Az elmélet fejlodése azonban nem rémképeket kell, hogy
ébresszen, hiszen nem kell mindent kidobni a korabbi gyakorlatbdl. A tanari palya
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szamos eleme, jellemzéje megdrizhetd, de vildgosan ki kell jelolni azokat az 1j
elvarasokat, amelyek teljesiilése nélkil az iskola nem képes eleget tenni a 21. szazad
tarsadalmi kihivasainak. A pedaglgiai szakma, az elméleti kutatds és gyakorlati
fejlesztés sz&mos részteriiletén megindult a jové el6készitése, igy tobbek kozott a
tanarokkal szembeni Uj elvarasok megfogalmazasa.

Ma, a XXI. szazadban, nem a tandr lexikalis tudasa a fontos, hanem a tudas
dtaddsanak modja, ratermettsége, képessége!

Il. A tanito, tanar személyisége

Nehogy azt higgyik, hogy a jé tanar mindig tobbet tud, és mindig tudja a
helyes valaszt, mindig kiegyensulyozott és nyugodt, egyforman szereti tanuloit és
nincs kedvence, eltitkolja valddi érzéseit, mert igy teremt jé légkort, olyan tanulasi
légkdrt, ami izgalmas, feldobo, 0sztonzd és mégis csendes, nyugodt, nem kovet el
hibakat, sohasem felejt el semmit... A j6 tanar mindenekelStt Gnmaga. Es a gyerekek
"tudjak" ezt...

Szdkratész azt tanitja: mindenki képességét egyforman "el6 kell segiteni"
(babaskodni). A tanar és tanitvany kozos feleldsségére €s egyiittmikodésiikre épit.
Nem belekényszerit, hanem vilagra hoz. Nem jutalom, amibdl tobbet kap a kedvenc és
kevesebbet, aki nem. A képesség a gyermeké, a mddszer a tanéré..., nincs min
osztozkodni. Az érzelmeket viszont nem lehet letagadni, azt Ggyis megérzi minden
gyerek.

2. tablazat: A neveldi természet harom alapvondsa

Viszonyulas Jellemzdk Eredmény
parancsuralom, tiltas, erds produktivités es
tekintélyelvii _,bunt,etes, egyéni szabal¥koyetes,
sajatossagok irdnt nincs feszlltség,
tolerancia biinbakképzés, agresszid
rahaavé vezetés hidnya, szabalyok, nincs produktivitas,
9y elvarasok hianya kaotikussag
szabalyok, elvarasok, k6zos
demokratikus 5 don:cesek, egyeni atla_gqs produkt,lv[tas, jo
sajatossagok tolerancidja, kdzérzet, baratsdgok
odafigyelés

Csak ha elfogadjuk a gyermeket olyannak, amilyen, akkor tudjuk
megvaltoztatni. Az er6szakos nevelési kisérletek csak blokkoljak egymast. Ha 6szintén
elfogadtad 6t, akkor felszabadul a nyomas alol, s el tud mozdulni a probléméjatol az
altala kikiizdott megoldas felé, s csak ha 6 elfogadott téged, akkor tudsz segiteni...

A tarsadalmi kornyezetben az elmult évtizedben végbemend valtozasok
lassan az iskoldban is megkovetelik a tanari funkcidok alakulasat. Az iskolak a
kiilvilagtél nem szigetelhetok el, a tarsadalmi valtozdsok nyomai tiikr6zédnek az
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iskolai életben, legf6képp a tanar-didk viszony alakuldsaban. Felmeril bennink a
kérdés, milyen a hatékony tanar?

1. A tanar feladata, a konfliktusok kezelése az iskolaban

Egy tanité feladatkdre nem meriill ki az ismeretek atadasaban, a tanul6k
képességfejlesztésében, a motivalasban, érdeklédés felkeltésben; a tanari munka egyik
legfontosabb eleme, hogy segitse a gyermeket abban, hogy ©nmagaval és
embertérsaival harmonikus kapcsolatban legyen. Az iskola, az a hely ahol fejlédhet a
gyerek képessége, hogy az adoddé konfliktusokat a masik ember véleményének
tiszteletben tartaséval, érzelmeinek figyelembevételével meg tudja oldani®. A
gyermek szamara az iskola az élet, de az életre vald felkésziilés is.

Az iskolai élet kiillonb6z6 interakciok sorozatdban valésul meg. Az
interakciok egyben a konfliktusok eldfeltételei is lehetnek. Az iskolai konfliktusok az
egyes interakciokbol adoédhatnak, valtozékonyak, varatlanok ¢és elére nem
kiszamithatdak. Itt nem csak a tandr—diak interakciora gondolunk, hanem a gyerekek
egymas kozotti interakcidjara, a tandrok egymashoz viszonyulaséara és a tanar—sziilé
kapcsolatra is. A gyakorlatban négyféle interakciot kuldnbdztethetink meg az
iskolaban: tandr—gyerek, gyerek—gyerek, tanar—tandr, tanar—sziils. Ezekben a
viszonyokban majdnem mindenhol fontos aktér a pedagogus. A tanar reakcidja és
magatartasa a konfliktusokra, a megoldas folyamatdban nem csak pillanatnyi
befolydssal bir a gyerekre, hanem alkalmazkodOképessége és normakdvetd
kialakulasanak is meghatérozéja.

Az osztdlyzas fontos konfliktusforrds, ugyanis a tanulék onértékelése
4ltaldban a pedagogus értekelésének fliggvényében alakul ki. Ennek sulyat csak
megndveli az a tény, hogy a gyerek tovabbi palyafutdsa, iskolaztatisa az el6z6
tanulmanyi eléremeneteitdl, azaz jegyeitdl is fligg. Az osztalyzas gyakran a tanarok
,,onkényes fegyvere”, s ezen a téren legtobbszor fliggetlenséget élveznek.

Barmely konfliktus esetében az adott konfliktushelyzetben a felek négyféle
modon reagalhatnak, amit két tényez6 hataroz meg: a konfronticié €s a megegyezés.
Ezt a négyféle lehetséges pedagogus reakciot a kovetkezd tablazat szemlélteti:

3. tablazat: Konfliktuskezeld reakciok

1 2 3 4
konfrontacid | elkeriillhetetlen | elkeriilhetd elkeriilhet elkertlhetetlen
megegyezés | lehetetlen lehetetlen lehetséges lehetséges

. a boldo
gyakori * g

tudatlansag

kommunikacios ¢ megoldasra

e hatalmi harc A allapota N ,
problémak és o konfliktus torekvés _

o dnkényesség zavarok, kertilés * kompromisz-
frusztraciot szum

o békéltetés

e modszeres
halasztgatas

® passzivitas

keltenek, novekvo
fesziiltséget,
stresszt okoznak.

o Adok-kapok

i
® _sors’

"Horvat-Szab6 (1991)
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A két k6zépso oszlop szerint a konfliktus forrasat olyan nézet vagy elképzelés
jelenti, amely nem ker(l felszinre, ezért kommunikacios problémak lépnek fel. A felek
oriasi energiat fektetnek abba, hogy tdmogatokat gytijtsenek maguk koré, mikdzben
csak beszélnek arrol, akivel szemben allnak ahelyett, hogy leiilnének velik a
konfliktusok tisztazasara. Az els, illetve negyedik oszlopban feltiintetett viselkedés
azon fog mulni, hogy mekkora kockazata van az adott konfliktushelyzetnek. Az elsd
oszlopbeli helyzetben a felek gyakran a feljebbvaldjukhoz fordulnak a déntéshozatal
tigyében és reményében. Az a f6ndk, aki hajland6 a dont6biro szerepét vallalni ilyen
helyzetekben, hatalmas feleldsséget vesz a nyakaba, ugyanis az egyik fél javara kell
doéntenie, ez pedig a vesztes fél teljes elidegeniilését vonhatja maga utan. Nyilvanvalg,
hogy a konfliktusfeloldas szempontjabol a legelfogadhatobb eljarasmddot a negyedik
oszlop mutatja be: gyors kompromisszum, (igyes alku létrejottét feltételezi.

Egy pedagdgusnak fontos a konfliktushelyzetet minél hamarabb észrevenni és
kezelni. Olykor sziikség lehet a , kozvetitd” szerepkorére is, azaz egy olyan személy
ténykedésére, aki a konfliktus mindkét érintettjét jol ismeri, igy meg tudja gy6zni az
egyik felet a masik fél szandékainak tisztasagarol (példaul a sziilé, egy barat stb.). A
targyalasi alap megteremtéséhez a tanitonak vagy tandrnak ajanlatos irdnyitani a
diskurzusokat: a felek nyiltan mondjak el egymasnak problémajukat, keressenek kdzds
célokat, a jovo feladataira és ne a mult eseményeire koncentraljanak, mikdzben
kertiljék a tamado vagy védekez6 magatartés felvételét, probaljanak meg bizni egymas
johiszemiiségében, tervezzenek meg vildagosan néhany konkrét 1épést.

A tanitoknak tehat bizonyos készségeket kell kialakitanunk, amelyek lehet6vé
teszik a sikeres konfliktuskezelést! Elsésorban ki kell fejleszteniink a bolcs
konfrontalddas képességét, elveit nyiltan és vilagosan kell megfogalmazniuk. Oda kell
figyelniiik a masik félre, a problémakat nem egyetlen szemszogbdl kell vizsgalnia.

2. A tanéar személyisége és kivanatos tulajdonsagai

A neveldi stilus nehezen megfoghatd, mégis egyértelmilen meghatarozd
fontossagu, a tanitas személyi Gsszetevje. A dolgozat néhany fontos kérdésre keresett
valaszt, de nem probalta lefedni a neveldi stilus minden aspektusat, mivel az nagyon
széles kort.

A tanar nem hiszi azt, hogy csak 6 képes megtanitani a tananyagot a diakokkal,
hisz az egyiittmiikodésben, a didkok feleldsségérzetében és elfogadja a kortarsak
egymast oktatd, tanitd szerepét. A tanar az ismereteknek nem kizardlagos, hanem
egyik lehetséges forrasa. A tanar felkutatja a megfelelé forrisokat, tanitasi-tanulasi
eszkozoket, ezzel tovabb is képezi magat. A tanar személyiségében a masikra valo
odafigyelés, a visszavonulds és a segitségadas képessége keriil eldtérbe. Persze a
hattérb6l torténd irdnyitds megkivanja a belsé erdkkel rendelkezd, hatni tudo,
szuggesztiv személyiséget. Szerintem az egyik legfontosabb személyiségjegy a
szeretet és odafigyelés, amely lehetvé teszi a masik személyiség kibontakozésat.

Carl Rogers amerikai pszichologus szerint®® az empétia, a bizalom, a
kongruencia és az elfogadas légkorében minden személyiség alkalmassa valik a

% Rogers (1993)
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fejlodésre. A tanarok képzése, képesitése alapvetden a szakmai oktatd szerepére
korlatozédik, s nagyon érintélegesen a nevelésre. Annak a tanarnak, aki a
nevelémunkat helyezi el6térbe, képesnek kell lennie a személyiségfejlesztésre. A
neveldi szerep is tanulhato, ha megfeleld nyitottsaggal parosul. A jo pedagodgus képzett
¢és talalékony abban, hogy az adott nevel6i szitudcidban a gyerek allapotanak,
koriilményének megfeleld eljarast alkalmazza.

,.Szuperpedagogus” tipusok (Adelson)®®

e “Saman” — rendkiviilli szellemi erd, energia, eredetiség, fogékonysag,
szuggesztiv hatés
¢ “Lelkész” — kozosségért, osztalyért €16, lelkes programszervezd, aktiv,

beszédes, emelkedett jellemt, mély gondolkodast, megértd, moralis
* “Gyogyitd orvos” — érzékeny a gyengeségekre, orvosolja a problémékat,
elécsalogatja a pozitivumokat, rugalmas, éleslato, érzékeny, okos

Az Amerikai Oktatasi Tanacs a hatvanas években tobb teszt és kérdoiv
felhasznalasaval tanulmanyt készitett, melynek alapjan a kovetkezé képet adja a jo
tanérrél. A jo tanar palyamotivacidja a gyermekszeretetre és a gyerekek fejlédése
iranti érdeklddésre épiil. A kollégaiban méltanyolja, ha valaki baratsagos, engedékeny,
hatarozott és méltdnyos. Nem szereti az arrogans, részrehajld, gunyos tanarokat.
Onjellemzése szerint elfogadé és nagylelkii masokkal, a masik jé oldalait l4tja inkabb,
mint a rosszakat, elégedett a foglalkozasaval és folytatni szeretné azt. Egy késobbi
szerz6, Smith” szerint, a j6 tanar hat jellemz6vel bir: feleldsségteljes, szereti az
embereket, szervezett, j6l kommunikal, vilagossa tudja tenni az oktatott tantargyat,
elfogadhaté mennyiségli munkat kivan meg a tanuloktol.

Hoffmann Rézsa™ A tanéar-didk kapcsolat valtozasai cimii cikkében a tanar
sikerességét harom tényezd egylittesében latja. Sziiksége van a jO tandrnak tudasra,
személyiségének alkalmassa fejlesztésére és a pedagdgiai technoldgia ismeretére,
illetve ennek alkalmazési képességére. A tudas a szaktargyi tudas mellett az 4ltalanos
milveltséget, az €16 és a mesterséges kornyezetben vald sikeres kOzlekedést is jelenti.
A pedagdgiai ismeretek, képességek, jartassdgok jelentik a sziikséges tudas
Osszetevojét.

Milyen a pedagogusok szerint az optimélis pedagogus?
* szervezOkészség
* megosztott figyelem
* igényesség 6nmaga és tanitvanyai irant
* kreativitas
« elfogadas
* optimizmus
* segitokészség

% pgzicholdgiai széveggyiijtemény II.
7% Smith—Baker—Hattie (2000)

™ Hoffmann (1996)
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+ ,,szinészi képességek”
+ moralitas

Milyen a didkok szerint az optimalis pedag6gus?
* megértd
* j0sagos
¢ egyittmiikodo
* kedves
* tirelmes
* sokoldalu
* j6 megjelenésii
* j6 humoru
* igazsagos
* nyugodt
* kovetkezetes
* atanuldk problémai irant érdeklédd
* Otletes, jatékos
* demokratikus
* céltudatos
* szorakoztatd

A tanér személyisége természetesen szerves része a tanar-didk kapcsolatnak. A
jo viszony kialakitasanal figyelembe kell venni a befolyasolas kétiranyti lehetoségét.
Az alkalmazkodas és egyiittmiikodés kdnnyebb, ha a tandr és a didk elvérasai és
jellemzoi Osszeegyeztethetok. A tanarnak figyelembe kell vennie a gyermek fejlédési
készenlétét, azaz csak azt tanitsuk meg, amire a didk mar elég érett, vagy amit mar
megért. Sok félreértés szarmazik abbdl, ha a tanar nem veszi figyelembe a tanul6
érzelmi, erkolcsi, értelmi fejlettségét. Persze a munka sordn ezeket az
alapkompetenciakat fejlesztjik. Minden gyerek mas szinti kompetencidkkal
rendelkezik; ha a szinttel tisztdban vagyunk, akkor koénnyebben tudjuk fejleszteni
ezeket. A fiatalok ma a tanartol nem varjak el, hogy személyiségét alcazza. Erzéd
embert, hiteles személyiséget, partnert igényelnek a kapcsolatukban. Ertékelik, ha
valaki véllalja a személyisegét, nem paléstolja a gyengeségeit. A nehéz pedagdgiai
helyzetekben sokszor az énk9zlés madszere segit.

3. A tanar személyisége, negativ tulajdonsagok

A rossz tanar: késziiletlen, labilis idegzetii, sértédékeny, Onmagaba zarult,
megbizhatatlan, a gyerekeket megveti, lenézi, megaldzza, tiirelmetlen, unalmas,
sekélyes, rossz szervezd, allanddan iranyitani akar, autokrata, nincs kapcsolata a
didkokkal, hatarozatlan, nem fegyelmez, nem nevel, nem kreativ, kapkodo,
engedékeny, merev, tehetségtelen, részrehajlé, nem szereti a gyerekeket,
kovetkezetlen, arrogans, bizalmatlan, igazsagtalan. A rossz tanar az, aki tudja, hogy
rossz tanar és mégis tanit!

Milyen a gyenge pedagdgus a diadkok szerint?
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* megalkuvéas

* konformizmus

* maradisag

* bizonytalansag

* hatarozatlansag

* agressziv folényeskedés

4. A tanari hatékonysag

A tandri hatékonysag vizsgalata, kritériumainak leirdsa nagyban

hozzajarulhatna a tanités, tanulas sikerességének ndveléséhez. Ugyanakkor vigyazni is
kell az efféle szempontrendszerekkel, mert nem mindig vilagos, hogy milyen is az a
folyamat, amelyet igy hatékonyabban vezetlink. A korabbi és a jelenlegi pedagdgiai
gyakorlat kozotti eltérések a hatékonysag néhany elemét mas megvilagitasba
helyezhetik, mikdzben bdoven vannak idotalld elvarasok is. Kiilfoldon elvégzett
vizsgélatok dsszegzéseként MacKay az alabbi tanitési stratégidkat talalta jellemzOnek
a hatékony tanarokra:

A tanér viselkedése hatékony, ha:

szabalyrendszert alkalmaz személyi és eljarasi ugyekben;

kezdettdl fogva megakadalyozza a rendbontast;

pontosan iranyitja a fegyelmezést;

sokszor korbejar az osztalyteremben (figyeli a didkok munkajat);

lehetleg nem verbalis szinten megoldja a zavard szituaciokat (példaul
szemkontaktussal, térkdzszabalyozassal);

érdekes és hasznos feladatokat ad a tanuldknak;

olyan szabalyrendszert alkalmaz, hogy a gyerekek minimalis iranyitassal
tudjanak dolgozni a feladaton;

optimalizélja a tanéra tanitasra forditott idejét;

allando jelzést hasznél a tanuldk figyelmének megszerzésére;

addig nem kezd beszélni a csoporthoz, amig mindenki oda nem figyel;
véltozatos tanitasi technikékat hasznél, amelyek alkalmazkodnak a tanulok
érdeklédéséhez;

kovetkezetes hibaellenérz6 modszert alkalmaz;

az 1j fogalmakat jatékosan, a meglévod ismeretek felhasznalasaval tanitja;
olyan technikdkat hasznal, melyek biztositjak a folyamatos atmenetet a
konkréttol az elvont gondolkodasi tevékenységig;

megfeleld aranyban alkalmazza az egyszerli és a komplex valaszt igényld
kérdéseket;

koveti az osztaly reakcidit;

tobb dologra figyel egy iddben;

biztositja az 6ra egyenletes lefolyasat, illetve az egyik tevékenységrél a
masikra valo zokkendmentes atmenetet;

fenntartja az éra tempojat;

érthetéen magyaraz;

ismeri a motivalasi lehetéségeket;
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érezteti a gyerekekkel, hogy elfogadja, értékeli és timogatja Oket;

reagal a gyerekek rejtett és nyilt megnyilvanulasaira, kérdéseire;

minden tanul6 szdmara egyarant érthetd kérdéseket tesz fel;

segit, hogy a tanuld tokéletes valaszt adjon; ha a valasza hibas volt, vagy csak

részben volt jo, Gjrafogalmazza a kérdést, ravezetd kérdést tesz fel;

e jutalmazassal megerdsiti a kiemelkedd munkat, és dszténzi azokat a tanulokat
is, akik nem mindig képesek kiemelkedd teljesitményre;

e a tobbre képes tanulok kiméletes kritizalasaval a késobbi elismerés reményét

sugallja;
e elfogadja és integrdlja a tanuldk kezdeményezéseit (példaul kérdés,
megjegyzés stb.).

I11. A pedagogusfunkcidk

Az iskola vilaga egyre fontosabb szerepet jatszik az Uj nemzedékek tarsadalmi
beilleszkedésének, szocializaciojanak eldkészitésében, megvaldsitasaban. A csalad,
illetve az iskolan kivili tarsadalmi kérnyezet ma kevesbé képes ennek a feladatnak az
ellatasara, mint korabban, nem utolsdésorban a névekvé munkaterhek és a kulturalis
kotelékek fellazulasa miatt. A fiatalok sajatos szubkulturélis csoportokat alakitanak ki
maguknak, amelyekbe tartozhatnak, de ez nagyon gyakran szembenallast is jelent az
elvarasokkal, mindenekel6tt az iskolai teljesitmény kényszerével. Szaporodik az
iskolakertilés, terjednek a szenvedélybetegségek. Kozben a munkavallalas is egyre
nagyobb er6feszitést igényel, a tudas alap( tarsadalomban élethosszig kell tanulni, és
képesnek kell lenni a munkaerd rendszeres ujratermelésére. Lehet, hogy a fiatalok
mindig és minden helyzetben lazaddk, de napjainkban a gazdasagi kényszerek és a
human értékek kozotti konfliktus is er8sebben jelentkezik. Az iskola 6nvédelmi
reflexei is azt diktalndk, hogy ne legyen mesterséges duzzasztdgétja a fiatalokban
halmozo6dé fesziltségeknek, hanem éppen a pedagogiai eszkdzok finom és szervezett
alkalmazéasaval csatorndzza be ezt az energiat a tudasépites, személyiségfejlesztés
folyamataba.

Szocializacios erd lehet a modellkdvetés. Modellként klasszikusan a tanar
szolgalhat, de ma mar mas lehetéséget is figyelembe kell venni, példaul az iskolan
kivilli tanuldsban megismert tarsadalmi szereplék, emberi egyéniségek is
szolgalhatnak kovetendé mintaként. A kortarsak modellszerepe sem elhanyagolhato,
kiilondsen a csoportos tanuldsi kornyezetek elétérbe keriilésével nyilt erre nagyobb
lehetdség. Ez utobbiban még az sem sziikségszer(i, hogy a tanar legyen az adott modell
megerdsitdje, mivel a csoport tevékenységét az elért eredmény mindsiti, a sikerhez
val6 hozzajarulést pedig a csoport énértékelése.

A tanulds szocidlis kontextushan valésul meg, amikor mindenki, tanar is, didk
is, szerepeket vallal és jatszik el. A szerepek azonban valtoznak attdl fliggben, hogy a
szereposztd tarsadalom éppen milyen allapotban van. A tanér kordbban a tekintély és a
tudas megjelenitdje volt, de elvartdk t6le az erkolcsds viselkedést is. Ma a
tudadsmenedzsment része, aki egy folyamat szervezéséért és eredményéért felel.
Tekintély helyett az egymasrautaltsagot és az egylittmikodés értékét kell képviselnie.
Nem biztos, hogy az egyik szerepbdl a masikba konfliktusmentesen (vagy egyaltalan)
at lehet Iépni.
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A tanarnak fontos szerepe van abban, hogy a didknak segitséget nyujtson a
tovabbhaladasban. A szdveges visszajelzés a munkajaval kapcsolatban helyes iranyba
terelheti, ndveli az o©nbizalmat, csokkenti a szorongasat és fejleszti a tanuld
gondolkodasat. Megfeleld, egyszer(i, mindenki szamara elfogadhatd szab&lyrendszer
kialakitasa a cél. Az egylittmiikodés megkoveteli a kdzds szabalyok kialakitdsat és
azok betartasat. Olyan szabalyrendszert kell kialakitani, melyet mindenki elfogad és
betart. Erzékeltetni kell a szabalyok betartasanak fontossagat. A szabélyok
megszegésének biintetése ne hatalmi, kizaro kdvetkezménnyel jarjon, hanem a javito
szandéku, alkoto jellegii, karpotlo cselekvések keriiljenek el6térbe. A biintetés nem
mindig célravezetd, s6t sokkal eredményesebb, ha a tanuld érzi a tanar elfogadasat,
szeretetét. Egy-egy targyilagos, korrekt megjegyzéssel igy 0sztonzOen hathatunk a
diak feleldsségérzetére, lelkiismeretére. Kollaborativ, kooperativ moddszerek
alkalmazdsa az oOran. Ezek a tanuldsi formak lehetové teszik olyan technikak,
maddszerek alkalmazasat, melyek novelik a didkok részvételét a tanulési folyamatban,
segitik az egyiittmiikodés €s a feleldsségérzet fejlesztését.

1V. Empirikus kutataseredmények — miért lesz valaki pedagogus?

Vajon miért valasszak ma az emberek a pedagdgusi palyat? Néhany

lehetséges vélasz erre a kérdésre:

+ atanar gyerekszeretete

+ szunetek a félévek kozott

+ elhivatottsag, hivatastudat

+ élvezi munkajat

+ j6 munkahelyi légkor

+ sikerélmény

* megujulas, valtozatossag

+ emberekkel val6 kapcsolat

+ "rok" fiatalsag

+ 0nallosag lehetdsége

+ diakok tanar felé iranyul6 szeretete

+ megszokas

* tudasszom;j kielégitésének lehetdsége

+ mésra nem alkalmas

+ atanuldk tudasvagya

+ az iskola felszereltsége

+ hilsag, szereplés vagya

+ aldzat

+ Onkifejezés

+ jo iskolavezetés
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Az empirikus kutatasok koziil a magyarorszagi példét helyezziik el6térbe’?. A
budapesti kdzépiskolak tanarai kérddives nyilatkozatai a kovetkez6képpen alakultak: a
vélaszadok 42,5%-a jelolte meg a tanari palyan megtartd erfként a hosszd tanitasi
sziineteket, valamint a gyerekek irant érzett szeretetet. Erdekes megfigyelni, hogy
ezzel a 42,5%-kal szemben csak a vélaszadok 15%-a emelte ki palyan tarté eréként, a
gyerekek feldl a tanar felé iranyuld szeretetet. Marpedig az a szeretet, amit adhat
tanitvanyainak, sokkal inkabb tekinthetd a palyara vonatkoztatott kiilsé elvarasnak,
mint személyiségkiteljesitd, €pitd szeretetet, amelyet a tanitvanyaitol kap. Az
egyoldalGan sugarzott szeretet, melyet valamiféle kiilsd elvaras, erkdlesi kotelesség
parancsara nyujtunk, ha mégoly 6szintén és mély atéléssel is tessziik is, gyakran nem
talal viszonzasra. A nyilatkozok 40%-a fontos péalyan tartd tényez6ként emlitette az
elhivatottsagot, a hivatastudatot, 35%-uk pedig azt, hogy a tanar élvezze a munkajat.
Az, hogy e tulajdonsagokat valasztok nagy szamban vannak, rendkivil fontos tény. Az
elhivatott ember szereti azt, amit tesz. Ugy itéli meg, hogy ezt tudja legjobban, erre
van kivalasztva, ez a sorsa. Az ilyen embernek biztosan van énbizalma. Sajat palyajuk
presztizsének helyreallitasaért, a nagyobb anyagi megbecsiilésért az elhivatott emberek
tehetik a legtobbet. Az elhivatottsag, a munka élvezete végre nem a kiilsé elvarasokrol
sz0l6 tulajdonsag, hanem az embert, a tanart épiti, erOsiti. 20%-ot kapott a
valtozatossag iranti vagy, a sikerélmény, az emberekkel val6 kapcsolatok fontossaga.
A megkérdezettek koziil 17,5% emelte ki palyan tartd tényezOként a tanari
onallésagot, modszertani szabadsagot. Kulon emlitést érdemel a tanéri kdzdsség
szerepe, a csapat fontossdga a tandrok kozérzete szempontjabdl. Ezt a megkérdezettek
27,5%-a emlitette, az emberi kapcsolatokat el6térbe helyezd 20% mellett. Végezetiil
pedig Aalljon itt mindnyajunk vagya, melyet a megkérdezettek 17,5%-a tartott
fontosnak emliteni. Ez pedig a fiatalsdg. Mi, tanarok reméljik, hogy a fiatalok kdzott
magunk is fiatalok maradhatunk, legalabb lélekben.

V. A pedagbguspdlya felértékelésének fontossaga

Hipotézis: ,,Az embernek 6nmaga szamara kell vonzova tennie a munkajat és
jo lelkiismerettel végeznie. A t5bbi megadatik!”"

Ma Szerbidban a pedagdgus szakma igen leértékel6dott az utébbi néhany
évtized alatt.
Az emberi er6forras fejleszthetGsége azonban megkdveteli a szakszerii magatartast az
iskolakban, a képzés komplex és hatékony szervezését az egész iskolarendszerben. Mi
sziikséges ahhoz, hogy hatékonyan felértékelédjon a pedagogus szakma? A
megkérdezett tanitok és tanarok négy szempontra dsszpontositottak: a fizetés, a
munkakoriilmények, az erkolesi elismerés és egyéb szakmai tényezok.

1. A jovedelmek novelésének médozatai:
« fizetésemelés
* ruhapénz

2 \www.c3.hu/~tandem/cikkek/20000109.html
™ Horanyi (2000)
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+ kbnyvpénz

+ bérletpénz

+ kevesebb kotelez6 ora

+ iskoléan kiviili, de iskoldhoz kothetd jovedelemszerzd programok tdAmogatasa
+ kutatdmunka tamogatasa, eldsegitése az iskola eszkdzeinek felhasznalasaval
+ hét évenként egy év fizetett szabadsag

« differencialt jutalmazas

+ ingyenes tanulméanyutak szervezése

2. A munkakérilmények javitasa:

+ az iskolak felszereltségenek javitasa

+ alacsonyabb osztélylétszamok

+ kellemesebb iskolai kérnyezet

+ szabadnap biztositasa kutatdmunka esetén

3. Erkdlcsi elismerés:

* tobb dicséret, megerdsités az iskolavezetés részérdl
+ egyéni kezdeményezések méltanylasa

+ Onallosag eldsegitése

+ a megbecsiilés inspiral6 légkdre

* tobb szeretet

4. Egyéb szakmai tényezok:

+ alaposabb palyaalkalmassagi sz{irés

+ atanari tekintély visszaéllitasa

* valds minéségbiztositas

+ nagyobb demokratizmus

+ hasznos szakmai programok

+ allando jogszabalyi kérnyezet

+ szellemi mithelyek” kialakitasa

+ atanari jogok érvényesitése, hangsulyozasa
+ a szakmai autonémia novelése

* atanari és vezetdi kontraszelekcié megfékezése.

A fenti feltételek megvaldsitasahoz leghivatottabb az allam és intézményeinek
hatékonysaga (minisztériumok, 6nkormanyzati szervek, iskolaszervezés), az igazgatok
talalékonysaga, de nem utolsd sorban fontos a pedagdgus kreativitdsa és karrierépitd
készsége is. Ha kell6en Osszefognak a tdrsadalmi tényezok (dllam, lokalis szervek,
oktatasi intézmények, pedagogusok, sziil6k stb.) biztosithatjdk az oktatas-nevelés
nyitott és fejleszthetd alapfeltételeit. Ennek a hasznosuldsa tobbszords: a gyermek
jovoje és képessége a szakmavalasztasban biztositott, késobb adottak lesznek a
feltételek a munkaer6-piaci versengéshez; ugyanakkor a tarsadalom egészében
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fejlesztheti az emberi erdforrds rugalmassagat, szakmai képességét, hatékonyabban
fognak az emberek dolgozni, tobb lesz a jovedelem...

Osszegzés

A pedagogiai munkat eldsegité képességek a kovetkezok:

1. A kommunikacios tigyesség (hatékony iizend, befogads). Uzendként a
lehetd legpontosabban képes kifejezni gondolatait, érzéseit, sziikségleteit. Fogadoként
pedig képes befogadni, megérteni az iizend teljes kommunikacidjat, és ha szlikséges,
visszajelezni azt.

2. Az eredményes pedagdgiai munkanak feltétele a gazdag és rugalmas
viselkedésrepertoar: adott helyzetben minél tébb viselkedési méd koéziil valaszthassa
ki azt az eljarast, amelyet a leghatékonyabbnak itél.

3. Gyors helyzetfelismerés, a konstruktiv helyzetalakitas képessége.

4. Konfliktuskezelés készsége erdszakmentesen és kreativan.

5. A sziilokkel, a didkokkal, a kollégakkal vald egyiittmiikodés igénye és
képessége.

6. A pedagdgiai helyzetek, jelenségek elemzésének képessége (6nfejlodés).

7. A pedagogus mentéalis egészsége.

8 . A gyakorlati készségek — modszeres tapasztalat (Oravezetési készségek,
kérdezés, magyarazat készsége, az osztdlymunka szervezésének készségei, ami a
csoport-, illetve az egyéni munka iranyitasara szolgal).
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A HALLGATOK ALTAL IRT EGYEB MUNKAK

Taéth Karolina egyetemi hallgatd

Hundertwasser Budapesten

Hundertwasser bekoltozott a Szépmivészeti Muzeumba, €és én ennek
kimondottan orilltem. Persze nem igy gondolndm, ha nem lehettem volna részese
mindannak, személyesen és teljes életnagysagban, amit a kiallitas nydjtott. Mar annak
is megvan a maga varazsa, ha otthon a képernyén vagy az egyetemen kivetitve
lathatom a miiveit, de ez mégis mas. Elmény igy is, ugy is, de mas dimenzioként hat,
amikor ¢é16ben lehetek a tanija mindannak, amit elképzelt, atélt és megalkotott a festd.
A muzeumban az volt az érzésem, mintha Hundertwasser mellettem allna mikdzben én
az életét, ¢élete miiveit nézem, és mosolyog latvan a nézel6dok csodalkozé tekinteteit.
Hiszen tudja, hogy milvészetével valami ké&prazatosat alkotott, valamit, ami mas a
megszokottnal, ami két kézzel ragadja meg a befogad6t. Hundertwasser ott volt
mellettem és mindenki mellett, a képeiben, a mizeumban, és most mar egy kicsit
bennem is van beldle, hiszen azt az €rzést, amit a kiallitastol, a képeit6l kaptam,
elraktaroztam mélyen legbeliil, és ez a pici darab méar csakis az enyém. Biztos vagyok
benne, hogy ez az élmény nagyon sokaig megmarad, nem engedem soha elveszni, és
ha ismét latom majd, a képeiben, az interneten vagy valahol méshol, tudni fogom,
hogy az a pici darab ott van valahol, és csak fel kell idézni, és maris atélhetem
mindazt, amit alig egy hénapja Budapesten.

Hundertwasser képei — a kiallitas

Nem szeretnék egyetlenegy képet kiragadni, tébb okbo6l sem. Egyrészt azért,
mert nem irtam fel az alkotdsok pontos cimét, masrészt pedig nem is tudnék
valasztani. Nincs olyan kép, amely jobban tetszett volna a tobbinél, bar a karpit
annyira lenyligdozott, hogy er0s késztetést éreztem arra, hogy valahogy
hazacsempésszem, mindegy, hogyan, csak az enyém lehessen, de sajnos ez lehetetlen.
Ezért ,konnyes szemekkel” vettem tdle bucsut, és csak remélni tudom, hogy valaha
még viszontlathatom.

A mivész képei egy teljesen modern életfelfogast és filozofiat titkkroznek,
mely személy szerint engem teljesen elvarazsolt. A miiveit nézve, mintha egy teljesen
0j, meseszerti kornyezetbe csoppennék, ahol minden mas, mint a valos életben.
Ugyanugy létezik 6rom és banat, ugyandgy van jo és rossz, mégis, mintha fejjel lefelé
néznénk a vilagot, minden Gj értelmet nyer. A banat is lehet szines, és az 6rom is lehet
fekete, a hazak lehetnek kicsit, és mi, emberek lehetiink oriasok, ha gy akarjuk.
Felborul a vilag rendje, és 0sszevisszasag tAmad, de nincs ezzel baj, hiszen a harménia
és 6sszhang behaldzza az elképzelt valosagot. Ertelmet nyernek a vonalak, a szinek és
formak, az alkotasban €16 l1ények értik a szabalyokat, és annak rendje-mddja szerint
élik életiket. A természet életre tud kelni, a fak mozoghatnak, nincs olyan, aki
megmondand, mi a normalis, az, ha a f61db6l nd ki a fa, vagy ha az égb6l. Mindennek
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helye van, mindent szabad. Szabad sirni is és mérgesnek lenni, szabad driasként vagy
apro torpeként létezni, és a felhdtlen, euférikus boldogsag is megengedett. Nincs
olyan, aki megszélna azért, mert valamit nem jél csinalsz. Minden jo, és ha nem, akkor
is beleillik a vildgba. Vannak szabalyok, példaul az, hogy semminek sem szabad
szabalyosnak lennie, mert akkor kinézik a tdmegbdl, nem illik a képbe. Ezért inkabb a
szabalyos dolgok, mint pl. a szigori geometriai formak mas vilagba kdéltdznek.
Nincsenek rosszban az e vilagon él6kkel, de olyanok, mint a tliz és jég, valahogy nem
illenek dssze. Az épiiletek falai nem egyenesek, mégsem ddlnek dssze, senki sem fél
attol, hogy valami is bizonytalan labakon allna, csak azért, mert nem egyenes. Ezen a
vilagon vannak olyan helyek, ahol minden mozgéshan van, még a hazak és névények
is. Ez egyaltalan nem meglepd, s6t, ez a természetes az ott ¢lok szamara, és ez a
természetes szamomra is, mikor Hundertwasser képeit nézem. Nehéz visszatérni a
,,valosagba”, majdnem olyan nehéz, mint akkor Budapesten kilépni a Szépmiivészeti
Muzeumbdl, és magam mogdtt hagyni a kiallitast, a varazslatot, és visszatérni a sziirke
hétkdznapokba.

Hundertwasser és az épitészet

Kicsit megleps, és aki nem latja a sajat szemeével, annak talan
elképzelhetetlen, hogy léteznek — a val6s vildgban — olyan épiiletek, melyek , kikopott
masai” Hundertwasser festményeinek, elképzelt valosaganak. A  gravitacio
kévetkeztében sajnos az épitészetnél nem nagyon lehet eltérni a szabalyos, szdgletes
geometriai formaktél. Sajnos ez a szomorl valdsag, gondolnank, de Hundertwasser
bebizonyitotta, hogy ennek nem kell igy lennie. ,,Vissza a természethez” — mondana
Rousseau, de mondhatja Hundertwasser is, mikor fakat és kiilonb6z6 ndvenyeket lltet
az épliletek tetejére és oldalara. Lazad a szabalyossag és a megszokottsag ellen, és ezt
nemcsak festményeivel, illetve iparmiivészeti remekmiiveivel teszi, hanem ravesz
embereket, azaz épitészeket arra, hogy hozzak létre mindazt, amit 6 megalmodott. Es
valéban, azok az épitészek — bar szokatlan mindaz, amit csindlniuk kell — mégis
orommel teljesitik a hobortos ,,6regember” kéréseit. Hogy miért? Szerintem azért,
mert méar eleglik van abbdl, hogy mindig ugyanolyat, mindig a sziirke hétkéznapokhoz
igazodott ,,roncsokat” kell megépiteniiik és megvaldsitaniuk. A sziirke hétkéznapok,
sziirke épiiletekkel, sziirke utcakkal és emberekkel ,,megdlnek” benniinket, kioltjak
benniink a fantaziat, kreativitast és az élni akarast. Es foleg megolik a természetet! Ez
ellen lazadt a fest6, aki a képeken tul tobbet is akart, és ,hala az égnek” el is érte és
megvalositotta elképzeléseit.

Remélem, valaha alkalmam nyilik élében is latni ezeket a hazakat,
amelyekben emberek élnek (és nem marslakok), élik mindennapjaikat, ugyanGgy, mint
masok, de mégis mashogy, dsszhangban a fantaziaval és a kdrnyezettel. Szivesen
élnék én is igy, ahogy ez a nagy miivész megalmodta, kicsit dlomvilagban, szinek
kozott. Kicsit mashogy.
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Vicei Maria egyetemi hallgaté

Napraforgok, médiumvaltasok (részletek)
Atvaltozasok, médiumvaltasok

Dolgozatom a miivészi megjelenités olyan eseteit vizsgalja, melyek soran a
kiilonbdzé médiumok, foként a napraforgd, valamint az egymastol eltérd eszkozok,
illetve kozvetité kozegek sajitos mddon hasznaljak fol, jelenitik meg targyukat, s
valnak Uzenethordoz6va.

Ugyanaz a természeti jelenség: tajkép, vihar, féldrengés sth. masként jelenik
meg a festd vasznan, a filmes és a fotomiivész alkotasaban, valamint a kolt6 és a
prozaird leirasaban. S6t, ugyanaz a miivészeti ag — fejlédésének mas-mas fokan, azaz
fejlédésének, valtozasinak egy-egy szakaszaban — masként és megint masként lattatja
a targyaul valasztott azonos motivumot. Nyilvanvalé, hogy William Blake
napraforgdjatol, akarcsak Juhasz Gyuldétol, jelentdsen eltér az Allen Ginsberg altal
kdrvonalazott virag.

A virag ,.hasznalata” korokon at

A virag kezdettdl fogva nélkiilozhetetlen és hatasos kelléke volt a miivészek —
rajzolok, fest6k, kolték — eszkoztaranak. Azt azért mégsem mondhatjuk, hogy mar az
Gsembert is foglalkoztatta a ndvényi ekesség megOrokitése, hiszen a primitiv
korszakok ,,miivészi” abrazolasaban még nem volt helye az dncélu diszitéelemeknek.
A barlangrajzok és -festmények még nem tekinthet6k mai értelemben vett
milalkotdsoknak. Azoknak az volt a rendeltetésiik, hogy kiegészitsék a félelmetes
természeti er6kkel, allatokkal szembeszall6, harcold Osember fegyverzetét. A
kiizdelem megvivasa a falakon torténd abrazolassal kezdodott.

Talan tizenotezer esztendd is eltelt, mire a civilizaldédé emberiség olyannyira
arrd lett a természeten, hogy az allat és ember viaskodasa mellett mar az
ornamentumot is miivébe lophatta a régi idok piktora. A miivészet 01j, fontos ismérve
jelenik meg ekkor: a gyonyorkodtetés.

A Tutankhamon négyezer-otszaz évvel ezel6tti sirjaban talalt festményen
lathatd Aton napisten, amint napraforgdszerli égi aranygolyoként szoérja sugarat.
Idészamitasunk el6tt 1400-ban egy thébai sir falfestménye fakat, tavat és halakat
abrazol. Az idGszamitasunk eldtti hetedik szazadbol eredé gorog vazakon mar novényi
indak fogjak keretbe az emberfigurdkat. Ugyanakkor mar elterjedtek a gorog
oszlopfék ndovényi diszitdelemei. A maiakhoz hasonlatos elsd virdgabrazolasok és
tajképek az iddszamitasunk elotti elsd szazadtol a romai falfestményeken jelentek
meg.

A virdg a ndvény ivaros szaporodas céljara mdédosult hajtasa, amelynek
tobbnyire feltlind alakja, szine és illata van. Szépsége rendszerint csodalatot valt ki a
szemlélobol. Az idOk folyaman az emberek bizonyos fogalmakat kapcsoltak az egyes
viragfajtdkhoz, ami altal azok kilonféle Gzenetek kdzvetitésére is alkalmassa véltak.
igy alakult ki a célzast, sejtetést tartalmazé viragnyelv, amely a tolvajnyelvhez mint
rejtjelezett kifejezésmodhoz is hasonlithatd. (Keleti haremholgyek viragok kiildésével
tartottak fenn titkos kapcsolatukat a szeretdikkel.) Szamtalan virag tobbet jelent a
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nevénél; ez a jelentéstobblet a kdltészeti allegoriat és szimbdlumot eredményezi. A
beavatottak ismerik a voros rézsa, a sarga liliom vagy éppen a kék nefelejcs jelentését.
»Az allegorizalasnak, szimbolumgyartasnak melegagya volt a kdzépkor: egy olyan
vilagképben, amelyben minden lelkes és lelketlen l1ény Krisztusra vonatkoztathatd,
elmult vagy eljovendd életének valami moédon része, ott az értelmezések egymast
szillték, olykor egymasnak ellentmondd jelentésekkel. Minden rézsafajhoz mas-mas
asszociaciot kapcsoltak: a vordsek utaltak Krisztus sebeire; a sarga rdzsdk a Magusok
jelei voltak, mivel 6k aranyrézsat ajandékoztak Jézusnak; a fehér rozsa Maria
szliziességét és tisztasagat jelképezte. (...) A langolo érzékiséget, a vért, a testiséget a
kozépkori ember szamara megtestesitd voros rozsa mellett a fehér rozsa jelképezi a
megtisztultsagot; az eredendd tisztasagot, sziiziességet pedig a fehér liliom
hordozta.”™

A régi magyar versek kozott ismeretes volt a virdgének. Koltészetlinkben ez
szerelmi-erotikus témaja lirai dalt jelentett. A rdzsam, violam, gyongyviragom... a
szeretett kedvest szimbolizélta.

A viragmotivumot az értékes és megbecsiilt, nemes miivészeti agak mellett az
alkalmazott miivészetek és az iparmiivészet is elOszeretettel hasznalja (himzés,
gobelin, népi butorfestészet stb.) Az épitészeti szecesszid kulondskeéppen kedveli a
névényi ornamentikat.

A napraforgorol

A sok-sok kiilons ndvény, elblivold virag kozil a figyelmem most egy
kozismert és népszerli, monumentalis viragcsodara, a napraforgéra, illetve annak
alakvéltozataira iranyul.

Mielé6tt az irdk és a festok a maguk eszkozeivel megragadtak volna, Amerika
Oslakoi mar joval korabban imadott napisteniilk szimbolumaként tisztelték. Az
indianok olajban gazdag magvaiért mar haromezer éve termesztették a Kozép-
Amerikaban még ma is sokhelyiitt vadon ¢él6 napraforgdt. A régi Mexikdban a
napisten azték papnéi napraforgo-korondt kaptak, melyet mindenhova magukkal
vittek, az arany ékszereiket pedig napraforgd-motivumok diszitették. Miutan a spanyol
hoditdk a tizenhatodik szazad elején visszatérve Eur6paba magukkal hoztdk a magjait,
a napraforgd vilagszerte elterjedt.

Egykor, mivel allandéan koveti a Nap Utjat, az allhatatossag és a tisztelet
szimbolumanak tartottdk e novényt, mig a keresztények ugyanezért a vallasos
engedelmességet lattak benne. Sokak szerint viszont ez a magasra toré ndvény a
dolyfosséget, onteltséget jelképezi. ,,Viraga az okori kulturakban az imadat, negativ
értelemben pedig a szolgai kovetés szimbdluma volt. Tanyérjan a magvak
logaritmikus spiralokba rendezédve kovetik egymast, igy vilagmodellt is jelképezett.
(...) A napraforgd a Nap felé fordulo »valtozékonysaga« miatt a
megbizhatatlansagot és a mulandé javakat is jelképezte egykoron.”"

4 Szepes Erika: R6zsa és napraforgd. In http://vfek.vfmk.hu/00000023/02.html

7 Fiiben-faban dstudds — A napraforg6 (2006. janius 14.). In
http://www.nepujsag.net/templates/?a=1528& template=print-article.htm
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A napraforg6 ,,szimbolizalja az ég6 szerelmet, a hiiséget, az életerd és a
létezés forrasat, az alazatot, a hiiséges jegyest, az ahitatot. E szimbolikus jelentések
felé forduldsa, Gtjanak kdvetése. Az dkori Goérdgorszaghan és Romaban hasonld
jelentésti novény a golyahir, sarga szine és napkovetése avatja kiilonlegessé. Neve a
gorogségben: héliotroposz, a mi napraforgd szavunk tokéletes megfeleldje. Hozza
flizédik Kliitié nimfa mitosza. Ovidius elbeszélése szerint KIitié nimfa beleszeretetett
a Napisten Apollonba, de forrésdga miatt nem tudta megkozeliteni, csak allanddan
feléje fordult, mig napraforgd (héliotrop) viragga valt.” "

A napraforgé a miivészetekben

Anthonys van Dyck (1599-1641) flamand festd Onarcképén a napraforgd
megidézi a virag kozismert jelentését, a keresztény jamborsag szimbdolumat; a hiiség
attribitumat, a lojalitds kifejezését, hodolva I. Kérolynak, patronusénak; valamint
jelképezi a miivész alazatat, amellyel elismeri, hogy a ,,miivésznek modellként csak a
természetet szabad utanoznia.”’’

William Blake (1757-1827) O, napraforgd cimii versében a targyalt novény
az ember szimboluma, aki teste altal a foldhoz kétott, de lelke mindig folfelé, a fény
forréasa felé torekszik.

Antidepresszans?

) ,, 1888 augusztusaban Vincent Van Gogh Arles-bol levelet irt baratjanak,
Emile Bernard-nak, melyben értesiti, hogy héazfalait sargara festette, a hazat ezentil

6 Szepes Erika: Rozsa és napraforgd. In http://vfek.vfmk.hu/00000023/02.html
77
Uo.
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Sarga Héaznak nevezi, a benne 1évé mitermét napraforgokkal akarja telefesteni.”™

Vonzalmat a napraforgd irant foként a nap imadatdval magyarazzdk, ennek oka
lehetett egyre stulyosbodd depresszidja, amely eldl a fény és a meleg felé fordult, vagy
menekiilt. Depresszidjan talan segitett volna, ha festd kollégai hozzakdltoznek és
egyuttdolgoznak vele.

Gauguin el is ment, s6t megorokitette baratjat, amint az napraforgokat fest, de Vincent
van Gogh egy 0riilt pillanataban késsel tamadt ra, igy Gauguin elmenekiilt.

,Pszichoanalitikus elemz8i azt is feltételezik, hogy a napraforg6t
onarcképének tekintette, igy amikor megfestette a Két levagott napraforgd-t, még
Périzsban, 1887 augusztusaban, a nyar végén, ezzel egyszerre kivanta megjévenddini a
nap rovidiilését, a napraforgd halalat, a tél eljovetelét és foként sajat halalat, amelynek
szerinte magikus koze volt ehhez a fény-sotét szimbolikahoz.”"® Ezen tilmenden a
virdggal valé kapcsolatanak masik forrdsanak bizonyult az Ggynevezett imitatio Christi
felfogas, amely szerint ,,a napraforgé Krisztus kdvetésének inkarnacioja volt.”®

,,Miivészi tevékenysége ota a napraforgdt nem emlithetjiik Van Gogh neve
nélkiil, nem feledhetjiik g6gos-birtokld szavait: ,,A napraforgd valamiképpen teljesen
az enyém.” Temetésére pszichidter baratja napraforgét vitt, Emile Bernard a temetés
utdn elment a Sarga Hazba, és igy szamolt be a latvanyrol: ,,Az utolsd vasznai fiiggtek
a falakon, melyek mintegy aranysarga dicsfénnyel vették kortil festdjiiket... Azért volt
a sarga a kedvenc szine, mert a fény szimboluma, amelyrél azt almodta, hogy
megtalalja mind a szivében, mind munkaiban.”®*

I Szepes Erika: R6zsa és napraforgd. In http://vfek.vfmk.hu/00000023/02.html
™ Szepes Erika: Rozsa és napraforgd. In http://vfek.vfmk.hu/00000023/02.html

80
Uo.
8 Szepes Erika: Rozsa és napraforgd. In http://vfek.vfmk.hu/00000023/02.html
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A pipacstol a tanyéerrdzsaig

Pipacsot éget a kovér hatarra
A langolo magyar nyar tiizvardazsa.

Igy ir Juhasz Gyula (1883—1937) Magyar nyéar 1918 cimii versében: a langold
vorgs tlzen tal, a tirkiz égbolt és a mez6k székesége mellett megannyi szinnel
talalkozhat az olvasd, mignem eljut a sarga mindenféle &rnyalatéig, a szalmaig és a
napraforgoig. Miel6tt Juhdsz Gyula ,,napraforgds” kolteményét vennénk szemiigyre,
érdemes pillantast vetni a kolté 1934-ben keletkezett Onarckép cimii versére, amely a
Vincent van Gogh levele testvéréhez... alcimet viseli:

Oly szépen indult minden, draga testvér,
Emlékszel a kis Vincentre, aki
Az Isten egész kertjét le akarta
Festeni. Olyan égo szineket
Es fényeket latott, hogy Tizian
Elbijhatott volna mellette...

A Iegcsodélafasabb fényeket
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Akartam festeni, és elborult
Egész vilagom...
(...)
Elszenvedem az életet. Csak azt mind
Sajnalom, amit megfesthettem volna:
A képeket. Egy egész végtelent!®

Ezekben a sorokban egyarant benne van a megidézett festé és a kés6bbi kor
magyar kolt6jének kudarcos élete. A szavak, képek, szinek latszatra véletlen,
szeszélyes egymas mellé allitdsa egyazon hangulatot, érzést sugall: a kolté és festd
monoton banatat, feloldhatatlan szomorisagat. Amikor tehat nyolc évvel kordbban a
koltd a kertmélyi elarvult napraforgét késziilt megverselni, minden bizonnyal
gondolhatott a tébolyba zuhant festd 1¢lekmentdnek vélt, sarga langolasu viragaira.

Juhdsz Gyula megannyi tajverse — mint a legtobb kolté6é — csak Urligy a
vallomasra. A természeti szépséget gyakran allitja parhuzamba a szemléldd6 poéta
lelki borujaval. Minél nagyobb a kinti fény, s tobzddnak a szinek, anndl feltiinébb a
bensé vilag borongé homalya. Ime a rovid vers:

VIDEKI NAPRAFORGO

Oreg kert mélyén lattam 6t
Tikkaszto nyér fllledt delén.
A vén kert mindig naptalan,

S 6 csondesen csak vart szegény.

Varta az istent, a napot,
Felé fordulni Ggy akart,
De hasztalan. Maganyosan
Es mindig naptalan maradt.

gy néztem 6t testvér gyandnt
Fadjdalmasan, vén kert elétt.
Veén kert elétt fajdalmasan,
Magdnyosan 1igy néztem 6t...%

A koltéi szubjektum magéanyérzete mar fiatalkori verseiben is gyakran
megjelenik. Maganyverseinek motivumai kozott rendszerint ott all a tajversben
szimbolikussa novesztett targy vagy novény: példaul egy mozdulatlan tiszai hajo az
éjszakaban, vagy a naptalan kert mélyén a jobb sorsra érdemes napraforgo.

Az egyén mindig is szenvedett a vidékiségbe rekedt sorstdl, gondoljunk csak
Janus Pannonius nem egy panaszversére. Persze a kimondott, leirt, kdlteménybe oldott

8 Juhasz Gyula: Onarckép. Vincent van Gogh levele testvéréhez Elveszett. In
http://mek.oszk.hu/00700/00709/html/vs192933.htm#41 (é. n.)

8 Juhész Gyula: Vidéki napraforgé. In
http://mek.oszk.hu/00700/00709/html/vs192728.htm#17 (é. n.)

159



zoksz6 mar lazadast és kiltkeresést jelent: Juhdsz Gyula is védekezett, és igyekezett
mentes maradni a provincializmustol. ,Erdekes, hogy mikor mar Szegeden
megnyugvast talalt, akkor er6sodott meg lelkében a vidékiség problematikdja.
Foltehetéen ekkor volt mar annyi tapasztalati anyaga és szembeszegilési batorsaga,
hogy levonja a kovetkeztetéseket. Barmennyire harcos is 6 helyi iigyekben, innen nem
tud beleszolni az orszag dolgaba, a torténelem, mintegy lenézve 6t, siet el mellette.
Bizony, rosszul helyezkedett, az arnyékban nincs mod novekedésre, fejlédésre, a koltd
helyzete immar reménytelen; mindig naptalan marad. Juhasz Gyula érzés- és
gondolatvilagdban nincs Budapest-ellenesség, nem keriti hatalmiba a biinds varost
hangoztat6 propaganda. Tisztdban van az urbanizdlodas jelentGségével,
sziikségszerliségével, de nem isteniti a nagyvaros lehetdségeit, s féleg nem itél
kiilséségek alapjan, hanem a bels6 értékekhez ragaszkodik.”®

Van Gogh-ban és Juhasz Gyulaban kozds a napraforgé iranti elfogult hit és
elvaras, a novény puszta jelenléte, latvanya is dertivel tolt el, talan még ki is emel a
levertség godrébol. Ugyanez allapithaté meg Allen Ginsbergrol is.

A ginsbergi napraforg6

Ginsberg verseinek elészavaban elmondja, hogy a szutra sorait huisz perc alatt
kormolte le, méghozza baratja, Kerouac jelenlétében. ,,... a fogalmazas ideje 20 perc,
én 016k az asztalnal, kérmolok, Kerouac az ajtét tAmasztja, és varja, mikor leszek mér
készen, hogy mehessiink végre valamerre, buliba...”%

Odai szarnyalast prédikaciojat a szutra miifajaba sorolta be a szerzo, mely
nem mas, mint szanszkrit nyelvii, tanito jellegii, vallasfilozofiai iras.

,,Voros ég tiikrozte a folyd vizén az olajfoltokat, nap bukott Frisco végso
hegyormaira, sem hal az aradatban, sem remete a dombok kozt, csak mi magunk
csipas szemiiek és masnaposak mint a folyopart vén csavargdi, faradt rokapofaval.®® A
,,beat tankoltemény” bevezetésében Ginsberg rokonlelkil tarsa, az ugyanolyan ,,beat”,
azaz levert, szomoru Kerouac jelenik meg. ,,Fol-alé jartam a pléhkonzerv banankikoté
rakpartjain és a Dél-Csendes-Oceani mozdonyéanak roppant arnyékaban iltem hogy
onnan nézzem a kockahdz dombok folott lenyugvéd napot és sirjak. Jack Kerouac (lt
mellettem egy kid6lt rozsdas vascoveken, a tarsam, egyet gondolt a lelkiink, zordan és
cstiggedten és szomor(-szemiin, a gépfak biitykds acélgydkereivel bekeritve.”®” A
masnapossag, szamkivetettség, szeretet élményében osztozd lélektars, Jack Kerouac
észrevette ¢és figyelmébe ajanlotta a Napraforgot, amely ettdl kezdve a ginsbergi kolt6i
én meditacidjanak targya lett: ,,Nézd csak a Napraforgo6t, mondta, egy halott és sziirke
arny tamaszkodott az égnek, embernyi arnyék, iltében aszalodott egy halom 6si
flirészpor tetején elblivolve rohantam oda — els6 napraforgém volt ez, Blake emléke —
latomésaim — Harlem és a keleti folyok poklai, csoéromp6lé hidak, Joe Zsiros
Kenyerei, doglétt babakocsik, lekopott futoju fekete autégumik a soha Ujra nem
fut6zasban elfelejtve, a folyopart kdlteménye, kotonok és fazekak, és az acél kések egy

# Borbély Sandor 1983. Juh4sz Gyula. Budapest, Gondolat Kiadd, 260.

% Siikasd Mihaly 1982. Uvéltés. Budapest, Eurdpa Kényvkiado, 308.

8 Allen Ginsberg: Napraforgé szutra.

Ew http://www.literatura.hu/irok/xxszazad/amidrama/ginsberg.htm (é. n.)
Uo.
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cseppet sem rozsdamentesek, csak a nyirkos mocsok és a borotvaéles milanyagok
vonulnak be a maltha — és a sziirke Napraforgd a lenyugvo nappal szemben sivaran
recsegve és porosan ingadozott a korommal a kdddel és hajdani mozdonyok fustjével a
szemében megtorten lekonyuld vizenyOs tovis-partja rozzant korona volt, tAnyérjabol
a magok kihulltak, a fényes leveg6 fogait gyorsan hullatd széja, széros fején a sugarak
bélyege akar egy megaszalt drét pokhald, levél-karokat meresztett a széra, flirészpor
gyOkerei integettek, fekete kacsairol gipsz-morzsa esézott, doglott 1égy a fiilében,
Szentségtelen rozoga vén vacak voltal, napraforgom O én lelkem, szerettelek téged!”®
A valosagban is Kerouac keltette fel Ginsberg érdeklddését a buddhizmus irant,
valamint kolt6ként legtobbet neki kdszonhetett. A termékeny, felszabaditod ereji hatas
ugyanakkor kodlcséndsen is megnyilvanult. William Blake emléke és latomasai mellett
Ginsberg sokat emlegetett misztikus Blake hallucincios latomasa rejlik, s azt az O,
napraforg6 szolitja meg. Ginsberg a Nirvanahoz hasonlitotta ezt az élményt, és koltbi
elhivatottsagat is ehhez a ,megvilagosodashoz” kapcsolta. A vers masik centralis
metafordja a hajdani er6t, dinamikussagot idéz6 mozdony, amely a versinditas San
Francisco-i kikotéleirasaban még realis valosagelem, akarcsak a halott napraforgd. Az
oregedést, elmulast, szennyet, undort idéz0 embermozdonyok, embergépek,
gépemberek, a gépek bérének képei, mint ,autok belei és belséségei”,® | talicskak
vaginai”® préselédnek a koltdi képzelet ,,mamia”® gyokereibe, megfojtva ezzel az
aranykoronaju napraforgo-létezést. A hajdani teljes Elet reményét és a jelenlegi
tehetetlenség kettdsségét hordozé mozdony és a beteg napraforgd képe egybefonodik a
torz tudatban.

A Ginsherg-szoveg miivelddéstorténeti kontextusaba sorolhaté Blake versei
mellett Vincent van Gogh napraforgo-festményeinek emléke. ,,Van Gogh 1883-ban
irta ,,sajat sorsat és a korat”, egylittesen vizsgalva, hogy a hanyatlé mai tarsadalom
olykor nagy, komor arnyként rajzolodik ki a szemiink el6tt, ha egy eljovendd
megUjhodés fényébe tekintve szemléljiik.”*> Mindharmukat a lelkesiilés, a részvét, a
lazas alkotas jellemezte, ugyanakkor megnyilvanul a tarsadalmi konvenciok elvetése
és az otthontalansag a korukat jellemzd tarsadalomban. Van Gogh napraforgd-
sorozatat aranysarga sugarzas jellemzi, s ,,a megszentségtelenitd civilizacié ellenére a
napnyugta fényében és a koltd Ginsberg kigyuald képzeletében »mégis« tiindokolni
kezd a ginsbergi Napraforgo™.” Figyelmeztetve a virdgot sajat identitésara, arra, hogy
,soha nem voltal mozdony, Napraforgd, napraforgd voltal!”®* Némi iréniaval a
szubjektum Gnmagéhoz intéz szodzatot, prédikaciot. A ,.csontvaznehéz napraforgd™®
médiumi csirdjaban ott rejlik a hibatlanul gyonyorti és teljes Napraforgd-létezés, a

8 Allen Ginsberg: Napraforgé szutra.
In http://www.literatura.hu/irok/xxszazad/amidrama/ginsberg.htm (é. n.)
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Buddha-természet. Kitarul a MOST mint az 6rokkévalésag ablaka. Raébredve
szabadsagara, a bezarult 1étbdl kitdrve a koltdi én is médiumma valik, és prédikaciot
kozvetit sajat lelkéhez, sét mindenkiéhez, aki figyel ra, aki meghallgatja, kinek ,.fiilei
vannak hozza”: ,Mi nem a mi korom bdriink vagyunk, mi nem vagyunk rettentd rideg
poros kioltott képzeletli mozdonyok, mi mindannyian szépséges arany napraforgok
vagyunk belll, aldottak vagyunk mi a mi magvainkban és testi beteljesiilésiink
aranyszOrii meztelenségében mely Oriilt fekete estélyi napraforgok alakjat olti
napnyugtakor, hogy leselkedve lassuk az Oriilt mozdonyarny folyopart alkonya Frisco

dombos pléhkonzerv estéjén végigiilt latomast.
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A KAR TANARAINAK SZAKMAI MUNKAI

Ivanovi¢ Josip

A vallasosség és a vallasi ismeretek (tudés) osszefliggése a
kozépiskolas fiatalok személyiségjegyeivel

Reziimé

A kutatds kiindulépontja az a hipotézis, miszerint a vallas és a kodzépiskolasok
személyiségjegyei kozott strukturalis sszefiiggés fedezheto fel. A vallasi ismeret/tudas
(a keresztény hit ismerete) a valtozok értékelése szempontjabol kritérium-meghatarozé
poziciot tolt be. Az emlitett kritérium-meghatarozo valtozék alapjan kerilt sor a kapott
mintak  tipizalasara (N=752), megkiilonboztetheté ugyanis az eredmények
szintezddése, a vizsgalt valtozok alapjn pedig kimutathaté az egyes szintek kozotti
eltéres, ily mddon Kkifejezésre jut az egyes csoportok szubtilis sajatossaga is. A kutatas
eredményessége céljabol a vallasi ismeretek elsajatitasat felmérd, megbizhato, a
metodoldgiai kovetelményeknek megfeleld standardizalt teszt késziilt. Az elvégzett
faktoranalizis segitségével bizonyithatd, hogy a vallasi dimenziok, tehat a hit
(ideoldgiai vonatkozas), a vallasgyakorlat (ritualis vonatkozas), a lelki élmény
(tapasztalati vonatkozas), a keresztény szeretet jegyében miikodd magatartas
(kdvetkezményi vonatkozas), valamint a lelki élet kiteljesedése iranyéban valé torekvés
(érdeklodési vonatkozas) nem egydimenzios, hanem tobb elkiiloniilo, egymdstol
viszonylag  fiiggetlen  aldimenziobdl, illetve  tényezébdl  allé  konstruktum.
Bizonyithatova valt a vallasi ismeretek/tudas (keresztény hit ismerete), a valldsossag
egyes aldimenzi6i és a személyiség tulajdonsagai kozotti dsszefliggés. Ugyancsak
bizonyitast nyert az ismeretek szintezédése tekintetébe fennallo kiilonbség az egyes
csoportok tagjai kdzott.

Kulcsszavak
Vallasi ismeret/tudas (keresztény hit ismerete), vallas, vallasossag, a vallasossag
dimenzioi, személyiségjegyek, kdzépiskolas korosztaly.

ELMELETI ALAPVETES

A cimbdl kikovetkeztethetd, hogy a referatum kutatdsi targyat a kovetkezo
harom komplex problémakér képezi:

= avallasi ismeretek,

» avallasossag (religiozitas) és
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= a kozépiskolas fiatalok személyiségjegyei.

A komplex egységei kozotti 6sszefuggések kutatasi alapjat a vallasi ismeretek,
tehat a tudas, mint alapvetd pedagogiai kategéria képezi!

Ahhoz, hogy wvallasi ismeretekrdl, vagy vallasossagrol (religiozitas)
beszélhessiink, eldszor is meg kell hataroznunk ezek nemfogalmat (genusat), ami nem
mas, mint a vallas (religid). A vallas sz6 idegen megfeleléjének (religid) a lehetséges
etimologiai meghatarozasai a kovetkezok:

a) a latin lego, 3 ige — melynek alapvet6 jelentése olvasni, a re eldképzével
pedig Gjboli olvasast jelent — M. T. Cicero a De natura deorum (Az istenek
természetérdl) c. miivében.

b) a latin religo, 1 ige — melynek alapveté jelentése 6sszekapcsolni,
Osszekdtni, Ujbdl dsszekapcsolni — L. C. L. Firmianus az Institutiones
divinae (Isteni rendeletek) c¢. miivében.

c) alatin eligo, 3 ige — melynek alapvetd jelentése valasztani, a re eléképzével
pedig Ujboli valasztast jelent — Szt. Agoston (Aurelius Augustinus).

A magyar vallas sz6 a vall igébdl képzett sz6, a XV. szdzadban a Jokai-kodexben
fordul el6 ’tanusagtétel, hit’ jelentésben. A szonak ma is Iétezik az a jelentése, hogy
’valamit (meg)vallani’.

A legismertebb antropolégiai-kulturalis meghatarozasok:
= A vallas a nép 6piuma! — K. Marx.

= A vallas nem mas, mint azoknak a kiils6 er6knek az emberi fejekben valod
fantasztikus  visszatlikr6zédése, amelyek mindennapi 1étik felett
uralkodnak, olyan visszatiikr6z6dés, amelyben a f6ldi erdk foldontali erdk
alakjat oltik! — F. Engels.

= A vallas az olyan jelenségek naiv értelmezése, amelyek okai ismeretlenek!
— pozitivistak.

= A kizsdakmanyolt osztalyok kizsakmanyolok ellen vivott tehetetlen harca
hitet (reményt) ébreszt benniik a siron tali életre épplgy, mint ahogyan

csodakban val6 hithez vezet a vadak (kezdetleges népek) tehetetlen harca a
természettel! — V. I. Lenin.

A vallés legismertebb teoldgiai-teodiceikus meghatarozasai:

= Fenomenoldgiai megkdzelitésben a vallast gyakran ugy definiéljak, mint
viszonyulast (magatartast) a ,,szentséghez” ahol a ,,viszonyulas” jelentése
igen tag lehet, és magaban foglalhat elméleti, esztétikai és etikai-vallasi
cselekedeteket. — K. Rahner.

» A vallds az ember személyes viszonyuldsa a transzcendentalis-
immanenshez, a valoban 1étez6hdz, a szentséghez és magahoz az Istenhez.
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Ez kellene, hogy legyen az, ami minden igazi vallasban jelen van, és ami azt
megkiilonbozteti az emberi 1ét mas teriileteitdl! — I. Devcic.

» A vallas ,a hit, erkolcsi értékek, magatartasok (cselekvések) dsszehangolt
rendszere, melyen keresztlil az ember a szentséghez vald viszonyulasat
fejezi ki. Ez a viszonyulas lehet szubjektiv és lehet objektiv. Szubjektiv
akkor, ha egyéni imadatban és aldzataban nyilvanul meg, és ez esetben
vallasossagrol (religiozitasrol) beszélink. Amikor a szentség iranti
viszonyulas objektivizalodik sz6 (imadsag, hitvallas, dogma és jogi tételek),
gesztus (szertartas, ritus), targy (szakrélis targy, épllet) és vallasi kdzosség
formajaban, akkor objektiv vallasrdl beszélink, azaz vallasi intézményrol.
A szubjektiv és az objektiv valldsi pOlusok egymas kozott
komplementarisak, de kozottik allando a fesziiltség, ¢és eléfordulhat
kizarolagossag is.”— ORL (2002.798)

A hitvallas jellegzetes ismérvei:

a) Az Isten megkeresi az embert és megnyilvanul neki (a vallassal — religidval
— ellentétben, ahol az ember kutat, sejt és elképzel);

b) Az Isten dnmagardl szl és megnyilvanul, az embernek nem sziikséges
elképzelni Ot;

C) Az Isten t6bbé nem elképzelés (képzet) az ember tudataban, mert O maga
mutatja meg Onmagat;

d) Az embernek nem kell taldlgatnia, hogy mi az, ami az Istennek kedves,
mivel az Isten kozli, hogy mi a jo és mi a rossz;

e) Az ember arra hivatott, hogy bizzon Istenben (higgyen!) és, hogy az Isten
szavai vezessék, és, hogy

f) A hit engedelmesség, és egyben bizalom az isteni igében, amelyet az
emberhez intéz.

A hit fogalmanak elézéleg felsorolt meghatarozasaibol egyértelmiien
kikovetkeztethetd a hit, a vallas (religié) és a magia (babona) fogalma kozotti
kovetkez6 Osszefliggés: a hit teljesen visszaszoritja a vallast (religiot) és a magiat,
minek kovetkeztében ezek megsziinnek! Azonban, a gyenge hit annak az allaspontnak
a kialakuldsahoz vezet, mely szerint az embernek sokkal tobbet jelent az, ha valami
kézzelfoghatdval rendelkezik, ha olyan cselekedetet hajtott végre, amely alapjan az
Isten meg kell, hogy jutalmazza, tehat a ,a javak (gazdagsag)” allandd hajszolasa
a vallashoz (religiéhoz) és a magiahoz.

A tudas pedagobgiai értelmezése:

A tudés (6gorogul: yvders {gnosis} vagy émierijuny {epistéme}, latinul: scientia,
notitia vagy cognitio, az angolul: knowledge, franciaul: connaissances, németil: das
Wissen vagy die Kenntnis, oroszul: suanue magyarul: tudas) meghatarozéasa: Olyan
rendszer, amelyben visszatiikrozOdnek a valds vilag jelenségei, azok tulajdonsagai, a
kozottiik fennallé kapcsolatok és Osszefiiggések, fejlédésiik torvényszertiségei — a
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tudas, amellyel az ember rendelkezik, egyben eszkéz is szamara — a tudas
meghatarozott rendszerbe sorolt tényekben, fogalmakban, tdrvényszeriségekben és
tudomanyos elméletekben fogalmazédik meg, amelyek az anyagi vilag reélis targyait,
folyamatait és jelenségeit juttatjak kifejezésre.

A tudas jellegzetes meghatéarozasai kdzé tartoznak a kovetkezok is:

= A tudas az objektiv valosag tényeinek ¢€s altalanositasainak rendszere,
illetve logikus &ttekintése, amelyet az ember elsajatitott és amelyeket
tartdsan tarol a tudataban.” (V. Poljak 1991.13)

= A tudds a tanulds (képzés) Osszetevéje, amely a természetre, a
tarsadalomra és az emberre vonatkozé tudomanyosan bizonyitott és
logikailag sszefliggd tények ¢€s altalanositasok rendszerét jelenti, amelyet
az egyén megértett és elsajatitott.” (M. Vilotijevi¢ 1999.67).

A tudas biblikus értelmezése:

Az 0OszOvetségi Biblia absztrakt fogalmakat alig tartalmaz. A fogalmak
konkrétak, jellegiik egzisztenciélis (gyakorlati). Példanak okéért, az Oszovetségben a
hinni fogalom nem létezik. E helyett a 827 {’aman} kifejezést hasznalja, amely eredete
a heber 2y {!ma}, melynek jelentése: valamin erésen (szivosan, biztosan,
megingathatatlanul) allni, tehat az Istenhivést Ugy fejezi ki, hogy ’aman lenni az
Istenben. Ugyanigy, az Oszovetségben nem talalhaté a megtérés (attérés) fogalma. E
helyett a &2 {sub} kifejezést talaljuk, ami irdnyvaltoztatést jelent. Hasonlé az eset a
tudni, megtudni igével is, amelynek a héber megfeleldje: 7% {yada’}. Az
Oszovetségben ez szintén egzisztencialis ige. Nem a szellemi tudast, a mentalis
tartalmat fejezi ki, hanem a yada’ — tudni fogalmat, mint egzisztencialis, tapasztalati
ismeretet, és a tapasztalati kozelséget jelenti a cselekmény alanya (Iénye) és targya
kozott. Gyakran a legintimebb kozelséget fejezi ki. A kovetkezd példa is ezt
bizonyitja: ,,Az ember megismerte feleségét, Evat, ez fogant, megsziilte Kaint ...” (Ter
4,1)

Az Ujszbvetség a LXX-bél atveszi ywdorew igét. Az Ujszdvetség
evangéliumainak keletkezése idején a gorog nyelv (és nem csak a filozofiai, hanem a
koznyelv, a xorvy {koiné} is) tartalmaz absztrakt fogalmakat (morebew {pisteiic} —
hinni, ueravoéw {metanoéd} valtoztatni gondolkodasunkon, meggondolni magunkat,
megbanast tandsitani, megtérni), de a LXX-bol atvett egyes igék és idézetek gyakran
megtartottak az 6szovetségi bibliai jelentésiiket. Ilyenek az ismerni, tudni (yivéderw)
ige is, amely az Ujszdvetségi irdsokban az alany és a targy egzisztencialis intim
kozosségét fejezi ki. Jézus azt mondja: ,,...mint ahogy az Atya ismer engem, én is
ismerem az Atyat” (Jn 10,15), mellyel kifejezésre jut az Atya és a Fia kozotti intim
egység. Ehhez hasonldan, amikor Jézus a kozte és koztiink meglevd egységrol és
kozelségrol szol, a kovetkezdket mondja: ,,A juhaim hallgatnak szavamra, ismerem
bket, és 6k kovetnek engem.” (Jn 10,27). Vagy pedig: ,,En vagyok a jo pasztor,
ismerem enyéimet, és enyéim is ismernek engem, ..” (Jn 10,14). Kdzelség az
Atyéhoz, a vele val6 kdzodsség adja az embernek az 6rok létet. Jézus ezért azt mondja:
,»Az az orok élet, hogy megismerjenek téged, az egyediili igaz Istent ...” (Jn 17,3).
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Az Ujszovetségben az yvéexe ige 221-szer fordul eld, tobbnyire Janos
apostol miiveiben — 82-szer. P4l apostol miiveiben ennek szima 46. Az emyvé oK
igével (megismerni, felismerni, latni, felfigyelni, elképzelni, tudni) az Ujszdvetségben
44-szer jelenik meg, legtobbszor Lukacs apostolnal (20-szor), majd Pal apostolnal 11-
szer. A pvoeic {gnosis} fonév (megismerés, tudas) és az empvoeic {epignosis} —
(megismert, megtudott) az Ujszovetségben 29-szer, illetve 20-szor, Janos apostolnal
viszont egyszer sem, valdszinilleg azért, hogy keriilje munkaiban a gnosztikus
jellegnek még a latszatas is. A yvererog {gnostos} igei melléknév (megismert, ismert)
csak Janos és Lukacs apostoloknal talalhatd, 15-szor, mig a yveun {gnémé} kifejezés
egyedl Pal apostolnal és a Jelenések konyvében, 9-szer.

Az Ujszovetségben mar érezheté a fogalom értelmezésében a hellenisztikus
hatas, és tébb helyen is intellektualis-absztrakt jelentést 6lt, de ezekben a munkékban,
melyek fogalmilag és mentalitasukban az Oszovetségen alapulnak, a tudéas tovabbra is
olyan fogalom, amely a konkrétat, az egzisztencialis (léti, valds) kozOsséget és a
kozelséget fejezi ki.

A tudés biblikus és pedagdgiai értelmezése kdzotti kapcesolat:

A fentiek alapjan biztonsaggal allithatd, hogy a pedagégia részére nagy
jelentdséggel bir a Biblia tapasztalata. Itt és most vizsgaljuk ezt csupan a tudas
fogalmanak szemszogébdol.

A tudasrdl annak létez6 (valos) (gyakorlati, egzisztencialis) allapotaban,
fokozatos atmenetérél a lehetségesbe (a feltételezettbe, absztraktba), és arrol a
torekvésrdl, hogy a szentéletli emberek tegyenek eréfeszitést annak érdekében, hogy a
lehetséges (feltételezett, absztrakt) allapotaban levd tudas ujbol o6ltson konkrét
(egzisztencidlis, gyakorlati) allapotot — err6l sz6l a Biblia vilaga, illetve a tudas bibliai
fogalmazasa.

A pedagdgia — amely, mint elmélet és, mint gyakorlat egyarant intencionalis
kell, hogy legyen (herbarti megfogalmazashan: teleoldgiailag megalapozott) — egész
torekvese arra iranyul, hogy a tudasban mindinkdbb gazdag vilagban a fiatal
korosztalyokat arra 0szténdzze, serkentse fel, hogy ez a mérhetetlen tudéas (vagy,
legaldbb is annak jé része) a lehetéség allapotnak a feltétel allapotdba valo
atalakulasahoz vezessen (gyumdlcsdzzon, okozza, véltsa ki), de nem a szé etimologiai
értelmében, hanem val6s értelemben (ex potentia in actu — a lehet6ségbdl a tettbe,
cselekedetbe).

A vallasi ismeretek, a vallasi tudas (keresztényi hit) tartalma:
= A kereszténység monoteista vallas.

= A kereszténység univerzalis, tehat egyetemes és altalanos vallas, 6ssznépi
vallds, kiildnbség nélkiil, eldny/hatrany nélkiili a faji, torzsi, nép (nemzeti)
hovatartozast illetden; tehat az ég, a fold és minden lathatd és lathatatlan
Teremtdjében vetett hit.

= A kereszténység kinyilatkoztatott vallas/religio. ,,Sokszor és sokféle mddon
szOlt Isten hajdan az atydkhoz, ezekben a végsé napokban Fiaban szolt
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hozzéank, ...” (Zsid 1,1-2a). Hirt advdn magar6l az embernek, az lIsten
megnyilvanult szélvan 6nmagarél, haromegy mivoltarol. A kereszténység
tehat az Atyaban, a Filban és a Szentlélekben valé hit.

= A kereszténység szoterioldgiai religid/hit. Jézus Krisztus, mint Isten Fia
Zwtip {Sotér} — (Megments, Megvaltd) nem csupan egy a profétak koziil,
aki meghozza (kihirdeti) az emberi faj megmentésének képletét, hanem
maga is Megmenté és Megvalto. ,,En vagyok az Ut, az Igazsag és az Elet —
vélaszolta Jézus — senki sem juthat el az Atyahoz, csak altalam.” (Jn 14-6).
Benne valésul meg az un. hipposztatikus unié — az emberi lény és az Isteni
Iény egyesiilése egy kiilonvalaszthatatlan egységbe. Jézus Krisztus igazi
Isten és igazi Ember.

= A kereszténység aszketikus religié/vallas; hiveit ajtatossagra, tokéletességre
szolitja fel: ,,Legyetek hat tokéletesek, amint mennyei Atyatok tokéletes!”.
(Mt 5,48). Az ember, azonban nem tokéletes (esendd, gyarld), tele
gyongeséggel,  érzéki  vagyakkal, hianyossagokkal (hibakkal),
szenvedélyekkel és gonoszsaggal, melyek mind mélyebbre taszitjdk a
gonoszsaggal, igazsagtalansaggal és kisértéssel teli vilagban, és ilymad
eltavolitjdk a tokéletesség elérésétél — az 6rok boldogsagtol, minek okan
allandéan lelki gyakorlatokat (dexnaic {askésis} — gyakorlés) kell tartania
jdmborsaghol, jtatossdg (iméadkozas), remeteség és vezeklés (aldozatok)
formajaban: ,,Virrasszatok és imadkozzatok, nehogy kisértésbe essetek.”
(Mt 26,41a)

= A kereszténység eszkchatoldgikus religid/vallas, amely megjovenddli a
végso itélet eljovetelét, amikor majd itélkeznek €16k és holtak felett, vagyis
a vilag vége eljovetelét — (éoydroc {eskhatos} legvégsd, legtavolabbi,
legutolsd, utolso, végsd), és amir6l a Szentiras utolsdé koényve is sz0l — a
Jelenések konyve vagy apokalipszis (amoxdivnre {apokaliptd} -
kinyilvanitani, kinyilatkoztatni, kihirdetni).

A valldsossag (religiozitas) értelmezése:

Az Oszovetség a vallasossagnak harom Osszetev6jét hatarozza meg, melyek a
kovetkezOk: az igazsagossdg, amely magéaban foglalja a torvények betartasat, a
konydriiletesség, amely magaban foglalja a felebarati szeretetet és aldzatosan jarulni az
Istenhez, ami magadban foglalja az aldzatossagot, tisztelettudast (szerénységet,
szemérmességet) és az Isten szeretetét (imadasat). A vallasossag eme felfogasahoz
kozel all az Istentdl valo félelem (istenféld) fogalma, de ez az a pozitiv félelem, amely
alazatossagra, tiszteletre, odaadasra és az Isten szeretésére késztet.

Az (jszovetségi vallasossag értelmezése lényegében az Oszovetséginek a
kibovitett valtozata. Az emlitett harom Osszetevon alapszik, azzal, hogy az
igazsagossag a torvény egyediili hangsulyozott betartdsa helyett, a szeretet ,,4;”
parancsolataval boviil, mely parancsolat lényegében a torvény szavat a szeretet
szellemével szovi at, mintegy ,,atszellemiti” a torvényt. Ami a konyoriiletességet illeti,
az Ujszovetségi megkozelités mindent Jézus Krisztusra alapoz, azzal, hogy itt O nem
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csupan a valladsossag mintaképe, hanem egyben annak, mint Isten Fia, alanya
(szubjektuma) is. Az dszovetségi vallasossag harmadik Osszetevdjével kapcsolatban
megjegyzendd, hogy annak Ujszovetségi értelmezésében kevésbé van kihangsulyozva
a gyakorlat, a tevékenység, a tett sziikségessége, hanem, els6sorban, a konyoriiletes
Isten ajdndékaként a hit a remény és a szeretet, mert ,,Az Isten szeretet, és aki kitart a
szeretetben, az Istenben marad, s az Isten is benne marad.” (1Jn 4,16b).

Osszesitve a fenti meghatarozasokat, megallapithatjuk, hogy a vallasossag a
vallasos ember tulajdonsaga, illetve jellemz6je mindannak, ami religiézus. Emellett a
vallasossag az egyén, a kozosség vagy egy idoszak vallasi tapasztalatainak dsszességét
is jelenti, fliggetlendl attol, hogy hogyan nyilvanul meg a vallasi szimb6lumokban és
intézményekben.

Mar a vallasossag fogalma meghatarozasanak kezdetén megallapitast nyert,
hogy egy igen Osszetett jelenségrdl van szo, melynek elementaris megértéséhez az
egyoldald megkozelités nem elégséges, legyen a megkozelités akar szentirasi is. A
megértés céljabol sziikség mutatkozik tehat a jelenség taglalasara (elemzésére) és
tobbdimenziés megkozelitésére. Ezen szemlélet eredményeként jott létre egy Uj
tudomanyos diszciplina (interdiszciplinaris), a religioldgia, amely olymdéd prébélja a
vall4sossagot, mint jelenséget értelmezni és meghatarozni, hogy az teoldgiai és
antropolégiai szempontbdl egyarant elfogadhaté legyen.

A vallasossdg tudoméanyos kutatasa:

A kulonféle valldsi hovatartozds — legyen az felekezetek kozotti, vagy
felekezeten bellili — vitat indukalt a vallas és a vallasossag természetérdl: vajon ezek
kiilonallo, egyedi, vagy komplex, tobbdimenzids jelenségek, melyek Osszetevoi
kiilonbozbek, sot, gyakran dsszefiiggéstelenek.

Kezdetben az empirikus kutatasok egy, de legjobb esetben is csak két
dimenziot vizsgaltak (az istenhivést és a templomba jarast), és nalunk ma is tébbnyire
ez torténik.

Kiilfoldon a vallasossag korszeri kutatasanak altalanos elfogadott elve szerint
a vallasossag barmiféle egydimenzids mérése elégtelen, mert ha nem is valétlan, mégis
tévesen mutathatja be azokat a jelentds kiilonbségeket az emberek kozott, amelyeket
Ok vallasossaguknak tekintenek.

Vallaskutatasok a vilagviszonylatokban is ujszertiek, mindossze a XX. szazad
mésodik felében indultak. E16sz6r az Amerikai Egyesiilt Allamokban, majd par évre ra
az europai térségben is (Németorszag, Svajc, Olaszorszag...). Szerbidban is szerényen
beindul néhany kutatas, de csak egydimenzios alapokon. Az elsé korszer(i tudomanyos
tébbdimenzios vallaskutatast nalunk 1998-ban végezték J. Ivanovié, és Z. Sram. Azota
tobb izben is sikeresen honositottdk nalunk a tobbdimenzios vallasossag
mérbeszkozeit.

J. Ivanovi¢ a tovabbiakban a fiatalok vallasossagara fekteti a hangsulyt. Ez a
kutatomunka is (eddig legterjedelmesebb és legatfogobb) a fiatalok vallasossdganak
megalapozé tudomanyos kutatéasi projektumbdl add izelit6t.
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KUTATASI ELJARAS

A kozépiskolasok mintaalapjabol (populaciobdl) kivalasztott mintastriiség
(N=752) alapjan 10 meghataroz6t értelmeztiink (a mintat az észak béacskai régio
végzbs, harmadik és negyedik osztilyos kozépiskolasai képezik, a szabadkai, a
topolyai, a kanizsai és a zentai kozség kozépiskolaibol). A vizsgalt tényezok pedig: a
vallasossag/hivéi érdek(16dés) dimenzidja, a vallasossdg ideologiai (vilagigazsagi)
dimenzidja, a vallasossag ritualis (behaviorista vagy gyakorlati) dimenzidja, a
vallasossag/hivéi kovetkezményi dimenzidja és a vallasossag tapasztalati dimenzioja,
valamint a személyiség tulajdonsagai: paranoidssag (Uldozési tébolyultsag,
kényszeresség), anxiozussdg (szorongasossdg), depresszivitas (bUskomorsag),
agresszivitas (er0szakossag) és autoritariussag (tekintélyelviiség, 6nkényesség).

A kutatas legfontosabb célja, hogy kimutassa az egyes csoportok kozotti
eltéréseket, amelyek az értékelés soran mérhetévé valtak (1. csoport — valldsismeret
(tudés) nélkiliek, 2. csoport — kdzepes vallasismerettel (tudassal) rendelkezék és a 3.
csoport — szolid vallasismerettel (tudassal) rendelkezdk) viszonyitva ezeket a
vallasossdg dimenzidihoz, mégpedig a vall&sossdg érdek dimenzidja, a vallasossag
ideologiai dimenzidja, a vallasossag ritualis dimenziodja, a vallasossag kdvetkezményi
dimenzi6ja és a vallasossdg tapasztalati dimenzidja, valamint a személyiség
tulajdonsdgaihoz: paranoiassag, anxiozussdg, depresszivitds, agresszivitas és
autoritariussag.

A mérés eredményei, valamint a matematikai-statisztikai feldolgozas és az
eredmények tudomanyos értelmezése alapjan levonhatok a kdvetkezo allitasok:

A faktoranalizis alapjan nem bizonyithaté a vallasismeret (keresztény hit
ismerete) és a vallasossaig mas dimenzidinak, sem a személyes tulajdonsagainak
Osszefuiggése, kivéve a vallasossag kovetkezményi dimenzidjat. Ezek szerint csak
részben érvényes az alapvetd hipotézis, azaz csak az emlitett kovetkezményi dimenziot
érinti. Csupén az utdbbi esetben fogadhat6 el a kutatds alapfeltételezése, miszerint a
valtozok kapcsolatban allnak egymaéssal.

Az értékelés eredményeihez a multivarians (sokvaltoz6s) varianciaanalizis
(MANOVA) és a diszkriminativ analizis elemzési maddszereket alkalmazva
kimutathatd, hogy jelentds kiilonbségek és frekvencia eltérések tapasztalhatok a
kiilonb6z6 tudasszintli csoportok kozott: (1) valldsismeret (tudas) nélkiliek, (2)
kozepes vallasismerettel (tudassal) rendelkez6k és a (3) szolid vallasismerettel
(tudéssal) rendelkez6k a valldsossag dimenzidihoz, valamint a személyiség
tulajdonséagaihoz tandsitott attitiidokben. JOI kimutathatd, hogy a gyakorisag az egyes
vallas ismeret (tudas) szinteken eltéréseket mutat. A globalis alapfeltételezés tehat itt
is fellilbiralhatd, és az alternativ hipotézis elfogadasa valik sziikségessé, vagyis az
egyes csoportok valldsismerete (tudas) szintjei kozott jelentds kiilonbségek figyelhetok
meg.

Az elvégzett egyvaltozds elemzések (Roy tesztje és a t-teszt) kimutattak,
hogy a vallasossag dimenzidinak tételei és a személyiségi tulajdonsagai kozott
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bizonyos, esetenként jelentds kiilonbségek mutatkoznak, a kapott értékek eltérést
mutat az egyes csoportok vallasismerete (tudas) szintjei tekintetében.

Tekintettel arra, hogy a globalis vonatkozast és az ebbdl fakadd hipotézis
nem érvényesithetd, el kell fogadnunk, hogy a vallasossag dimenzioi és a személyiségi
tulajdonsagai kozott jelentds eltérések mutatkoznak, erre kovetkeztethetiink az
kikérdezettek wvallasismeret (tudas) szintez6désébol. Ezek a tényezOk igazoljak
mostani kutatdmunkank alapmodelljének és alapkoncepci¢janak indokoltsagat. Ebben
a kutatasban a vallasismeret (tudas) kritérium-meghatarozd véaltozé pozicidba kertilt, a
tobbi valtozéval szemben. Ez természetesen egylttal az alternativ hipotézisek
elfogadasat is jelenti.

Tekintettel arra, hogy bebizonyosodott, a vallasismeret (tudas), illetve a
(keresztény hit ismerete/tudasa) igazoltan Kkerilt kritérium-meghataroz6 valtozo
pozicidba, ez azt is jelenti, hogy éppen a vallasismeret (tudas), illetve a (keresztény hit
ismerete/tudasa), az a pedagdgiai alapfogalom, amely egyben az elkilonités alapja is
(fundamentum, illetve ahogyan egyes kutaték nevezik: principium divisionis), amely,
ahogyan mar utaltunk r4, hatarozottan elkiloniti (diszkriminalja) a kérdezetteket a
vizsgélt jegyszempontjabdl (10 valtozd egysége — a valldsossdg dimenzidi és a
személyiség tulajdonsagai), ezért végeredményképpen (kdvetkeztetésként) a vizsgélt
mintat a vallasismeret (tudas), illetve a (keresztény hit ismerete/tudasa) szintez6dése
alapjan harom alcsoportra oszthatjuk:

A vallasi ismereteket nélkiil6z6 csoport (1) a vallasossadg ¢és a személyiségjegyek
tekintetében egyértelmii hozzaallasaval hatarozta meg dnmagat, valamint a masik két
csoporthoz vald viszonyat, méghozza azzal, hogy a vizsgalt mindség két sz¢élsdséges
polusa — vallasos-nem vallasos — koziil az egyikbe sorolta be magat. Ezt a csoportot
azonkivil, hogy nem jellemzi semmiféle vallasi ismeret, az jellemzi és kilonbozteti
meg a tobbi csoporttol, hogy teljes mértékben nélkiilozi a vallasos érdeklddést,
valamint egészében elveti az egyhazi tanitast és a vallasi dogmakat, egyszoval ennél a
csoportnal teljes egészében hianyzik barmiféle vallasi érzékenység. Mindemellett
ennek a csoportnak a tagjai igen magas foku autoritasrél tettek tanibizonyséagot (s
egyben ontérvényli agresszivitasrol is), valamint feltétlen alarendeltségol ugy a
maganéletben, mint a szélesebb tarsadalmi és politikai szféraban.

A kozepes vallasi ismeretekkel rendelkez6 csoport (2) a vallasossag és a
személyiségjegyek tekintetében kevésbé egyértelmiien hatdrozta meg Onmagat,
valamint a masik két csoporthoz vald viszonyat, méghozza azzal, hogy a vizsgalt két
csoport kozé sorolta magat, s ezzel a vizsgalt mindség két szélséséges polusa —
vallasos-nem vallasos — kdzé. Ezt a csoportot azonkivil, hogy kozepes vallasi
ismeretekkel rendelkezik, még az kilénbdzteti meg a tobbi csoporttol, hogy kézepes
(ambivalens) a vallasos érdeklédése, valamint hasonld az egyhazi tanitashoz és a
vallasi dogmakhoz val6 viszonya, egy szoval ezt a csoportot a vallasi kérdésekhez valo
kozépszeri viszonyulds fémjelzi. Az (1) csoporthoz képest fokozottabb, a (3)
csoporthoz képest pedig mérsékeltebb valldsi érzékenység jellemzi. A csoport
tagjainak igen ambivalens médon viszonyulnak az autoritashoz, s valamelyest jobban
hajlanak a nem autoritiv és a nem szubmissziv viselkedési formakhoz. A matematikai-
statisztikai  eszkdzokkel — kifejezve ezt a  csoportot  nevezhetjilk  a
legveszélyeztetettebbnek mind pedagdgiai, mind vallasi szempontbdl, mivel tagjai a
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legenyhébb impulzusok hatésara képesek a vallasos-nem vallasos mindség egyik
sz€1s6ségbdl a masikban helyezkedni, még akkor is, ha ez a valasztas nem lesz tartos.

A megbizhaté vallasi ismeretekkkel bird csoport (3) valldsossag és a
személyiségjegyek tekintetében egyértelmii hozzaallasival hatarolta be 6nmagat,
valamint a masik két csoporthoz val6 viszonyat, méghozza azzal, hogy a vizsgalt
minség két szélséséges polusa — vallasos-nem vallasos — kozil az egyikbe sorolta be
magét. Ezt a csoportot azonkivil, hogy tagjai megbizhat6 vallasi ismeretekrél tettek
bizonysagot, az jellemzi ¢és kiilonbozteti meg a tobbi csoporttol, hogy igen erds
vallasos érdeklédést mutat, valamint egészében elfogadja az egyhazi tanitist és a
vallasi dogmakat, ennél a csoportnal szembetiing az erds vallasi érzékenység. Ennek a
csoportnak a tagjai igen magas foku antiautoritasrol tettek tantbizonysagot, illetve
egyontetiien elutasitjdk az autoritiv viselkedési formakat ugy a maganéletben, mint a
kozéletben és a politikdban. Fontos megemliteni, hogy ez a csoport csoportként a
matematikai statisztika eszkdzeivel kifejezve hatarozottan stabil csoport.

A csoportok emlitett jellegzetességei természetesen a kutatas révén felszinre
keriilt szdmos elemzett és értékelt adat vizsgalatabol kovetkeznek, mindemellett az
adatkozl6k vallasi ismeretekkel kapcsolatos &lldspontjanak vizsgélataval még egy
jellegzetességre fény deriilt, ez pedig a csoportok egységessége, illetve homogenitasa.
Megallapitottuk, hogy a wvallasi ismereteket nélkiiloz6 csoportot (1) jellemzd
homogenitas aranya 82,308%, a kdzepes vallasi ismeretekkel rendelkezé csoport (2)
homogenitasa 59,799%, a megbizhatd vallasi ismeretekkel rendelkezé csoportra (3)
jellemz6 homogenitas aranya pedig 83,436%. Mindez azt jelenti, hogy a megbizhato
vallasi ismeretekkel rendelkezd csoport (3) a leghomogénebb, ezt koveti a vallasi
ismereteket nélkiiloz6 csoport (1), a legproblematikusabb pedig a kozepes vallasi
ismeretekkel rendelkezé csoport (2). Ahogyan azt megallapitottuk a csoportok
jellemzésekor, a csoportok Onmeghatarozasanak, illetve a csoporton beldli
egyet(nem)értésnek a mércéje a csoport homogenitasa.

A masik fontos mutaté a csoportok vallasi ismeretének szintje kozotti
distancia (Mahalanobis meghatérozasa szerint). Természetes, hogy a legnagyobb
distancia a wvallasi ismereteket nélkiil6z6 csoport (1) és a megbizhaté vallasi
ismeretekkel rendelkez6 csoport (3) kozott all fenn, ennek a tavolsagnak az értéke
2,35. A kozepes vallasi ismeretekkel rendelkezd csoport (2) ezek szerint a két
széls6séges csoport, (1) és (3), kozott kozépen helyezkedik el 1,48 értékkel, ami azt
jelenti, hogy e csoport valamivel kozelebb all a megbizhat6 vallasi ismeretekkel
rendelkez6 csoporthoz (3). A distancia mértéke fontos tényezd, mert meghatarozza a
csoportok egymastol valé elhatarolasat, s egyben igazolja a csoportok kialakitasanak
eljarasat.

A homogenitas és a distancia (Mahalanobis meghatarozasa szerint) kifejezett
aranyanak koszonhetéen lehetGség nyilik olyan matematikai-statisztikai modell
felallitasa, amely jol hasznalhat6é prognosztizalasra azokban az esetekben, amikor nem
lehetséges a vallasi ismeret mérése, illetve forditott esetben, amikor ismerjik a vallasi
ismeret fokat, s ennek a modellnek a felhasznalasaval kovetkeztethetiink a vallasossag
mértékére, illetve a személyiségjegyekre.
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A felsorolt tényez6k jelentik tulajdonképpen azt a hozadékot, amit ez a
munka jelent kutatasi teriletének, a vallasossag, a vallasi ismeret és a
kodzépiskolasokra vonatkozd személyiségjegyek kapcsolata kutatadsanak részére. Ezzel
a kutatassal, valamint az adatok megfelelé modszertani feldolgozasival olyan
kulcsot” kapunk, illetve mintat, amely nem csupan arra szolgal, hogy megértsiik az
emlitett tényezOk kapcsolatrendszerét, hanem, hogy a minta segitségével az adatok
csupan egy részének birtokdban magas valdszinliségi rataval kovetkeztethessiink a
kutatési teriilet a hianyzé véltozéira is.

A munka jelentdsége még, hogy vidékiink els6 sui generis-e. A kdzépiskolas fiatalok
vallasossaganak és személyiségjegyeinek egymas vonatkozasaban valo kutatasa, s
mindennek a vallasi ismeretek mint meghatarozd valtozo6 tekintetében val6 elemzése
kezd6 1épést jelent ezen a kutatasi teriileten még a szélesebb eurdpai térséget tekintve
is.

KUTATAS LEHETSEGES PEDAGOGIAI IMPLIKACIOI

Ez a kutatdmunka kiserletet tesz a fiatalok valldsossaganak tudomanyos szinti
megkozelitésére (a kutatds interdiszciplinaris, de itt a hangsily a pedagogiai
tudoményokon van), és bebizonyosodott, hogy (kilondsen nalunk) nélkilozhetetlenné
valt az effajta felméres. A kutatas eredményeinek lehetséges vetiiletei:

= A bonyolult fenomén komplex, a valldsossag szempontjabol valé
multidiszciplinaris megkozelitése a korszerli, a pedagodgia tudomanyos
aspektusabdl fakadd mérésmetodoldgiai kovetelmények érvényesitésével,
kilonos tekintettel a fiatalok vallasossagara.

= Egy (j latdsmod megnyitasa, amely mas kutatdkat is arra 6sztondz, hogy
kelld6 szenzibilitassal viszonyuljanak az adott problematikdhoz, ezzel a
kutatdsok szama megsokszorozodik, és — a tanulék oktatasa és nevelése
szemszogéb6l — mind a problémamegoltas, mind a pedagdgiai gyakorlat
tekintetében mélyebb megértéshez vezet.

= A kutatas soran szamos nyitott kérdés vetddott fel, olyanok, amelyeket ez a
munka csak megérintet, mert ha részletesebben tagolta volna, eltdvolodott
volna a vizsgalt problématol. Fontos tehat a kutatott teriilet néz6pontjanak
meghatarozottsaga (pl. a altalanos ismeretek oktatasa és a vallasossaghoz
valé viszonya — beleértve a vallasi ismereteket is — , tekintettel a
beidegzddott szemléletmodnak ellenalld porporciokra, a fiatalok és a
felnéttek vallasossagaban mutatkozd eltérésekre, egyéb kérdésekre stb.).

» A munka eleget tesz a tudomanyos-kutatdsi €s modszertani
kovetelményeknek, alkalmazza a megfelelo eszkdzoket €s matematikai-
statisztikai eljarasokat, hozzaférhetévé teszi az informaciok értelmezését a
szak- és tudomanyos teriilet kutatdi szamara, tehat varhaté a teriilet tovabbi
kutatdésa, a rendkivlil szubtilis pedagdgiai-pszicholégiai-szellemi
kutatomunka kiterjesztése, az itt alkalmazott maddszerek és eljarasok
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tovabbfejlesztése, illetbleg a mérésmetodologiai elmélet és a gyakorlati
kutatas lehetdségeinek tavlatossaga.

» Ez a kutatas — a mérésmetodoldgia segitségével értelmezett informéacidk
alapjan — olyan ,kulcsot” alakitott ki, amely nemcsak a bels6 viszonyok
megértését teszi lehetdvé, hanem matematikai-statisztikai modellt is
eredményez, az utobbitdl elvarhatd, hogy a mindsités megfeleld
differencialé képességgel rendelkezzen, hogy a megbizhatésag aranya
novekedjen — megéllapithatd tehat, hogy a modell tébbi valtozdra is
vonatkoztathat6, ennél fogva mindez tAmpontot jelenthet a vallasossag és a
személyiségjegyek vizsgalatanak tavlati kutatasban is.

= A kutatomunka a keresztény hit elsajatitasanak mértékét méro tesztet kinal
fel tovabbi fejlesztésre és a kiilonb6zé  korosztidlyok — kozotti
megkilénboztetés alkalmazédsara, ez pedig a hitoktatas értékelése
(evaluéciéja) szempontjabol is hasznosithaté. Ez a kimutatds a
kézelmultban kiilonds hangsulyt kapott a Szerb Kdztarsasag altalanos és
kozépiskolai oktatasaban.

= A kiilonb6z6 korosztalyok vallasismeret, (tudds)anak mérését lehetévé tevo
tesztek  alkalmazasa olyan  pedagégiai  értékelést  (evaluéciot)
eredményezhet, amely az informaciok értelmezésével a hitoktatds
fejlesztésére és a hitoktatds mddszertananak kidolgozaséra is alkalmas, a
hittan tankdnyvek val6 bevezetése az altalanos és kdzépiskolaban aktualissa
teszi ezt a problémat.

= A hittantanitdas modszertananak tovabbfejlesztése visszahat a hittan
tanterveinek és Oraterveinek javitasara, ebben éppen a pedagdgiai
szempontok érvényesiilhetnek.

A felsorolt lehetséges implikaciék — amennyiben csak részben érvényesilnek,
és miért ne valdsulnanak meg(?!) — a pedagogiai dimenzi6é hangsulyozasat valésitjak
meg a vallasossag kutatasanak és megértésének problémakdrében. Ez azonban csak a
kévetkezmények része, mésreészt a szempontok a pedagdgia tudoményrendszerét is
olyan (jabb terilettel gazdagitja, amelyek hozzajarulnak a vallasossdg altalanos
problémajanak megéréséhez, foként a fiatalok vonatkozasaban. Csak ily modon
val6sulhat meg szilkséges transzformécié, azaz igy juthatunk el a hagyoméanyos
vallaspedagogia (amely mar meglehetdsen elavult, fél évszazados elmaradast mutat) és
a pedagOgiai tudomanyrendszer atalakulasdig, a pedagdgia tudomanya pedig Uj
diszciplinaval, a valladsossdg pedagogiaval gazdagodhat. Ez a szakterilet
bekapcsolodhat a mar elfogadott szakteriilletek (lasd a vallasossag filozéfidja,
pszicholdgidja, szocioldgidja, antropoldgiaja) sordba, amelyek egysége az egyes
Osszetevok sziikséges teljességét is biztositja, ugyanakkor lehetdvé teszi, hogy a
meglehetdsen bonyolult fenomének (a vallas és a vallasossdg) kélcsonhatdsa mind
gondolati-szellemi-teoldgiai, mind metodoldgiai-matematikai-statisztikai nézépontbol
kutathatova, kisérhetévé valjon, és az egyes latdismodok megértése ugyancsak
megvalosuljon.
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Dragana Franciskovi¢

Apelativna struktura teksta

Reziimé

A munka az irodalomtanitis modszertananak f6 keérdeéseivel foglakozik: az
olvasokdnyvekben eléforduld prozarészietek modszertani megkozelitéseit taglaja. A
kutatas kozpontjaban azok a korszerii modszertani modellek dllnak, amelyek
alkalmazasai lehetové teszik ezeknek a prozarészieteknek hatékonyabb befogadasat,
és a diakok olvasoi igényét fejlesztik. Az irodalomtanitasnak és az irodalmi részletek
elemzéséenek empirikus vizsgadlatai lehetévé tették olyan modszertani modellek
kifejlesztését, amelyek megfelelnek a korszerii médiak altal tamasztott igényeknek.

Kulcsszavak

irodalmi mii szerkezete, irodalmi részlet, médszertani megkdzelitések,
irodalomtanitas, modszertani modellek

Savremena nastava knjizevnosti pruza Siroke moguénosti za primenu
raznovrsnih oblika stvaralackog rada, koji, uz uvazavanje odgovarajucih didakti¢ko-
metodic¢kih zahteva, podsti¢u uéenike na snaznije dozivljavanje knjizevnog teksta,
iskazivanje vlastitih oseéanja, zapazanja, razmiSljanja i zaklju€ivanja o tekstu.
Nastava knjizevnosti, tako, obogaéuje emotivni svet u¢enika i utie na razvoj kulturnih
i estetskih vrednosti kod njih.

Jedna od osnovnih pretpostavki efikasnije i uspesnije nastave knjizevnosti je
intenzivna aktivnost ucenika u procesu Citanja i tumacenja teksta, odnosno
permanentno stvaranje situacija u kojima ucenik oseca, masta, nadograduje,
razmiSlja, tumaci i zaklju€uje. Naravno, Skolska interpretacija knjizevnog dela mora
imati u vidu receptivnu spremnost ucenika za dozivljavanje i razumevanje teksta kao i
njegovu intelektualnu zrelost za racionalno sagledavanje i analiziranje. Zato ucenicku
recepciju treba podsticati tako, a tu se podrazumeva i emocionalna nadgradnja i
estetski uvidaj u samo delo u procesu nastave, da se uzmu u obzir individualnost i
posebnost ucenika, kao i dela, kako bi svaki uenik, na svoj nacin, svesno otkrivao
estetske i humane vrednosti i poruke dela.

Predmet ovog rada je metodicko sagledavanje knjizevnog odlomka u nastavi
knjizevnosti, odnosno kako se metodicki postupa sa proznim knjizevnim odlomkom u
nastavi knjizevnosti u osnovnoj skoli.

Prvi, osnovni i najznacajniji koraci u radu na knjizevnom odlomku su
razliciti vidovi i faze lokalizacije teksta koja ima dve osnovne funkcije:

= dovodenje dela u vezu sa celinom
= podsticanje ucenika na ¢itanje odlomka i dela u celini
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"Skolska obrada knjizevnog dela u sustini je svojevrstan nastavak
dozivljajnog i istrazivackog Citanja"(Nikoli¢, 1992:72). Iz navedenog stava proizilazi
da kvalitet angazovanja ucenika pri obradi knjizevnog dela, zavisi od kvaliteta Citanja,
od toga"koliko se uéenik kao Citalac u njega emocionalno, misaono i fantazijski
unosio, §ta je pomoc¢u njega doziveo, naslutio i saznao"(Ibid, 171). Posto je faza
Citanja, odnosno prvog kontakta ucenika sa knjizevnim delom, vazan uslov za
kvalitetnu Skolsku interpretaciju dela, jasno je da metodika poklanja veliku paznju
nacinima kojima bi se pre akta ¢itanja delovalo na ucenike, pojacala efikasnost ¢itanja.
Resenje je ponudeno u vidu postupaka za motivisanje ucenika za Citanje knjizevnog
dela. "Samim tim blagovremeno i umesno podsticanje ucenika na dozivljajno i
istrazivacko Citanje postaje presudna i dalekosezna nastavna delatnost. Poznato je da
se ucenici koji su prethodno motivisani za Citanje i sluSanje knjizevnog dela dublje i
svestranije unose u njegov svet i saznaju o njemu znatno vise od daka koji su na tom
polju ostali bez posebnog podsticanja”(lbid, 171).

"Zato je i osnovni metodicki problem kako ucenike podsta¢i da pronadu
knjigu i da je zapocnu Citati, upravo ¢ime ih zainteresovati da udu u umetnicki svet do
one mere kad se pocinju dobrovoljno predavati motivacionoj snazi umetni¢kog
izazova"(lbid, 171).

U istrazivanju, koje je sprovedeno u ovom radu, poslo se od pretpostavke da
osnovne funkcije lokalizacije mogu kvalitetnije da se ostvare uz upotrebu savremenih
nastavnih sredstava. Osnova za ovakvu pretpostavku proishodi iz dva polazista, a to
su:

= Kriza Citanja
= Atraktivnost i dominacija savremenih medija

Kriza knjige/Citanja je pojava o kojoj se govori poslednjih decenija. Ucenici
sve manje Citaju knjige i obaveznu Skolsku lektiru; knjiga je potisnuta od strane
drugih, brzih medija. Mnoge institucije u svetu bave se pitanjem podsticaja knjizevnih
i Citalackih interesa ucenika. Pozeljno je pronalaziti nacine koji ¢ée knjigu
aktualizovati, pribliziti je uCenicima. Pitanje koje je aktuelno poslenjih decenija je da li
postoji kriza knjige, ta¢nije (posmatrano u okviru nastave), da li nasi ucenici Citaju, $ta
Citaju 1 da li je propisana lektira dovoljno podsticajna da bi preporucila knjigu kao
medij? Kakva je Citalacka kultura nasih ucenika i postoji li u okviru obrazovno-
vaspitnog sistema organizovan, koordiniran timski rad, koji bi pospesio Citalacko
vaspitanje kod nas? Danas su ova pitanja posebno aktuelna jer je novi duh proizveo
novoga coveka. Ucenik - recipijent stavljen je u novu poziciju u odnosu na knjizevno
delo jer je okruZzen mnogobrojnim izvorima informacija. Dana$nji ucenik zivi u
vremenu izrazitih mena druStvene svesti, u vremenu koje karakteriSe stvaranje
vestacke inteligencije, razvoj kibernetike, informatike i drugih oblika individualnog
sinkretizma. Na druStvenoj sceni vladaju novi intelektualni sistemi koji Cesto
ponistavaju dosadasnja konvencionalna misljenja i stvaraju otklon od vrednosti proslih
vremena. Sve je to uslovilo da se kod ucenika javi mnostvo novih utisaka, ponasanja i
interesa, koji se projektuju u nastavnoj realnosti. Menjaju se generacije
ucenika/recipijenata pa tako i njihova zivotna i literarna iskustva, pa se postavlja
pitanje koliko $kolska lektira prati stvarna interesovanja u¢enika. Danas je aktuelno i
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pitanje Sta bi trebalo da Citaju u€enici osnovne skole i ko je kompetentan da propise
izbor dela. Ono s§to malo ko spominje, a $to je od izuzetnog znacaja za vaspitanje
Citalaca, jesu pitanja zaSto Citati, kako Citati, kada Citati, gde Citati. Kako odgajati
¢itaoca u nastavi i van nastave (u roditeljskom domu, sociokulturnom i medijskom
okruzenju), kakvi pedagosko-metodicki uslovi postoje za vaspitavanje Citalaca...Sva
ova pitanja ulaze u okvir teme o lektiri i vaspitanju Citalaca. Bez odgovora na njih
tema ostaje na nivou subjektivnih, impresionisti¢kih i voluntaristi¢kih procena. Pojam
lektire povezuje se sa pojmom Ccitanja. Kultura Citanja podrazumeva interakcijsko
Citanje tekstova razlicitih stilova. U pitanju je sposobnost recipijenta da uspostavi
kvalitetnu komunikaciju sa tekstom (koji moze biti beletristicki, nau¢ni, nau¢no-
popularni, publicisticki...). Kultura citanja podrazumeva i zapise recipijenta o
procitanom, te sistemati¢no, permanentno Citanje, kao karakteristiku njegove
svakodnevice. Citanje i lektira ukljucuju se u multidisciplinarni okvir; podignuti su na
nivo institucionalnoga (interdisciplinarnoga) istrazivanja, kao S$to su, na primer,
istrazivanja Instituta za istrazivanje Skolskih knjiga i unapredivanje ucenja u Becu
(www.nbs.bg.ac.yu).

Mediji zajedno sa $kolom ¢ine tzv. trougao vaspitnog dejstva; oni su danas
nezaobilazan faktor u procesu vaspitanja i obrazovanja. Skola dana$njice ima i ulogu
posrednika izmedu sveta u kome deca Zive i naina na koji o tom svetu saznaju.
Ucenje putem elektronskih medija privlaéno je za uenike, bez obzira $to pedagozi
smatraju da u ovakvom sticanju znanja ne postoji sistemati¢nost i homogenost. Ovaj
vid sticanja znanja karakteriSe kondenzovan nacin saopS$tavanja, vizuelizacija
informacija, divergentne-nelinearne sekvence znanja, aktivna i interaktivna
komunikacija sa informacijama. Ove posebnosti uticu da ovakav vid sticanja znanja
bude prijemciv ucenicima. Elektronski mediji svojom brzinom uspevaju da privuku
ucenike, jer brzo zadovolje njihovu radoznalost, informisu ih o razli¢itim pitanjima.
Pod njihovim uticajem nastavni proces dobija karakter aktivhog procesa koji se bazira
na specificnostima medijskog saopsStavanja. Integracija novih informacionih
tehnologija u nastavni proces ne znaci njihovo pretvaranje u nastavna sredstva kojima
se povecava efikasnost nastave. Oni treba da omoguée da se zadaci viSe problemski
orijentiSu, kao i da uéenik aktivno ucestvuje u nastavnom procesu, da samostalno
otkriva, zakljucuje, onim tempom koji odgovara njegovim sposobnostima.

Menjanjem formi lokalizacije, ukljué¢ivanjem multimedijalnih nastavnih
sredstava u cilju motivacije i stvaranja pozitivnog okruzenja za dalji rad na tekstu,
osnovne funkcije lokalizacije mogu biti efikasnije i efektnije ostvarene. Savremeni
nastavni postupci svakako imaju odreden uticaj na formiranje literarnog senzibiliteta
ucenika i na njihove mogucnosti u tumacenju knjizevnog dela. Cilj ovog istrazivanja
bio je da se utvrde njihovi uticaji u okviru konkretnog nastavnog podrucja, na
konkretnoj knjizevnoj formi - knjizevnom odlomku, na odredenom nivou obrazovanja
- prvenstveno u osnovnoj $koli. Ciljevi istrazivanja su postavljeni na slede¢i nacin:

= istraziti nastavni proces knjizevnosti u postoje¢im uslovima

= sagledati uslove za rad na knjizevnom odlomku i proceniti koji kapaciteti
nedostaju za efikasniju nastavu

= uociti nedostatke u aktuelnim nastavnim modelima

* izraditi nove modele u cilju poboljSanja kvaliteta nastave

= proveriti efikasnost datih modela
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Na osnovu analize rezultata istrazivanja, kreirani su metodicki modeli koji

afirmiSu savremena nastavna sredstva i savremene metodicke postupke. S obzirom da
je sustina modela u redefinisanju uloge lokalizacije teksta, a samim tim i njegove
percepcije i razumevanja, pretpostavljeno je da ¢e rad po ponudenim metodi¢kim
modelima pozitivno uticati na:

odnos ucenika prema knjizevnom odlomku

odnos ucenika prema knjizevnom delu u celini

uspeh ucenika u tumacenju knjizevnog odlomka i savladavanju nastavnog
gradiva iz knjiZzevnosti

Osnovni cilj rada je da istrazivanje i metodicki modeli, proistekli na osnovu

rezultata istrazivanja, doprinesu celovitijjem nastavnom tumacenju knjizevnog
odlomka u kontekstu multimedijalnog dozivljavanja ove viSedimenzionalne umetnosti
i sve slozenijih zahteva savremene i moderne nastave knjizevnosti.
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Vukov Raffai Eva

Nyelvi korpusztervezés

Reziimé

A nyelvi korpusztervezés f0 feladata a nyelvi elemek vizsgalata és sziikség szerinti
modositasa a sztenderdizacio szolgalataban. Kétnyelvii kézosségben megvaltozik a
sztenderdhez val6 viszony, hiszen tébb nyelvi norma érvényesiil egy nyelven beldl is.
Ebben a helyzetben a korpusztervezés specialis jellegzetességei keriilnek felszinre.

Kulcsszavak

nyelvi tervezés, sztenderdizacio, kétnyelvii kdzosség, explicit €s implicit norma, nyelvi
hiany

1. Attekintés

A korpusztervezés a nyelvi tervezés folyamatai kdzil azokat foglalja magéba,
amelyek a nyelven beliili problémakra keresnek valaszt, maguknak a nyelvi elemeknek
vizsgalataval és modositasaval foglalkozik. A korpusztervezést gyakran azonositjak a
nyelvmiiveléssel a magyar (Herman—Imre 1987, 516-517.; Balazs 2001, 15.) és az
idegen szakirodalomban is. A kiilonbségekre tobbé-kevésbé Sandor (2002, 88.) hivja
fel a figyelmet.

A korpusztervezés egyéb elnevezései még allapottervezés (Herman—Imre

1987), belsd tervezés, illetve nyelvi mérnokség (Hamers—Blanc 311.).
A korpusztervezés magaban foglalja azokat a tevékenységeket, beavatkozasokat,
melyek a nyelvre vonatkozé belsé dinamikus folyamatokra iranyulnak. Mindezek a
beavatkozasok lehetnek megszoritéak és alkotdéak. Megszorité beavatkozasokrol
beszélhetlink akkor, amikor a sztenderdizicié érdekében Kiiktatjak a foldrajzi és
tarsadalmi varidnsokat, vagy amikor ,megtisztitjdk” a nyelvet az idegen nyelvi
hatsoktol. Az alkoté beavatkozadsok kozé sorolhatjuk az ir&sbeliséggel nem
rendelkez6 nyelvek irasrendszerének kialakitasat, egy-egy nyelv ortogréfiai
rendszerének, helyesirasi rendszerének Kkialakitdsat, vagy a szodkincs bovitését és
modernizaci6jat. A nyelvi tervezésen belll a Kkorpusztervezéshez sorolhatjuk a
kiilonbozé nyelvekhez kapcsolodd nyelvujitasi mozgalmakat, kiilondsképpen a 19.
szazadi magyar nyelv(jitdsi mozgalmat. Amellett, hogy ennek a mozgalomnak
nyelvpolitikai vonatkozasai is voltak, Iényeges mozzanatai a nyelv szdkincsének
megujitasara vonatkoztak. Nyelvjarasi szavak, elavult, régi szavak, valamint atalakitott
idegen szavak és Ujonnan alkotott szavak kerliltek be gondos tervezés soran a magyar
nyelvbe. Ma kétszaz év tavlatabol lathatjuk csak igazan, hogy milyen mechanizmussal
miikodik, €s milyen eredményeket hozhat egy ilyenfajta nagyszabasu nyelvtervezési
folyamat.
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A Korpusztervezés egyik célja a sztenderdizacid folyamatanak gérdilékeny
véghezvitele. Konkrét feladata a sztenderd nyelvvaltozat bévitése egy olyan
nyelvmodell elérésének érdekében, amely mindazoknak az elvarasoknak eleget tesz,
amelyek elengedhetetlenek egy korszeri nyelv esetében. A nyelvijitds kordban a
francia és a német nyelv volt az, amely egyben egy magasabb szinvonal( kulturéat is
fémjelzett.

Neustupny modellje (Tolcsvai Nagy 1998, 258.) alapjan a kdvetkezd korpusztervezési
mozzanatokat emlithetjik meg:
= stabilitas, kodifikacié (példaul a vajdasagi foldrajzi nevek magyar helyesirasi
mddjanak kidolgozasa és kdzrebocsatasa)
»  miivelés (nyelvmiivel6 cikkek, tanulmanyok, kotetek kozreadasa)
»  kibdvités, kidolgozas (példaul szakkifejezések, a hivatali, kdzigazgatési
szokincs megtervezése, elterjesztése)

Fishman (1998, 36.) megkulénbdztet mikrotervezést, amely a nyelvi tervezés
mikroanalizise példaul egy Gizemben vagy iskolaban stb.

Haugen mddositott nyelvtervezési modelljében (Haugen 1998, 148.) a
korpusztervezés formai feladatai kozott a kodifikéciot, ezen belil a grafizaciot, a
grammatizéciot és a lexikalizaciot hatarozza meg. A korpusztervezés funkcionalis
feladata a kidolgozés, ezen bellil pedig a terminol6giai modernizécié és a stilisztikai
fejlesztés helyezkedik el. Haarman (1998, 68.) A korpusztervezés szakaszait a
kovetkez6képpen hatdrozza meg: 1. Az irasrendszer tervezése: az irdsrendszer
kifejlesztése, illetve felulvizsgalata; 2. Egy nyelv struktirainak és eszkozeinek a
tervezése:

= hangtani, grammatikai és lexikai normak kidolgozdsa a sztenderd
nyelvvaltozat szamara (a sztenderd nyelv 0j kodifikacioja és a beszélt
nyelvtdl vald strukturalis elkiilonitése)

= A sztenderd valtozat strukturalis alapjanak feliilvizsgalata (a 1étez6 normak
reformja vagy (j normék bevezetése, paldaul egy maésik nyelvjérasi alapra

val6 valtds). Tolcsvai Nagy meghatarozasa szerint (1996, 242.) a

korpusztervezés feladatai a kovetkezdk:

1. Az (j igények folyamatos kielégitése, hianyok potlésa.

2. A hataron tuali ,,forditasok™ egyeztetése a magyarorszagiakkal, az
egységes magyar szaknyelv kialakitasa.

3. Grammatikai jellegii kérdések.

A szaknyelvi kifejezések kialakitasa a szakemberek és a nyelvészek kdzos
munkéja. Fontos cél a szakkifejezések egységesitése. A nyelvtervezés jellegzetes
tevékenységei valdsulhatnak meg itt: a kialakitds, amely nyelvészek bevonasaval
torténik, és az elterjesztés, amely a szakkdnyvek, szakfolyoiratok révén valosul meg,
elsdsorban a szakteriilet miiveldi részérdl.

2. A korpusztervezés magyar nyelvi vonatkozasai

A korpusztervezés a nyelvi tervezésnek az a része, amelyre mindenféle
tarsadalomban a legkiilonb6z6bb nyelvi helyzetekben is sziikkség van. Szinte
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folyamatosan aramlanak be az Uj jelenségek, taldlmanyok, termékek az életlinkbe.
Mindezek megnevezése kiilonb6zé modon torténhet és torténik is:

1. Amennyiben az Gj dolog hasonlit a méar meglevék egyikére, a szoalkotas
madja a jelentésboviilés (példaul kartya, kocsi, konyv).

2. Az idegen dolgot névvel egyitt vesszik at: a) az idegen irdsmodot
hasznaljuk (példaul: computer, file); b) kiejtés szerinti irismaddot alkalmazunk (példaul
kompjater, menedzser)

3. Tiikorforditas. Az elnevezést kiilonb6zé nyelvi tényez6k motivalhatjak,
példaul egy ismert és gyakran hasznalt masodik nyelvnek a példaja, gyakorlata, az
elemezhetd szerkezetet forditjuk (hajtasi engedély («— vozacka dozvola), egészsegugyi
konyvecske (« zdravstvena knjizica).

4. A magyar nyelv eszkozeinek felhasznalasaval uj szot alkotunk (példaul:
mozi).

A fenti felsorolas kozott foként olyan eseteket talalunk, amikor spontan
maédon kap nevet az j fogalom vagy dolog. Ez al6l kivétel a mozi és a tobbi tervezett
nyelvijitd munkaval alkotott sz6. Tehat a szokincs allandoan 11j elemekkel boviil,
ebben az esetben a nyelvtervezés feladata a megjelent szavak kozotti szelekcio, a
kivalasztottak stabilizalasa és elterjesztése. Gyakran ezek a miiveletek hasonl6 médon
a szavak megjelenéséhez, spontan modon kovetkeznek be. A nyelvkdzdsseg a
megjelend kinalatbol kivalasztja, szelektdlja a szamara vonzo nyelvi elemet. A
nyelvmiiveld tevékenység, amely Neustupny modellje szerint a nyelvi tervezés végso
folyamata, Kiterjedt ezeknek a spontan modon megjelent szavaknak a minGsitésére.
Mig a 70-es, 80-as évek Magyarorszagan a nyelvmiiveld mozgalmak hatassal voltak
az iskolai nyelvhaszndlatra, tovabba a munkaszervezetek, a katonasag, a nyugdijasok
is alapitottak nyelvmiivel6 kordket, tehat a tarsadalom legkiilonbozébb rétegeit
athatotta a nyelvmiivel6 szakemberek véleményformald allasfoglaldsa egy-egy
Ugjonnan megjelend nyelvi elemrél, addig a 90-es évektdl kezdve mar nemigen tudott
jelentdsebb rétegeket befolyasolni a nyelvmiivelés.

A nyelvtervezési intézkedések gyakran nélkiilozik a nyelvelméleti alapozast,
kiilondsen a korpusztervezést illetden gyakori példa, hogy feliilrél jovo intézkedéssel
bizonyos nyelvi elemeket szeretnének meghonositani, de a mar meggydkeresedett
elemeket a beszél6k nem cserélik fel az ujakkal.

3. Korpusztervezés kétnyelvii kozosségben

A nyelvi tervezést illetéen specialis helyzetben vannak annak a nyelvnek a
képviseldi, amelyik tobb kodzponttal is rendelkezik, illetve kiilonbozé allamokban
élnek anyanyelvi beszél6i. A nyelvtervezés nyelvmiiveld szakasza nagyobb hangsulyt
kap a kétnyelvii kozosségekben, hiszen itt az idegen nyelvi elemek bearamlasa a
nyelvbe nagyobb méreteket Slthet (lasd Papp 2001, 89.). Nem csupan a kiilfoldrél
bearamlo szaknyelvi székincs, az Uj termékek megnevezése jelent lehetséges idegen
elemeket a nyelvben, hanem a vizsgdlt nyelvkozosséggel egyiitt ¢él6 masik
nyelvkozosség nyelve szolgdlhat mintaként egy-egy valés vagy VéEIt hiétus
kitoltéséhez.

Haugen (1972, 153.) korpusztervezési nézeteltérésrél ir az amerikai és brit
helyesirast illetéen. A tradiciondlisabb brit allasfoglalashoz képest egyes amerikai
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nyelvészek és tarsasagok bizonyos szavak esetében a fonetikus irasmédot javasoljak.
A québeci francidk gondosan ugyelnek arra, hogy a korilottik €16 angol nyelvii
lakossag nyelvi hatasatol (Daoust-Blais 1998, 119.), és egyaltalan a nyilvanval6 angol
hatast6l elhatarolddjanak. Olyannyira kikerilhetetlen szé esetében is, mint a stop, mas
alternativat keresnek a québeci franciabdl, még akkor is, ha ezzel a franciaorszagi
franciatél is eltérnek. Mindkét esetben felmerll annak a kérdése, a nyelvkdzdsség
hogyan viszonyulhat az adott nyelv kulturalis kdzpontjahoz, az ott kialakitott
sztenderd nyelvi forméhoz.

A masik specifikus nyelvtervezési feladat, amit mar részben emlitettlink, a
régiora jellemzé nyelvhasznalati elemek kodifikalasanak kérdése. Sziikséges lenne
azoknak a kifejezéseknek a rendszerezésére, amelyek az adott vidékre jellemzbek a
tobbségi nyelv beszéléivel vald érintkezés kovetkeztében. Gondolunk itt az olyan
szavakra, mint a szinte megkeriilhetetlen szemafor ‘jelzélampa’, majica ‘p6lo, trikd’
vagy grafit ‘ceruza, grafitceruza’ kifejezésekre. Meg kell jegyezni, hogy az ilyen
nagyon tipikusan ,,vajdasagias” szavak inkabb egy kozépgeneracié nyelvhasznalatara
jellemzoek, a mai vajdasagi fiatalok nyelvhasznalatara jelentds hatdssal birnak a
kiilonféle magyar nyelvii tévécsatornak miisorai, mondhatnank, hogy a magyar nyelv
ezekkel egyre ink&bb globalizalddik. Ma mér gyakran hasznalnak a vajdasdgiak is
bizonyos kifejezéseket a magyarorszagi szlengb6l, ez husz évvel ezel6tt
ritkasagszdmba ment.

A korpusztervezés egyik elsé feladata a mar meglevé nyelvi elemek
szambavétele. A szokincs esetében fontos az adott szemantikai mezé minden arra
vonatkoz6 lexikai elemét egymas mellé sorakoztatni, hogy maga a tervezés minél
inkabb a valds ,.kinalatbol” j6jjon 1étre. Kiillondsen a tanitasi nyelv tervezésénél kell
erre gondot forditani: az egyes szemantikai mez6 lexikai lefedésénél a nyelvi elem
mellé mellékeljik stilisztikai jegyeit is (példaul a szemafor és a jelzélampa esetében
tudatositani kell, hogy nem helyes és helytelen, hanem kiilonb6zé kozegben
hasznélatos azonos jelentésii szavakrol van szo). Igy elkeriilhetjik a nyelvi
egyoldallsagot, serkenthetjik a hasonlé jelentésii szavak stilisztikai elkiilonitését.

A nyelvi tervezés célja annak az allapotnak a létrehozasa, amely lehetové
teszi, hogy a beszél6 nyelvi tevékenységével szandékat a leheté legjobban
megvaldsitsa. Tehat a nyelvi korpusz tervezésével ezt a célt szolgélhatjuk, azaz a
nyelvi megnyilvanulas minél &rnyaltabb, minél pontosabb voltat. Felmer(l a kérdés,
hogy mi az a normativa, amely meghatarozza, hogy egy adott helyzetben mi a pontos,
arnyalt kifejezés? Lanstyak emliti (2002, 151.) Villé 1ldiké terminusait, az explicit és
implicit normat, amelyek kifejezik a sztenderdként kodifikalt norma és az egyéb létezd
normak egymasmellettiségét. Ha elfogadjuk, hogy a besz¢él6t mindig valamiféle norma
iranyitja a megfelelé nyelvi elem kivalasztasdban, akkor normarendszereket kell
koriilirnunk és hozzajuk rendelhetd elemeket. Ugyancsak Lanstydk (2002)
hangsllyozza, mennyire fontos, hogy a kodifikalt sztenderd mellett az egyes
kisebbségben €16 magyar nyelvkozosségek sztenderd nyelvvaltozatanak (nevezhetjiik
regionalis sztenderdnek, Lanstyak a sztenderd allami véltozatainak nevezi a kisebbségi
magyar sztenderd jellegii nyelvvaltozatokat, lasd 2002, 153.) elemei az egyetemes
sztenderdbe keriljenek. Itt Gjra a kizardlagossag és az egymasmellettiség elvei allnak
egymassal szemben. Elfogadhaté a kiilonb6z6 variansok egymas mellett élése mind a
hangrendszert, mind a szokincset illetden, ebben csupan a szaknyelvek képeznek
kivételt.
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Egyesek Ugy Vélik (Balazs 2001, 186.), hogy a hataron tali szaknyelvi
kifejezések hasznalatanak terén ,.kezdddott el a legvészesebb mértékben a magyar
nyelv szétrétegzodése”.

Szabalyozasra a legnagyobb sziikség a szaknyelvi kifejezések terén van.
Tolcsvai Nagy (1996, 240.) két fontos példat emlit. Gyakori eset, hogy a
magyarorszagi magyarba szakszavak keriilnek be, jelentésiik azonban nem pontosan
definialt, igy gyakran félreértések torténnek, melyek szakmai pontatlansagot vonnak
maguk utan. A masik példa a Magyarorszag hatarain til €16 magyar anyanyelviiek
nyelvhasznalatara vonatkozik. A hataron tlli magyarok szakkdnyveket, tankdnyveket
forditanak az allam nyelvébdl, gyakorta nem allnak rendelkezésiikre a megfeleld
szakkifejezések, ekkor a forditok maguk kényszeriilnek szoalkotasra. A vajdasagi
magyarok nyelvét érinti, hogy a szerb nyelvben bevett gyakorlat, az idegenbél
bekeriil6 fogalom szerb kiejtés szerinti atvétele.

Az ilyen modon forditott szakkonyvek és tankdnyvek egy-egy jelenséget
vagy fogalmat masként neveznek meg, mint a Magyarorszagon vagy masik orszagban
magyarul megjelent konyvek.

A szakkdnyvek probléméjahoz kapcsolddik az egyes tantargyak oktatasanak
kérdése is, hiszen a magyarul tanité szaktandrok legnagyobb része szerb nyelven
végezte tanulmanyait a szerbiai egyetemeken. Pontos Utmutatéra lenne szikségik a
szakkifejezések forditasat illetéen, hiszen a tanitas sordn magyar szakkifejezéseket kell
hasznélniuk. A tanuldknak meg kell adni az esélyt arra, hogy magyarorszagi
szakkonyveket, illetve tankdnyveket is hasznalhassanak majd. A vajdasagi magyar (és
a toébbi hataron tali magyar) nyelvtervezés egyik f6 feladata a kiilonbozé
tudomanyagak alapvetd szakkifejezéseinek allami nyelvii és magyar nyelvii szétaranak
elkészitése. Felmeril a kérdés, hogy kik lehetnek illetékesek az ilyen jellegli
szakszotarak elkészitésében. A legidealisabb megoldas talan az lehet, ha olyan
szakemberek végzik el ezt a munkat, akik kozott szerbiai egyetemen és magyarorszagi
egyetemen végzett szakember egyarant akad, emellett természetesen nyelvészeti
szaktanicsadasra is szikség van. A nyelvi korpuszt az a tankodnyvi, illetve tantervi
anyag képezné, amely az iskola els osztalyatol az illetd egyetemi szakig adott.

A vajdasdgi magyar nyelvre vonatkozé korpusztervezés lehetseges teriletei:

= gazdasag-kereskedelem (termékek elnevezése, Osszetétel az élelmiszerek,
vegyszerek esetében)

kikiriki — a markanév valt terméknévvé, a foldimogyordnak ez a megnevezése valt
altalanossa mind a tdbbségi, mind a kisebbségi, azaz magyar nyelven

vim — ugyancsak a termék markaneve valt altalanossa a hasonlo jellegli termékek, azaz
a suroloszerek megnevezésére

pamuk — a magyar pamut helyett a nagyon hasonlé alak( szerb sz6 valt elterjedtté a
ruhanemiik egyik Osszetevéjének megnevezéseként. Természetesen mindkét alak
azonos eredetl, oszman-torok atvétel, a pamut—pamuk valtozas a magyar nyelvben
jatszodott le.

plasztika — anyagnév, a magyar milanyag helyén all, mivel a sz6 idegen eredeti a
szerbben is, a magyar besz¢él6 ugy érzi, nem egy szerb szot, hanem egy akar a
magyarban is hasznélhatd idegen sz6t hasznél. Ez igy is van, a sz6 a magyar nyelvben
iS megvan, azonban itt jelentése ‘szobraszat, szobraszmiivészet’, a fenti jelentést a
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plasztik sz6 képviseli, de hasznalata sziikebb teriiletre korlatozodik, mint a szerbbdl
atvett plasztikaé.

=  banki ligyintézés (fizetési modok, hitellehetdségek, takarékossadgi modok stb.)
virman — ‘atutalasi szamla’

kredit — a kolcson idegen megfeleléje a magyarorszagi magyarban is megvan, de
hasznalata szlikebb teriiletre korlatozodik, mint a vajdasagi magyarban.

= termelés (termelési folyamatok, eszkdzok, szerszamok; beosztasok megnevezése)
szmena — a sz jelentése ‘valtas’

Még idetartozik: hala, brigadir, terén.

= kozigazgatas

Példak: eszdekd, szavet, konferencia, potvrda, formular

= szolgaltatoipar (dramszolgaltatassal, vizgazdasaggal, gazmiivekkel, tavfiitéssel
kapcsolatos olyan kifejezések, amelyeket a szolgaltatast igénybevevék
hasznalnak)

*  TV-misorok, filmek cimének a magyar nyelvben rogziilt formaban valo kozlése,
nem pedig szerbbdl valo forditasban

= {igyintézés (lrlapok, kérvények, engedélyek stb. nyelvezetének megtervezése €s
megallapitasa)

Mindezeknek a teruleteknek a jellegzetes szokincsét szélista elkészitésével
(kidolgozés Neustupny modelljében) és kibocsatasaval (elterjesztés) tehetjik
hozzaférhetévé a magyar nyelvkozosség részére.

Papp (2004, 29-42.) felhivja a figyelmet arra, hogy a nyelv elemeinek
szemantikai hatdkore kiterjed a forditdsokban, forditasirodalomban kialakitott
jelentésre is. Amennyiben a vajdasdgi magyar nyelv korpuszat vesszik a
nyelvtervezési munka alapjaul, kilon figyelmet kell szentelni szerb-magyar
forditasirodalom altal tiikr6z6d6 nyelvi specifikumoknak.

Szabomihaly (2002, 173.) nem tartja elképzelhetetlennek, hogy a hataron tali
magyar nyelvkozosségek megtartsak a magyarorszagitol eltérd intézményneveiket,
Ugyintézéssel kapcsolatos kifejezéseiket. Hasonld allasfoglalasrol tesz emlitést a
,Szerb-magyar” szkupstina kifejezéssel kapcsolatban Papp (2001, 98.). Ezekben az
esetekben is sziikséges lenne egy olyan mutatd vagy szOtar, amely koélcsondsen
eligazitana a hatar két oldalan miikodé hasonld profilu intézmények magyar €s magyar
elnevezései kozott.

Akér szdlistaval, akar szotdrakkal igyekszink is elérni azt, hogy a tobbségi
nemzet nyelvével szemben vagy amellett magyar elnevezése is legyen minden
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benniinket koriilvevd és érinté dolognak, szandékunk megvalosulasanak sarokkdve a
politikai dontések sorozata. A korpusztervezd tevékenység a legspontdnabb moédon
(politikai dontések, statusztervezési Iépések befolyasa nélkiil) az oktatashan valdsulhat
meg, letéteményese pedig a legkorabbi idékben a tanitd. Ugyancsak hatasos lehet, bar
kevésbé spontan nyelvtervezdi tevékenység valosulhat meg egy olyan nyelvi iroda
keretein belil (lasd Szabdmihaly 2002, 123-125.), amely Utbaigazit, ha bizonytalansag
Iép fel bizonyos dolgok magyar nyelven val6 megnevezésekor.

Itt kell megemliteniink a nyelvi hianyjelenségének allandé jellegii jelenlétét a
vajdasagi magyarok beszédében. Lanstyak (2002, 110.) nyelvi hianyrol beszél minden
olyan esetben, amikor a besz¢élé mondandodjaban gatolva érzi magat, mivel vagy
lexikai, vagy mas szintli nyelvi hiany Iép fel beszédtevékenysége kozben. Ezt a ,,sajat
sziikségleteihez képest megnyilvanuld hidnyt” maga is hianyként éli meg, a szamara
fontosnak érzett sz6, nyelvtani forma vagy akar egy egész regiszter nem ismerése”
okozza a nyelvi hianyt. A szokészletbeli hidny kikiisz6bolésére a kétnyelvii k6zosség
besz¢ldjének tobb lehetdség all a rendelkezésére. Létrehozhat alkalmi szavakat
szoképzéssel, példaul: Elcsindltam (a sebességvaltdt) ahelyett, hogy Tdnkretettem a ...;
vagy Becsindlom ezt a nyilast az ablakon. Ez a megoldas gyakran egybeesik a
tobbségi nyelvbdl valo tiikorforditassal, példaul: munkarokkant, védéruha (munkaruha
helyett); alkalmi korulirdst alkalmazhat, kdédot valthat, azaz a méasodik nyelv
eszkozeibdl valaszt. Ezenkiviil a nyelvi hiany fellépése indokolatlan regisztervaltasra
is késztetheti, s ezzel a kiviilallo, azaz az egynyelvii kdrnyezetbdl vald beszélotars
iranyaba olyan jeleket kild, amelyek szandékaval nem egyeznek. Gondoljunk csak
arra a szituaciora, amikor a vajdasagi magyar beszél6 Magyarorszagon igy szolit meg
a villamoson valakit: Maga is leszall? Ha érzi is, hogy ebben a kbézegben a maga
tulsagosan bizalmas, még sincsen megfeleld eszkoze, amivel helyettesithetné.

Nyelvi hianyként jelenik meg a kommunikaciéban a szélasok, kézmondasok,
allando szokapcsolatok és frazeologiai egységek hasznalatanak hianyossaga. Papp
(2004, 269-279.) mutat rd a vajdasagi magyarok nyelvében megjelend
szolasinterferenciara és szolasvesztésre. Nyelvi hiany akkor 1ép fel, amikor a beszélé
szandéka szerint ugyan beszédében egy olyan részhez ért, ahol valamilyen kotott
nyelvi format szivesen hasznalna, azonban hiany folytdn ennek valamelyik elemét
vagy elemeit belatasa és ismerete szerint massal helyettesiti. Példaul:

Vannak a hata mogott (ti. timogatok) — Vannak mogotte

Sok kéz gyorsan kész — Sok kéz hamar kész

Aki nem dolgozik, nem érdemel semmit — Aki nem dolgozik ne is egyék
Ki mint veti 4gyat, tgy fog aludni — Ki mint veti agyat, ugy alussza almat

Lanstyak (2002, 111.) szerint a kozdsségi szinten jellemzd nyelvi hiany,
foként lexikai hidny nyelvi ismeretterjesztés utjan is  kikiiszobolhetd,
leghatékonyabban azonban az iskolaban orvosolhatd. Ezzel visszatértiink az iskolai
oktatas kulcsszerepéhez, hiszen ebben az esetben is az anyanyelvi nevelés keretei
kozott oldhaté meg a probléma a leghatékonyabban és a legkorabban.

Goncz Lajos (1999, 87.) a vajdasagi Oshonos magyar kisebbség nyelvi
helyzetét tanulmanyozva a fergusoni diglosszia valamennyi jegyét felfedezi. Ferguson
diglosszia-elméletében egy nyelv két nyelvvéltozata szerepel: egy emelkedett és
egyben formalis beszédhelyzetekhez kététt (E), valamint egy informalis, k6zonséges
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(K). Goncz ugy véli, hogy ,,a vajdasagi magyarsag nyelvi helyzetére jellemz6 az
egyetemes magyar sztenderdnek mint E valtozatnak és a vajdasagi magyar
kontaktusvaltozatnak mint K-nak az egyuttélése. Az E-t az iskolaban sajatitjak el a
besz¢l6k egymast kdvetd nemzedékei, a K-t anyanyelvként sziileiktdl, és a két valtozat
megfeleld funkcidkban hasznalatos.” A nemzeti sztenderd ismerete azonban hianyos,
féként passziv, hiszen a formalis megszolalasi alkalmakkor a tébbségi nyelvet
hasznaljak, csak igen sziik szamu esetben nyilik alkalom az E valtozat hasznalatara.
Az E véltozat nyelvhasznalati szintereinek ndvelése statusztervezési feladat, a
sztenderd nyelvvaltozat jobb és milkod6képesebb elsajatitasa viszont részben a
korpusztervezés feladatai kozé tartozik. Az oktatas folyaman funkciondlis programok
révén kisérelheté meg. Tudatositani kell a két nyelvvaltozat kozotti nyelvi és
funkciondlis kilonbségeket, s igy tudatositani a nyelvvaltozatok valtakozva torténd
hasznalatat.

4. A korpusztervezeés érvényesitése az oktatasban

A nyelvi tervezéshez tartozd tevékenysegek kozil az iskolai munkéahoz
kapcsolodokat tudjuk a leginkabb megszervezni, iranyitani és ellenérizni. Ebben az
esetben nincsen szilkség intézményes keretek felallitasardl, hiszen az iskolai
intézmeényrendszer mar adott, csupén az ott folyd munkahoz kell alkalmazkodni és
alkalmazni a nyelvi tervezes Iépéseit. Mindemellett igencsak nagy sullyal esik latba,
hogy az iskola széles rétegeket ér el, méghozzad olyan korldakat, akik a
legfogékonyabbak a nyelvi magatartas alakitasat illetGen.

Olah Orsi Tibor (2001) behatoan foglalkozik a nyelvi hiany, a nyelvi hatrany
problémajaval, valamint méréseket végzett iskolasok nyelvi absztrahalé képességének
vonatkozasaban. ,,Az esetlegesen meglévd nyelvhasznalati hidnyossagok nem tiinnek
el az iskolai gyakorlatban, hiszen az iskola elsdsorban a szabalyismeretet koveteli meg
a diaktél, a nyelv tényleges hasznalata (performanciaja) masodlagossa valik. A
feladatok szabalyismeret utani példasorai nem eredményezhetnek fejlodést, illetve a
kompetencia hianyaval induld didkoknal inkdbb elmélyithetik azt.(...) A nyelvi
teljesitmény mérhetd a kommunikacioban. A nyelvi-kommunikécids deficit kifejti
hatasat a beszédbeli sikertelenségben, a nem szitudciofiiggd nyelvi kod
hasznalatakor.(...) Hatranyos helyzetben 1év6 gyerekek kikiiszobolhetik a hatranyt. Ez
legink&bb akkor lehetséges, ha meghatarozott oktatasi-nevelési idészakban a gyermek
tobbletet kap: altalanos vagy kdzépiskolaban nyelvi fejlesztésben részesiil. Feltételezés
szerint inkabb komplex fejlesztésrol kell beszélniink, nem csupan nyelvirél. Kicsi az
esélye, hogy ez kozépiskola utdn lehetséges.(...) Az egyéni nyelvhasznalatban is
megjelend elvonatkoztaté/fogalmi gondolkodasbeli hidnyossag a nyelvi hatrany egyik
alapja. Elmondhat6, hogy a nyelvi hatrany allapot elsdsorban a logikai
elvonatkoztatds, az absztraktiv nyelvhasznalat teriiletén megjelenitheté hianyossagok
és szocialis faktorok kapcsolata.”

4.1. A kettésnyelviiség kialakitasanak tudatositasa

A Kkétféle nyelvi norma tudatositdsa lehetévé teszi a nyelvhasznalati
alkalmazkodast a kiilonb6z6 nyelvhasznalati szinterek normai szerint, masrészt pedig
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elokésziti a nyelvhasznalét a nyelvvaltozatok kozotti tudatos atjarashoz, a
nyelvvaltozat-valtas készségéhez.

A kétféle nyelvi norma tudatositasat jelentésen mozditja elé a helyesirasi
rendszer minél tokéletesebb elsajatitasa. Ebben az esetben ugyanis a tanuld szembesdil
a helyesirasi norma és az altala, valamint kornyezete &ltal hasznalt nyelvi norma
kozotti  kulonbséggel, tudatosul benne a nyelvvaltozatokat Osszetartd kéznyelv
fogalma, amelynek egyik letéteményese a helyesirasi szabalyrendszer. Mindemellett
nem célunk a tanulék vernakuldris nyelvvaltozatdnak besziintetése, illetve
hasznalatanak megtiltasa, hiszen a legszilkebb kozdsségben ez a nyelvvaltozat
normativ nyelvvaltozatként muikodik. A kozosség tagjai egymastol ezt a
nyelvvéltozatot kérik szamon, ennek a nyelvvaltozatnak a hasznalata jelzi az adott
mikrokdzosséghez vald tartozast, kényszeri megsziinése a tanuld részérdl a
kozosségtol valo elszakadast idézné eld.
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Czékus Géza

Az egyetemi hallgatok szerepe az onellenérzésben és a
mindségellendrzésben

Az 1j oktatasi rendszer mingségellendrzo folyamataban az egyetemi hallgatok
szerepe megnétt. Megalakult a HOK, és a Kar minden szervében szerepet kap.

A Kar idészakonként kdteles mindségellendrzést végezni. Ez részben kiilso,
részben belsd ellendrzés. Az elsé ilyen ellendrzésre 2007 tavaszan keriilt sor; ez
idészakos mindségellendrzés volt, amelyet a Kar akkrediticidjanak keretében
végeztiink, eredményei pedig az alabbiakban olvashatok.

A jelen kimutatas az Akkreditacids Bizottsagnak leadott anyag kivonata.

Anyag és mddszer

A 2006/2007-es iskolaév nyéri félévében kerilt sor a felmérésre, amely
minden, aznap a Karon tartozkod6 egyetemi hallgatét (1-1V. évfolyam) feldlelt.
Osszesen nyolcvannyolc hallgaté juttatta vissza a kérdéiveket.

Minden hallgaté harom kérddivet kapott:

Az l-es szamu kérdéiv a tanarok és asszisztensek, szakmunkatarsak (a
tovabbiakba asszisztensek) munkajara, munkajuk mindségére vonatkozott.

A 2-es szamu kérddiv kérdései a programok, kurzusok/tantargyak (a
tovabbiakban tantargyak) mindségével voltak kapcsolatosak.

A harmadik kérdéiv kérdéseire adott valaszokbdl a Kar munkéjanak
mindségét szerettiik volna kdzelebbrdl és részletesebben megismerni.

A 2007/2008-as iskolaévre beiratkozottak 2007 oktdberében toltéttek ki egy
kérddivet (4-es szamu kérddiv).

A Kar alkalmazottai a Karon folyd6 munka mindségérél nyilatkoztak (5-0s
szamu kérd6iv).

Megjegyzés. A kérdoivet kitolt hallgatok kozil egyediil az elséévesek kapcsolddtak
be a bolognai folyamatokba, a t6bbi évfolyam hallgatéi a zombori Pedagdgiai Kartol
0rokolt, és kissé madositott program szerint folytatjak tanulmanyaikat.

Az Onellenérzés eredményei
Az els6éves hallgatok kérdoiveinek elemzése

A 2007/2008-as iskolaévre harminchét hallgatot vettink fel, Kketten
kiiratkoztak. A harmincét hallgaté kozil harmincnégy toltdtte ki a szdmukra
Osszeallitott kérdodivet.

A hallgatbk zome 1988-as sziiletésli (1. tablazat). A megkérdezett
harmincnégy hallgat6 kdzll minddssze harman voltak mar més egyetemi kar hallgatoi.
Korabban ketten a Kdzgazdasagi, egy személy pedig a Természettudomanyi Karon
prébalkozott tovabbtanulni.

1. tablazat. Az elsééves hallgatok sziiletési éve
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Sziletési év ’gzg?:] IS?E))k
1988 22
1987
1985 1
1984 1
1982

OSSZESEN: 34

Nyolc helység kozépiskoljabdl iratkoztak be (2. tablazat). Hét szabadkai
kozépiskolabol tizenegyen, két zentaibdl tizen, Topolyar6l oten, Becsérél harman
jutottak be a Karra.

2. tablazat. Befejezett kdzépiskola

Befejezett kdzépiskola A haI’Igaték
szama
1. | Zentai Gimnazium 8
2. Sv. Markovi¢ Gimnazium, Szabadka 3
3. | D. Obradovi¢ Gimnazium, Topolya 3
4 L. Nesi¢ Vegyészeti-technoldgiai Kozépiskola, 3
" | Szabadka
5 Beszéd?s Jozsef Mezc’igazd_aségi és Miszaki 5
Iskolakozpon'g, Magyarkanizsa

6. | Gimnézium, Obecse 2
7. | Mezdgazdasagi Kozépiskola, Topolya 2
8. Kozgazdasagi és Kereskedelmi Kozépiskola, Zenta 2
9. | Politechnikai Kézépiskola, Szabadka 1
10. | Miszaki Kozépiskola, Szabadka 1
11. | Egészségugyi Kbzépiskola, Szabadka 1
12. | B. MiliCevi¢ Ko6zgazdasagi Kozépiskola, Szabadka 1
13. | Torokkanizsai Gimnazium 1
14, | Kozgazdasagi Kozépiskola, Obecse 1
15. | Nagybecskereki Gimnazium 1
16. | Kosztolanyi Dezs6 Nyelvi Gimnazium, Szabadka 1
17. | Egészségiigyi Kozépiskola, Zombor 1

Osszesen: 34

A hallgatok talnyomo tbbségét (28) sziileik tartjak el. Oten dsztondijasok,
egy hallgat6 pedig munkaviszonyban van.
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A Magyar Tannyelvli Tanitéképzé Karon vald tovabbtanulasrol legtobben
ismerdsiiktdl szereztek tudomast, de a marciusban, a szabadkai Ssportcsarnokban
tartott prezenté&cid is jelentds tajékoztatd volt. A kiilonb6z6 médiumok is fontos
informéacidforrasnak bizonyultak.

Arra a kérdésre, hogy mit varnak az egyetemi tanulmanyaiktol, a legtébben a
minéségi munkéra valo mindségi felkészitést jelolték meg. Oket azok kovetik, akik a
gyakorlati és alkalmazhat6 tudast jel6lték meg. Elenyészé szamban vannak azok, akik
elméleti tudasuk gyarapitasara szamitanak. Tehat a hivatasukra vald felkészitést varjak
el a hallgatok.

Az els6éves hallgatoink legtobbje angol nyelvet tanult, valamivel kevesebben
németet. Egy franciaul is tud. Kozépiskolai tanulmanyai alatt orosz nyelvet egy
hallgaté sem tanult.

A harmincnégy megkérdezett koziil harminckettonek van szamitogépe.
Harom hallgatd kivételével valamennyiiiknek van internet-hozzaférése. Otthonrol
huszonnyolcan csatlakozhatnak a vilaghaléra.

A tanarok pedagogiai minésitése

A mind a négy évfolyam hallgatoit feldleld kérddives felmérés valahany a
2006/2007-es iskolaév téli félévében meghirdetett tantargyra kiterjedt. A nyéri félév
tantargyait nem elemeztiik — ezért hidnyoznak.

A hallgatok feladata az volt, hogy az egyes tantargyakat oktat tanarok és
tanarsegédek munkajat értékeljék. Huszonkét szempont szerint kellett 6ket egytdl 6tig
terjedd skala alapjan osztalyozniuk. A szempontok a kdvetkezok voltak:

Az eléadasok/gyakorlatok szervezettsége

A tanar viszonyulasa, hozzaallasa tantargyahoz

A tanar felkészilten jon az orara

Egy-egy eldadas (tanitasi ora) tartalma egy teljes egészet képez

A tanar eléaddsa alkalmazkodik-e a tananyag természetéhez és

nehézségehez?

A tanar el6adasa érthet6, vilagos

7. A hallgatok érdeklddésének felkeltése a tananyaggal kapcsolatos tartalmak
irant

8. Az eléadas/gyakorlat soran a tanar kapcsolata a hallgatokkal

9. A tanar elérhetd, a hallgatok rendelkezésére all eléadason kiviil is

10. A hallgatdk elétudasahoz/tapasztalatahoz valé alkalmazkodas

11. Az eldadas érthetd, osszefiiggd

12. Az eldadott tartalmak korszertiek és aktualisak

13. Az el6adott tartalmak kapcsoldodnak a mindennapi élethez

14. Az el6adasok milyen mértékben szolgaljak a gyakorlatot?

15. Az eldadott tartalmak a tanité leendé munkajat szolgéljak

16. A szemindriumi munkaknak/beszdmoloknak mekkora a gyakorlati
jelentosége?

17. A tantargyhoz (elmélet + gyakorlat) biztositotta megfeleld irodalom

18. Korszerii taneszk6zok alkalmazasa

19. A gyakorlatokra az anyag készen varja a hallgatokat

abrwbdpE
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20. Osszességében hogyan osztalyozza a tanart az elSadasok/gyakorlatok
viszonylataban?

21. Osszességében hogyan értékeli az eléadasokat/gyakorlatokat?

22. On az eléad4sokat/gyakorlatokat milyen gyakorisaggal latogatja?

Az elemzésre keriilé tantargyak (eléadok) hdrom csoportba sorolhatdk:

1. azok a személyek, akik az eldadasokat és a gyakorlatokat is tartjak
(&tlagosztalyzatuk)

2. azok, akik csak az el6adasokat tartjak és

3. azok, akik a gyakorlatokat tartjdk (asszisztensek, szakmunkatarsak -
atlagosztalyzatuk 4,40).

Minden tantargy elemzése utan megallapithatd, hogy a hallgaték a tanarok
pedagdgiai kvalitasat igen magas osztalyzattal illeték: az atlag 4,12.

Megallapitottuk, hogy hetvennyolc elemzett tantargy kozil huszonhetet
legaldbb 4,5-6s atlaggal értékeltek a hallgatok. A legmagasabb osztalyzatot a
kovetkezO tanarok kaptak: Bene Annamaria (A magyar nyelv mddszertana) — 4,90,
Kaich Katalin (Vallastorténet, 4,88), Czékus Géza (Természet—tarsadalom
mddszertana, 4,86). A legjobb asszisztenseknek Namesztovszki Zsoltot és Vukov
Raffai Evat nevezték meg (4,58—4,58).

Hat tanar kapott harmasnal rosszabb mingsitést.

A hallgatdk az alabbi tanari kvalitast méltanyoltak a legjobban:

A tanar tantargyahoz val6 viszonyulasa, hozzaallasa: 4,49

A tanar felkészilten jon az 6réra: 4,41

Egy-egy eldadas (tanitasi ora) tartalma egy teljes egészet képez: 4,24
Az eléadasok/gyakorlatok szervezettsége: 4,21

Az el6adas/gyakorlat soran a tanar kapcsolata a hallgatokkal: 4,21

A tanar elGadasa érthetd, vilagos: 4,20

Az elbadott tartalmak korszer(iek és aktualisak: 4,20

Nogok~wbdpRE

Megitélésik szerint az aldbbiak a leginkabb kifogasolhatdk és javitasra szorulok:

=

Korszeri taneszk6zok alkalmazasa: 3,51

2. A hallgatok érdeklodésének felkeltése a tananyaggal kapcsolatos tartalmak
irant: 3,82

3. A szeminariumi munkaknak/beszdmoloknak mekkora a gyakorlati

jelentdsége: 3,93

A tantargyhoz (elmélet + gyakorlat) megfeleld irodalom biztositott: 3,96

5. A hallgatok el6tudasadhoz/tapasztalatahoz valo alkalmazkodas: 3,99

Ea

A programok értékelése
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diagramon tlntettik fel.

A tanarok pedagogiai kvalitdsainak értékeléséhez hasonléan az aktiv
programok mindségét is értékelték a hallgatok. Véleményiiket az 1., 2., 3. és a 4.

"o

Az els6évesek minden programot magas osztalyzattal illettek. Kiilondsen

magas a magyar nyelv osztalyzata.

1. diagram. Az elsé éven folyo tantdargy-programok értékelése
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A masodévesek szerint a masodéves programok valamivel alacsonyabb
mindségliek.

2. diagram. A masodik éven folyo tantargyprogramok értékelése
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A mara mar megszintetett természetismeret-mddszertan program kapta
nemcsak a masodik éven, hanem az 8sszes program kozul a legalacsonyabb
osztalyzatot. A legsikeresebb program a Magyar Nyelv 2.

3. diagram. A harmadéven folyo tantargyprogramok értékelése
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A négy évfolyam hallgatdi kozil a harmadévesek értékelték legalacsonyabb
osztalyzattal az egyes programokat. Habar a legmagasabb 4,75 volt, két tantargy is
harmas alatti osztalyzatot kapott.

4. diagram. A negyedéven folyd tantargyprogramok értékelése
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A negyedéves hallgatdk a legtébb programra négyes feletti osztalyzatot adtak.
Egyes és kettes osztalyzatot alig adtak. A korszerii gyermekirodalom programjaval a
legelégedettebbek, de szerintlik még négy tantargy osztalyzata 4,5 feletti.

A Kar munkajanak értékelése

200



A hallgaték haromnegyede rendszeresen latogatja az eléadasokat és
gyakorlatokat (ez a felsfoktatasi torvény értelmében kotelez6). A harmad- €s
negyedévesek kozott akadnak olyanok, akik rendszertelenil jarnak a Karra.

A Karon folyé munkaval a hallgaték tobbsége elégedett. Négyes osztalyzatot adott a
megkérdezettek 48,9%-a, mig a legmagasabbat 9,1%-uk. Egyest és kettest nem adott
senki sem.

Az egyetemistak elémenetelérél (6. diagram) az alabbi mondhato el: a
legalacsonyabb atlagosztalyzat 6,99. Legtobb hallgatd 8,0-8,99-es eredményt ért el.
Tobben is kilences atlag feletti eredménnyel biiszkélkedhetnek.

6. diagram. A hallgatok atlageredménye
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atlagosztalyzat

A tajékoztatassal minddssze 10% elégedett, tobbségik csak részben elégedett.

A tanar-hallgatd kapcsolattal 27% teljes mértékben, 72% pedig részben
elégedett.

A tanarok egyiittmikodési készségét legtobb hallgatd (53%) négyes
osztalyzattal illette (3. tablazat).

4. tablazat. A tanarok és tanarsegédek egyiittmiikodesi készsége

az egyiittmiikodési mindsités (%)
készség foka 1 2 3 4 5 nem nyilatkozott
tanarok 0 1 |23 |53 | 20 3
tanarsegédek 1 3 | 21| 42 | 32 1
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A hallgatok megnevezték a szerintiik két legjobb tanért és tanarsegédet. Ok a
kovetkezok:

. évfolyam — tanarok: dr. Silling Istvan (Magyar Nyelv) és dr. Mirnics Zsuzsa
(Fejlédéslélektan), illetve Béres Zoltan (Matematika, gyakorlatok) és Pet6 Istvan (a
Fejlédéslélektan gyakorlatai) szakmunkatarsak.

1. évfolyam — tanarok: dr. Hozsa Eva (Gyermekirodalom) és dr. Czékus Géza
(Bioldgia), illetve Namesztovszki Zsolt (Oktatastechnoldgia, gyakorlatok) és Samu
Vilmos Janos (Gyermekirodalom, gyakorlatok).

I11. évfolyam — tanarok: dr. Czékus Géza (Természetismeret mddszertan), dr.
Lepes Josip (A testnevelés mddszertana), illetve Kreki¢ Pintér Valéria magiszter
(Matematika maodszertan, gyakorlatok) és Vukov Raffai Eva (A magyar nyelv és
irodalom mddszertana, gyakorlatok).

IV. évfolyam — tanarok: dr. Hozsa Eva (Kortars gyermekirodalom), dr. Silling
Istvan (Dialektologia), illetve Kreki¢ Pintér Valéria magiszter (Matematika
madszertan, gyakorlatok) és Vukov Raffai Eva (A magyar nyelv és irodalom
mddszertana, gyakorlatok).

A hallgatok véleményt mondtak az egyes tantargyak nehézségérdl is.
Szerintiik az 1. éven ezek a Zenekultara alapjai, masodikon (a régi tantervbél) a Fizika,
a Természettudomanyok alapjai — Bioldgia és a Pedagdgiai pszicholédgia, a
harmadikon az irodalom, a negyediken pedig az Egészségligyi nevelés.

A folytatasban, a 4. tblazatban ismertetjik a hallgaték a Kar egyes teriletein
dolgozokkal kapcsolatos elégedettségét.

4. tablazat. A hallgatdk elégedettsége a Kar kiilonbozd szférdiban tevékenykeddk
munkajaval

Tertlet az elégedettség foka (%)nem a m_unkér,a tgtt
1 2 | 3] 4 5 nyilatkozott megjegyzes (%)

A Kar felszereltsége 1 2 |20 43 ] 30 4
A hallgatéi parlament | 5 5 (2732 13 18 16
miikodése
az oktatasi referens 0 4 (23|43 | 27 3 25
tevékenysége
a dékan munkaja 0 6 |21 ]34 31 8 34
a kénywvtar 3 3 [25(38| 26 5 29
konyvalloménya
honlap 8 5 23|41 | 14 9 34

A tanar/asszisztens munkajéara tett észrevételek

Olykor a tandrok nemcsak a tudast osztalyozzak — szubjektivek;
Egyes tanarok nemcsak a tudast, hanem a hallgatot is osztalyozzak;
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A hallgatokat néha késve tajékoztatjdk, még a kotelezettségekrdl is

(vizsgaid6pontok);

Tekintettel a kisszamu hallgatéra, a tanaroktdél elvarhat6, hogy jobban

ismerjék Oket;
A szeminariumi munkaknak gyakran nincs gyakorlati jelentésége.

Sokkal tdbben vannak, akik szerint a tanar—hallgaté kapcsolat j6. Néhany vélemény:

= A tanarok az el6adasokra korrektiil felkésziilnek;
» Motivaljak a hallgatokat;

= J6 szakemberek. At tudjak adni a tudasukat;

»  Kovetkezetesek;

= Minden hallgat6t egyenrangl partnernek tekint;

= Tirelmes, ad a hallgat6 szavara, nem tekinti a sajat tantargyat az egyeddli

fontos tantargynak;
= Korrekt;
= Nem vér el tébbet, mint amire hallgatdi képesek;
= Minden 6ran gyakorolunk, készulunk a vizsgéra;
= Olyan jok az eléadasok, hogy otthon nem sokat kell tanulni;
= Tetszenek a mddszerei, mindenkit tisztel, kozvetlen;

= FEléadasai felkeltik a hallgatok érdeklédését, gondolkodasra késztet

benntinket;
= Az eldadasokat mindig nagy kivancsisaggal varom.

A Kar alkalmazottainak véleménye a Karon folyé munkarol

A kérdbiveket huszonhatan t6ltotték ki 2007 novemberében.

kozérdeklédésre szamitod valaszokat ismertetjiik.
A megkérdezettek tobbsége szerint a munkafeltételek jok.

7. diagram. Munkafeltételek

feltételek
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10
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A
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A szakmai eldmenetel a legtobb alkalmazott szaimara biztositott.

A tanarok orarendjukkel elégedettek.

Tobbek szerint a déké&n a dontéshozo.

A legtébben Ugy Vélik, hogy véleményiiket csak részben fejthetik ki.

Az alkalmazottak 1/3-a csak részben tajékozodott arrol, hogy mi torténik a
Karon.

Elégedettebbek, ha egyediil dolgoznak — a team-munka téavol all toliik.

Kozdsségiiket jo kollektivanak tartjak, szamithatnak masok segitségére, de az
egymas kozti viszonyok javithatok (8. diagram).

8. diagram. Egymaskozti viszonyok

egymaskozti viszonyok
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Mindodssze heten tekintik a Kart masodik otthonuknak. Hatan ezt sohasem
érezték.

Osszefoglalé kovetkeztetések és ajanlasok

A szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar hallgatéi zommel
szabadkaiak és zentaiak. Néhany kivételével ez az els6 felsGoktatasi intézmény, ahova
beiratkoztak. Iskolaztatasukat a sziil6k biztositjak. Tobbségik a koltségvetés terhére
tanulhat.

A jeloltek elsddleges célja az volt, hogy a tanitoképzdben szolid képzésben
részeslljenek, hogy okleveliik megszerzése utan azonnal munkaba alljanak. Ez a tény
arra sarkallja a Kar tanarait, hogy a tovabbtanulasra (mesterképzésre) 6szténdzziik
hallgatdinkat.
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A hallgaték szdmitdgép-ellatottsaga jo, ami biztositja a minéségi oktatas
feltételét és a jo tajékozottsagot. Ezt a lehetdséget maximalisan ki kell hasznélni az
oktatasban.

Kdvetkeztetések és ajanlasok a tanarok pedagdgusi kvalitasainak javitasa
céljabol

A kérddives valaszok Osszesitése és elemzése soran megallapitottuk, hogy a
tanarok igen jo pedagogiai jellemzokkel birnak (az egytdl &tig terjedd skalan 2,54—
4,90-es értéket mondhatnak magukénak). Nyilvanvalévd valt, hogy a tanarok
pedagdgusi gyengeségei nemcsak az elsé és a masodik évfolyamra jellemzdok, hanem
mindegyiken eléfordulnak. Hallgatdink kevés negativ jelenséget allapitottak meg.

A Kisszamu biralat koziil legtobb a korszerii taneszk6zok hianyara (inkabb az
alkalmazas hianyara), a hallgatok motivalasanak elmaradasara, a beszamoldk és
szeminariumi munkak elméleti, nem gyakorlati megkozelitésére, a szakirodalom
részbeni hidnyara és a hallgatok (gyengébb) el6tudasanak figyelembe nem vételére
vonatkozott.

Osszességében nézve a tandrok pedagogiai mindsitése igen j6 magas osztalyzatu.
Az egyes szempontokat figyelembe véve, a hallgatok az alabbi kvalitasokat
értékelték magas osztalyzattal:

A tanér tantargyahoz val6 viszonyulésa, hozzallasa

Egy-egy eldadas (tanitasi ora) tartalma egy teljes egészet képez
Az eldadasok/gyakorlatok szervezettsége

Az eldadas/gyakorlat soran a tanar kapcsolata a hallgatokkal

A tanar el6adasa érthetd, vilagos.

ANENENENAN

A legmagasabb osztalyzatot kapott tantargyak: A magyar nyelv és irodalom
tanitdsdnak modszertana, Vallastorténet, Okol6gia és kornyezetvédelem, Népkoltészet,
Bioldgia stb.

Hallgatoinknak a kdvetkez6 tantargyak jelentettek nagyobb akadalyt:

* Fizika, a Zenekultdra alapjai — Il. évfolyam
» Pedagdgiai pszichologia, a Természettudomanyok alapjai (1. rész — a
masodéves tantargyat a harmadévesek még nem tisztaztak) — I11. évfolyam

» Irodalom és az Egészségiigyi nevelés — V. évfolyam.
Az elséévesek nem jeloltek meg egy nehezen teljesithetd tantargyat sem.

Ebbol arra lehet kovetkeztetni, hogy az 0j rendszer szerint tanulok kdnnyebben
levizsgazhatnak.
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Kovetkeztetések és az oktatas elobbre mozditasara tett ajanlasok
A programok és tantargyak minéségének javitasa

A hallgatok tobb tantargyat is magas osztalyzattal illettek. Az els6
évfolyamon, amelyen a bolognai folyamatok szerint szerveztik meg az oktatast, a
tantargyak osztalyzata az egyt6l otig terjedd skalan 3,27 és 4,67 kzott mozog.

A masodéves hallgatok a legkevéshé elégedettek. Volt tantargy, amely 1,73-
as osztalyzatot kapott!

A harmadévesek voltak a legkritikusabbak, 6k adtak a legalacsonyabb
osztalyzatokat. Habar a ,legjobb” tantargy a 4,75-0s osztalyzatot kapta, a tiz tantargy
koziil kettd eredményessége is a harmas osztalyzat alatt maradt.

A negyedévesek a tantargyak tobbségét a legmagasabb (négyes vagy 6tos)
kategoriaba soroltak. A korszeri gyermekirodalom tantarggyal a legelégedettebbek
(4,87).

Altalanossagban a hallgatok a Kar altal felkinalt programokkal/tantargyakkal
elégedettek. Ez kiilondsen az els6 €s a végzds évfolyamrol mondhato el.

A hallgaték atlagosztalyzata igen magas. Legtdbbjik 8 és 8,99 kozott
teljesitett. A tandr és a hallgatd kozti j6 kapcsolatot tovabbra is dpolni kell. Kis
fakultasrdl 1évén sz6 a tanarok minden tanitvanyukat név szerint is ismerik.

A Kar munkéjanak minésitése

Az egyetemistak tllnyomé tdbbsége elégedett a Karon folyé munkaval.
Alacsony, egyes vagy kettes osztalyzatot egy miikodési teriilet sem kapott. Kozel 30%
teljes mértékben elégedett a hallgato—tanar kapcsolattal. Ugy vélik, hogy a tanarok
tulnyomo tobbsége kész az egylittmiikddésre és a segitségre. Kiilondsen dr. Silling
Istvan, dr. Mirnics Zsuzsa, dr. Hozsa Eva, dr. Czékus Géza és dr. Lepe§ Josip
munkajaval elégedettek.

A Kar felszereltsége is kielégitd. Ez a megallapitas a konyvtar
konyvallomanyara, a szemléltetd eszkozokre és a segédeszkozokre is vonatkozik. A
Hallgatéi Onkorményzat sikeresen miikodik. A legkevesebb észrevételt (16) kapta. Az
oktatastigyi eléadd korrektiil végzi munkajat. A Kar vezetdségével is elégedettek. A
hallgatdk toébbsége a fakultas honlapjét is jonak tartja.

A Kar alkalmazottainak véleménye az ott folyé munkarol

Egészében véve elégedettek, és szivesen dolgoznak ezen a munkahelyen. A
munkafeltételek kielégit6k. A szakmai elérehaladasra a feltételek adottak. A Karon
tortént eseményekrdl tajékozodnak. A kollégaktol elvart segitséget mindenki
megkapja. Az alkalmazottak tobbsége elégedett a statusaval.

Az alabbiakat kifogasoljak:
= A bérek nem ardnyosak az elvégzett munkaval.
= Az egymaskozti viszony lehetne még jobb is.

» A csapatszellem hianyzik.
= A Kart kevesen tekintik masodik otthonuknak.
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A Karon folyé munka elébbre mozditasara tett javaslatok

A kurzus folyaman és a vizsgaidészakban, a vizsgan tortént 0sztélyzas,
osztalyzatok kozott olykor nagy az eltérés. Ezt csdkkenteni kell.

A tandr-hallgaté kozti kommunikacid egyes esetekben nem kielégitd.
Javitani kell.

Folytatni kell a tanszerek és laboratériumi felszerelések beszerzését.

A Kar honlapjat meg kell reformalni, lehetdvé kell tenni, hogy a
vizsgdkat drotposta segitségével is be lehessen jelenteni, a
vizsgaeredmények Internetrdl is kovethetok legyenek stb.

Még nagyobb hangsulyt kell fektetni a hallgatdk érdekeltté tételére —
motivalasara.
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TANARAINK, MUNKATARSAINK TEVEKENYSEGE
ES PUBLIKACIOI

BALAZEVIC EVA magiszter, docens

VALOGATOTT BIBLIOGRAFIA
» A gyermek zenei képességeinek fejlesztése az A&ltalanos iskola alsd

tagozataiban. In: Kaich Katalin., Czékus Géza. (2006): Evkonyv 2006.
Magyar Tannyelvli Tanitoképz6 Kar. Szabadka.

Dr. BENE ANNAMARIA egyetemi docens

KONFERENCIAK / ELOADASOK

» A magyar nyelv leirdsanak Ujabb médszerei VII., Szeged mamanyelv.extra.hu
(eléadas: A -t képzds melléknévi igenévrol), 2007. oktdber 25-26.

> 34. Osterreichische Linguistiktagung, Universitit Klagenfurt, Syntax
Workshop (eléadas: Hungarian adverbial participles and Burzio’s
Generalization), 2006. december 8-10.

SZAKMAI TOVABBKEPZESEK

v" A MTA-OM Domus Hungarica Scientiarum et Artium dsztdndijas programja
keretében senior 0Osztondij. Kutatéhely: MTA Nyelvtudomanyi Intézet,
Budapest, 2007. jalius 1-31.

v' Farrell Ackerman (University of California, San Diego): Construction
theoretic approaches to grammar: Lessons for Syntax from Wordbased
Morphology c. eléadassorozat, MTA Nyelvtudomanyi Intézet, Budapest,
2007. janius 4-8.

v' Elméleti nyelvészeti eldadassorozatok; PTE BTK, Nyelvtudomanyi Tanszék,
Pécs, 2007. oktéber 29. — november 2.

TUDOMANYOS TEVEKENYSEG (PROJEKTUM)

> Kod, irodalom, kultira, régi6. Szerb Oktatastigyi ~Minisztérium
(Bolcsészettudomanyi Kar, Ujvidék).

VALOGATOTT BIBLIOGRAFIA
Tanulmanyok

» Az igék argumentumszerkezeti felépitésének szerepe a miveltetd igealakok
képzésében. In Magyar Nyelv 4. (CII. évf.) 470-483. (2007)
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>

Hany -vA képz6t ismer a mai magyar nyelv? Régi nyelvtanaink harmas
igeosztalyozasanak alkalmazhat6saga a magyar strukturalis nyelvészetben. In
Maticsak Lajos (szerk.): Nyelv, nemzet, identitdés. A VI. Nemzetkdzi
Hungarolégiai Kongresszus (Debrecen, 2006. augusztus 22—26.) nyelvészeti
eldadasai. II. kotet. Nemzetkdzi Magyarsagtudomanyi Térsasag. Debrecen—
Budapest. 383-394. (2007) http://mek.oszk.hu/05100/05146/

» Harom vajdasagi gimnazium magyar tanuldinak nyelvhasznalati sajatossagai.
In Kaich Katalin (szerk.): Onmegalkotas és ralatas. Kod, irodalom, kultura,
régio I1. Bolcsészettudomanyi Kar. Ujvidék. 55-66. (2007)
Absztraktok
» A -t képz6s melléknévi igenévr6l (2007).
http://mamanyelv.extra.hu/images/absztrakt/6.pdf
» Hungarian adverbial participles and Burzio’s Generalization (2006).

http://www.uni-klu.ac.at/spw/downloads/5Abstracts _Syntax WS.pdf

Dr. BOGNER ISTVAN egyetemi rendes tanar

SZAKMAI ELOMENETEL

v" Rendes egyetemi tanar - Ujvidéki Egyetem Bolcsészettudomanyi Kara. 2007.

december 20.

VENDEGTANAR

v' Veszprémi Egyetem Német Tanszékén

VALOGATOTT BIBLIOGRAFIA

>

>

Zum Passiv in diachroner Hinsicht, in: Ujvidéki Tudoményegyetem, Magyar
Tannyelvii Tanitoképzd Kar Szabadka. Evkonyv 2006. S. 43 — 55,

Geschichte der deutschen Sprache im Uberblick. 3., erw. u. tiberarb. Aufl.,
Verofentlichungen des Germanistischen Instituts an der Universitat
Veszprém; 3, Veszprém 2007, 330 Seiten.

Zur  Wiedergabe lateinischer ~ Futur- und  Passivformen im
Mittelhochdeutschen und ihre Interpretation unter interkulturellem Aspekt,
in: Foldes, Csaba/Antos, Gerd [Hrsg.] Interkulturalitat: Methodenprobleme
der Forschung. Minchen 2007. S. 15 — 24.

Dr. CZEKUS GEZA egyetemi rendes tanar

KONFERENCIAK / ELOADASOK

>

A zoopedagdgia jelentdsége. Nemzetkozi tudomanyos szimpozium (Plenéris
el6adas: The spread and quality change of education in the zoo (Az allatkerti
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oktatas térhoditasa és minGségi valtozasa). Palicsi Allatkert, 2007. majus 11-
13.

A Szerbiai Antropoloégusok Tarsasaganak kongresszusa. Eléadas:
Anthropological Investigation of Skeleton Remains from Backi Sokolac.
Apatin, 2007. majus 30.

The Hand's Morphological and Metrical Characteristics. Apatin, 2007. majus
3L

Dr. Farkas Gyula emeritus egyetemi tanar 75. sziiletésnapjara rendezett
nemzetkdzi tudomanyos tandcskozas. El6adas: Az omoravicai avar kori
leletek embertani bemutatasa. SZTE, TTK, Embertani Tanszék, Szeged,
2007. junius 29.

Merre tovabb szakmddszertan?  Nemzetkdzi tudomanyos tanacskozas.
El6adas: Szakmoédszertanok multja és jelene a szabadkai Magyar Tannyelvii
Tanitoképz6 Karon. Magyar Tudomanyos Akadémia Pedagdgiai Bizottsaga
Szakmédszertani Albizottsadga, Budapest, 2007. szeptember 21.

A tanitoképzés egykor és ma. Nemzetkozi tudomanyos konferencia. Eldadas:
Az allatkerti oktatas térhoditasa és mindségi valtozasa. Magyar Tannyelvi
Tanitoképzo Kar, Szabadka, 2007. szeptember 25.

TUDOK (zstirizés a kozépiskolasok tudomanyos diakkori megmérettetésén),
Svetozar Markovi¢ Gimnazium, Szabadka, 2007. november 24.

Apéczai Nyéari Akadémia - szakmai tovabbképzés természettudomany-szakos
tanarok szamara. ElGadas: Az evolucids folyamatok korszerd értelmezése.
Ujvidék, 2007. jalius 10

VALOGATOTT BIBLIOGRAFIA

Embertani vizsgalatok Verusi¢-A (Vojvodina, Serbia) Xl. szazadi
temetkezéseinek csontvdzmaradvanyain. Folia Anthropologica. Berzsenyi
Daniel Féiskola Természettudomanyi Kar, Szombathely, Vol. 5. 51-66

In memoriam Zivojin Gavrilovi¢. Folia Anthropologica. Berzsenyi Daniel
Foiskola Természettudomanyi Kar, Szombathely, Vol. 5. 127-128

Az dllatkerti oktat6-neveld munka helye a tanitoképzésben. Az allatkertek a
tarsadalomban betdltdtt oktatd-nevel6i szerepe. Nemzetk6zi szimpdzium
osszefoglaloi. Palicsi Allatkert, Szegedi VVadaspark, pp 5.

Problemi realizacije sadrzaja i organizacija vaspitno-obrazovnog procesa i
perspektive razvoja. In: Gaji¢ Olivera: Evropske dimenzije reforme sistema
obrazovanja i vaspitanja. Zbornik radova sa skupa. Filozofski fakultet Novi
Sad, Pedagoska fakulteta Ljubljana. pp. 334-338.

A Kkanizsai avar temetd embertani jellemzése. In: Kaich Katalin, Czékus
Géza: Evkényv 2006. Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka, pp.
57-79.

The frequency of Vertex Hair Whirpool among Pupils of “Duro Salaj”
Primary School in Subotica. Glasnik ADJ, Vol. 42. pp. 419-425.
Anthropological Investigation of Skeleton Remains from Backi Sokolac.
Programme and Abstracts of XLVI congress of Yugoslav Anthropological
Society with international participation, Apatin pp. 20.
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» The Hand's Morphological and Metrical Characteristics. Programme and
Abstracts of XLVI congress of Yugoslav Anthropological Society with
international participation, Apatin pp. 25.

» Az allatkerti oktatds térhoditdsa és mindségi valtozasa (The spread and
quality change of education in the zoo). In.: Kaich Katalin, Czékus Géza: A
tanitoképzés egykor és ma nemzetkdzi tudoméanyos konferencia
osszefoglaléi. MTTK, Szabadka. pp. 12-13.

» A Kkériesz gyakorisdga a Horgos-Budzsék-i avar kori népességben. Folia
Anthropologica. Berzsenyi Daéniel Fodiskola Természettudomanyi Kar,
Szombathely, Vol. 6. 61-64

> Death rate in Kishegyes (Mali Ido§) from 1776 to 1950. In: (Bodzséar Eva):
Human Diversity and Biocultural Researches. Selected paperts of the 15th
Congress of the European Anthropological Association. Humanbiologia
Budapestiensis, Budapest. VVol. 30 pp 165-177.

» A Horgos - Budzsak avarkori leléhely embertani feldolgozasa. Ex Pannonia
11. p. 17-30. Subotica.

> Hitoktatas és biol6gia-tanitas — bioldgia-tanitas és hitoktatas. Uj Kép, 2007.
december, pp. 35-40.

CSAPO MONIKA szakmunkatars

SZAKMAI ELOMENETEL

v’ Beiratkozott az Ujvidéki Egyetem  Bélcsészettudomanyi  Karara
(iskolapedagdgiai szak) — master-képzés.

Dr. FRANCISKOVIC DRAGANA asszisztens

SZAKMAI ELOMENETEL

v' A doktori disszertacié (Knjizevni odlomak u nastavi knjizevnosti)
megvédése. Ujvidéki Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Ujvidék, 2007.
december 17.

KONFERENCIAK / ELOADASOK

» Obrazovanje ucitelja nekada i danas (eléadas: Uloga savremenih nastavnih
sredstava u fazi lokalizacije knjizevnog teksta). Magyar Tannyelvii
Tanitoképzo6 Kar, Szabadka, 2007. szeptember 25.

VALOGATOTT BIBLIOGRAFIA
» Recepcija lektire u osmom razredu. In: A szabadkai Magyar Tannyelv(i
Tanitéképz6 Kar Evkonyve, 2006, Szabadka

» Uloga savremenih nastavnih sredstava u fazi lokalizacije knjizevnog teksta.
In: Zbornik rezimea sa medunarodne konferencije, Subotica
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Dr. HOZSA EVA egyetemi rendkivili tanar

KONFERENCIAK / ELOADASOK

>

VV VYV V¥V

vv VYV Vv ¥V VYV Vv ¥V VYV V VY ¥V VYV V

Y

Csuka Zoltan Napok. Eléadas: A hangot csend veszi koril. Erd, 2007.
szeptember 22.

A tanitoképzés egykor és ma. Nemzetkozi tudomanyos konferencia. Eldadas:
Kortars magyar irodalom a tanitoképzés maltjaban és jelenében. Magyar
Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 2007. szeptember 25.

Nemzeti miivel6dés — egységesiilo vilag. El6adas: Meghasadottsag, eltolodas,
vajdasagi irodalom?. ELTE, Budapest, 2007. november 30. - december 1.
TANDEM  pedagdgus-tovabbképzésén. Az eléadas  cime: A
fogalmazastanitas Gjabb iranyelvei. Ujvidék, 2007. februar 24.

Részvétel az Oktat6i TDK-n a Debreceni Egyetemen, 2007. prilis 3-4.
KISerny$ — tanacskozas a Vérosi Konyvtarban Szabadkan. ElSadas: A
félelem alcai és arcai. Danilo KiS: Korai banat és Kosztolanyi Dezs6: A
szegény kisgyermek panaszai. 2007. aprilis 26.

A Sziléfoldink ... didkpalyazat biralobizottsagaban valdo részvétel
Szabadkén, 2007. junius 15.

TANDEM - nyari tovabbképzés. Az eléadas cime: Az irodalom hatarteriiletei
és az irodalomtanités. 2007. julius 5.

Nyari Akadémia tanari tovabbképzése. El6adas: Az Osszehasonlitd
irodalomtudomany Gjabb eredményei. Szabadka, 2007. augusztus 7.

Nyari Akadémia tanitéi tovabbképzése. Eldadas: Varazslas és mesekura.
Szabadka. 2007. augusztus 8.

Régié és provincializmus. Vitaindité eldadas a Szociografiai Mihelyben
Magyarkanizsan, 2007. szeptember 7.

Ladik Katalin 6néletrajzarél. Tanacskozas a VMFK keretében Ujvidéken,
2007. szeptember 28.

Berkes Laszl6 és oktatasunk mdltja. Koényvbemutaté a konyvtarban
Magyarkanizsan, 2007. oktober 25.

A Gy6ri Mihely Bicikli-szdmanak bemutatdja a Varosi Konyvtarban
Szabadkan, 2007. oktober 30.

Dijatadds a Tudomany Napjan (a biralobizottsdg tagja a Szabadkai
Fékonzulatus palyazatan). Magyar Tanszék, Ujvidék, 2007. november 6.
Dedk Ferenc-est a Madach Szinhdzban Nagybecskereken, 2007. november
12.

Szekcidvezetés a VMTDK huméan szekciojaban a Technoldgiai Karon
Ujvidéken, 2007. november 17.

TUDOK (zstirizés a kozépiskolasok tudomanyos diakkori megmérettetésén),
Svetozar Markovi¢ Gimnazium, Szabadka, 2007. november 24.

Tanari tovabbképzés az Gjvidéki Magyar Tanszéken, 2007. december 8.

A szegedi Andragdgiai és Miivel6déstudomanyi Tanszék Kultura — miivészet
— tarsadalom a globalizdlodé vilagban cimi konferenciakotetének
tanszéknapi bemutat6ja — részvétel, 2007. december 13.

Nemes Nagy Agnes Versmondé Verseny (zsiirizés), Szabadka, 2007.
december 15.
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TUDOMANYOS TEVEKENYSEG (PROJEKTUM)

>

Kod, irodalom, kultira, régi6. Szerb Oktatasiigyi —Minisztérium
(Bolcsészettudomanyi Kar, Ujvidék).

VALOGATOTT BIBLIOGRAFIA

>

vV VYV V YV V¥V

Térsszerkesztd és elészo (H. E., Arany Zsuzsanna, Kiss Gusztiv): Az
emlékezés elevensége. Kosztolanyi Dezs6 Napok a sziil6foldon. Varosi
Koényvtar, Szabadka, 2007. (A kotetben: Elékosztolanyis, Szamadas-e a
Szadmadas? 11-20., 63-71.)

A perem ,szoritasaban”. In: Délvidék/Vajdasag. Tarsadalomtudomanyi
tanulmanyok. Vajdasagi Magyar Miivelddési Intézet, Zenta, 2007., 112-119.
Erés kar és miivelt tudomany. Osszehasonlité szempontok, kritériumok, Gijra-
elmondasok. In: Szép Ferencz emlékére. ... meggy6zddésem parancsolja...
Agapé Konyvkiado, Ujvidék, 2007., 231244,

Az aruhazi detektivt6l a boérond-szembestlésekig. Tolnai-dilemmak. In:
konTEXTUS. Bolcsészettudomanyi Kar, Vajdasagi Magyar Fels6oktatasi
Kollégium, Ujvidék, 2007., 59-68.

Csalad-kddoltsag es kortérs vajdasagi magyar irodalom. In: Kéd — irodalom —
kultdra — régio6. Bolcsészettudomanyi Kar, Ujvidék, 2006. [2007.], 159-172.
Onéletrajzisag és fiiggonyhatarok. (A kozvetités ,Ladik Katalin”-latvanyai).
In: Onmegalkotds és ralatas. Kod, kultGra, irodalom, régio |II.
Bolcsészettudomanyi Kar, Ujvidék, 2007., 17-34.

A mai vajdasagi/délvidéki irodalom problémavazlata (Végesség-feltételek és
merdleges csabitasok). In: Kultira — Miivészet — Tarsadalom a globalizal6dé
vilagban. T. Kiss Tamas szerk. SZTE, Andragogiai és Miivelddéstudomanyi
Tanszek, Szeged, 2007., 69-75.

Vizsgatanitas, hatékonysag, modell. Tanulmanyok, Ujvidék, 2006. [2007.]
50-56.

Modul-jatékok. A Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar Evkonyve, Szabadka,
2006. [2007.], 111-114.

,,Foltétlen ird meg”. (Sziveri Janos). Puskin Utca, ELTE, Budapest, 2007. 2—
3.

,»A Mont Blanc sem jo diszletnek” (A szétroncsolt hid mint foly6-kdzvetitd).
Ex Symposion: Ivo Andri¢, 2007. 61-62. szam

Obrazine i obrazi straha — svet koji govori u njima/nama (Danilo Ki$: Rani
jadi i Deze Kostolanji: Zalopojke sirotog de¢aka). Rukovet, 2007. 7-12. 17—
19.

A kotelék-kozvetités legenddja. (Szent Erzsébet) Létink, 2007., 4. szdm, 54—
57.
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Dr. GABRIC MOLNAR IREN egyetemi rendes tanar

KONFERENCIAK / ELOADASOK

» A kulturdlis érintkezések hatdsa a fiatalok magatartasara (vajdasagi
tapasztalatok). In: Kultira - Miivészet — Tarsadalom a globaliz&l6do vilagban
(konferenciakédtet). Szegedi Tudomanyegyetem, Juhasz Gyula Tanarképzo
Foiskolai Kar, Szeged. pp. 196-206.

» Oktataskutatasi térségek. A kozgazdasagi és szociolégiai tudomanyok
oktatasa és a kutatasok perspektivaja Vajdasagban. In: A délvidéki magyar
tudomanyossag. (szerk.. Szalma J.), Vajdasagi Magyar Tudomanyos
Tarsasag, Ujvidék. pp. 153-165.

» Friss diplomasok karrier(tja és esélyei a Vajdasagban. In: Helylink Eurdpa
gazdasagaban. TSF Gazdasagi Foiskolai Kar, Békéscsaba, 2007. november 8.
pp. 76-82

» Megmaradas, avagy tovabbtanulasi lehetGségek és szandékok a Vajdasagban.
In: Téjak és tajegysegek, etnikai kisebbségek Kdzép-Eurdopaban. Magyar
Szociologiai Tarsasag Nemzeti- és Etnikai Kisebbségkutatd Szakosztalya.
2007. november 24-25. Kiad6: B&D Studid, Pécs, pp. 110-120.

» Vallasi magatartas a multietnikus Vajdasagban. In: Vallas és etnikum Kozép-
Eurépdban, Magyar Szocioldgiai Tarsasdg Etnikai Kisebbségkutatd
Szakosztalya és a Pécsi Akadémiai Bizottsag  Kisebbségkutato
Munkacsoportja. Pécs, 2007. november 23-24. pp. 113-123.

> Hataron ativelé tudoméany/oktatas (eldadas: Ertelmiségi kerekasztal Solyom
Laszl6 Koztarsasagi EIndk szakmai latogatasa idején). Szabadka, 2007.
szeptember 13. Publikéalva: Uj Kép.

» Egyhazak és civil szervezetek a regionalis stabilitas szolgalataban (eléadas:
Vallasos magatartas a Vajdasagban). Szegedi Hittudomanyi Foiskola, Szeged,
2007. aprilis 28.

» PannonForrds Karpat-medencei Felndttképzési és Szolgaltatasi haldzat
(eléadas: Regionalis munkahelymegtartd halozat). Békéscsabai Regionalis
Képz6 Kozpont, Gyula, 2007. oktober 19.

» Régionk emberi eréforrasa — oktatds. MTA RKK Alfoldi Tudomanyos Intézet
Békéscsabai Osztalya - Magyar-Szerb Terlletfejlesztési Informéaciés és
Dokumentaciés Kdzpont. Békéscsaba, 2007. marcius 2.

> KARPAT-PANEL (el6adas: A regionalis identitas jellemzsi — Vajdasag).
MTA Etnikai-nemzeti Kisebbségkutatd Intézete. Budapest, 2007. november
15.

» Civil Akadémia (el6adds: Civil szervezetek szerepvéllaldsa a
kozosségfejlesztés €s a kozdsségi OnszervezOdés terliletén). Esély a
stabilitasra, Szeged, a Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagdgiai
Fakultasa, a Magyarsagkutaté Tudomanyos Tarsasag és a szabadkai Magyar
Tannyelvii Tanitoképz6 Kar. Szeged, 2007. majus 24.

» Civil Akadémia - Oktatas és képzés (eléadas: A felsGoktatds, mint a
tudasalapu  tarsadalomfejlesztés  utdnpdtlasi  alappillére:  Vajdaségi
felsGoktatasi helyzetkép). Esély a stabilitasra, Szeged, a Szegedi
Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogiai Fakultasa, a Magyarsagkutatd
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Tudomanyos Tarsasag és a szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar.
Szeged és Szabadka, 2007. majus 25.

» A regionalizmus ¢és provincializmus kozosségi kotédései (eldadas: A
regionalizmus tudatos megélése). Kanizsai Szociografiai Miihely, Kanizsa,
2007. szeptember 7.

» Vajdasagi Tolerancia Program euroregionalis és EU adaptacioja (eldadas:
Tolerancia-épités esélyei a vajdasagi iskolasok korében). Pannénia Alap,
Szabadka, 2007. oktdber 15.

» Torténelmi tudat — kulturélis emlékezet (eléadas: A délvidéki identitastudat
nyomaban a 2007. évi kutataseredmények alapjan). Vajdasagi Magyar
Miivelédési Intézet Zenta és MTA Etnikai-nemzeti Kisebbségkutato Intézete,
Zenta, 2007. november 2-3.

» Magyar tudomanyok napja (eléadas: Oktatasiigyiink és a friss diplomasok
esélyei a Vajdasdgban). Vajdasagi Magyar Tudomanyos Tarsasdg €s
Vajdasag AT VT-a, Ujvidék, 2007. november 10.

TUDOMANYOS TEVEKENYSEG (PROJEKTUMOK)

» Evropske regionalne politike sa osvrtom na perspektivu Vojvodine (kutatasi
teriilet: Karakteristiéno ponasanje ljudskog resursa u regionu (migranti,
mladi) - analiza rezultata anketiranja i studija slu¢aja u Vojvodini). Vajdasag
AT — Tudomanyiigyi és Technoldgiai fejlesztési Titkarsag, Ujvidék.

» Meédia 2007 empirikus kutatas, (kutatasi tertlet: Tajékoztatasi igények a
Vajdasagban), MNT, Vajdasag AT VT és Magyarsagkutaté Tudomanyos
Tarsasag, Szabadka

VALOGATOTT BIBLIOGRAFIA

» Tolerancia-épit6k - Graditelji tolerancije —Construcors of tolerance (szerzok:
Korhecz T., 1. Gabri¢ M., Deli A.). Magyarsagkutatdé Tudomanyos Tarsasag
és Panndnia Alap, Szabadka, Pannon flizetek 1, magyar-szerb-angol nyelven,
pp. 1-122.

> Kistérsegi tavlatok - SWOT- és Mactor-elemzés, (tarsszerz6k Somogyi S.,
Lakner Z., Kajari K., Sefcsich Gy., Gabrity M. 1., Ricz A.), Kiadd: Regionalis
Tudomanyi Téarsasag, Szabadka. pp. 1-100.

> Vajdasdg - Szerbia - KARPAT PANEL 2007, In: A Karpat-medencei
magyarok tarsadalmi helyzete és perspektivai, Gyorsjelentés, (szerkesztok.:
Papp Z. A., Veres V). MTA Etnikai-nemzeti Kisebbségkutatd Intézete,
Budapest. pp. 120-184.

» Vajdasagi magyar fiatal diplomasok karrierje, migracidja, felndttoktatasi
igényei; In: Karrierutak vagy parkolopalyak? Friss diplomasok karrierje,
migracioja, felndttoktatdsi igényei a Karpat medencében. MTA Etnikai-
nemzeti Kisebbségkutat6 Intézete, Budapest. pp. 211-272.
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A vajdasdgi magyarok regionalis tudata. In: A hatarok kutatdja (szerkesztok:
Szénoky A. G., Pal V., Karancsi Z.). Magyarsagkutatdé Tudomanyos
Tarsasag, Szabadka. pp. 91-98.

Kisebbség- és oktataskutatdsok a Vajdasagban, az MTT 15 éves
tevékenységében. In: Délvidék/Vajdasag tarsadalomtudomanyi tanulmanyok
(szerk.: Papp R.). Vajdasagi Magyar Miivelddési Intézet, Zenta. pp. 122-151.
A vajdasdgi magyarok regiondlis tudata, In: A hatirok kutatdja
(tanulmanykotet Pal Agnes tiszteletére, Szerk.: Szonoky Ancsin Gabriella,
Pal Viktor, Karancsi Zoltan - Szegedi Tudomanyegyetem); Magyarsagkutaté
Tudoméanyos Téarsasag, Szabadka, 2007. pp. 91-98.

HUSZAR ELVIRA magiszter, docens

HANGVERSENYEK

>

A szabadkai Varoshaza disztermében 2007. aprilis 25-én a Zeneiskola
végzés ndvendékeinek hangversenye. Miisoron: Mozart, Weber, Bonch
miivei. Vezényel: doc.mr. Huszar Elvira
Kozremiikodott a Szabadkai Zeneiskola Szimfonikus Zenekara
A szabadkai Véroshaza disztermében 2007. augusztus 31-én a Szabadkai
Filharmoénia hanversenye Szabadka varos napja alkalmabol. Misoron:
Hummal : Versenymil zenekarra €s trombitara. Szolista: Kerekes Tibor
(Ljubljana). Beethoven VII. Szimfonidja. Vezényel: doc.mr. Huszér Elvira
A Magyar Tannyelvii Tanitoképz6é Kar disztermében 2007. november 25-én
diplomaoszté alkalmabdl fellépett az MTTK vegyeskara. Vezényel: doc.mr.
Huszér Elvira
A szabadkai Véroshdza disztermében 2007. december 17-én a Zeneiskola
Szimfonikus Zenekaranak hangversenye. Miisoron: Mozart, Albinoni,
Beethoven.
Szdlistak: Dusica Vucelja — szopran (Ujvidék)
Guzsvany Lénard — trombita (Szabadka)
Filip Milisavljevi¢ — klavir-zongora (Ujvidék)
Vezényel: doc.mr. Huszar Elvira
A Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar disztermében 2007. majus 9-én a
diplomaosztas keretében fellépett az MTTK vegyeskara. Vezényel: doc.mr.
Huszar Elvira
A szabadkai Varoshaza disztermében a szabadkai Zeneiskola végzds
novendékeinek hangversenye 2007. majus 12-én. Miisoron: Hummal,
Puccini, Mozart, Mendelson, Bach. Kozremiikodott a szabadkai Zeneiskola
Szimfénikus Zenekara és Jazz-Zenekara. Vezényel: doc.mr. Huszar Elvira.
A szabadkai Varohaza disztermében a szabadkai Filharménia hangversenye,
a zenekar szaz éves fennallasanak alkalmabol 2008. méjus 26-an.
Miisoron: J. Brahms: D-ddr hegedtiverseny. Szolista: Zsiga Pal (Szabadka)
A. Dvorak VII. Szimf6niaja.
Vezényel: doc.mr. Huszar Elvira
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Dr. IVANOVIC JOSIP egyetemi docens

SZAKMAI ELOMENETEL

v

v
v

A doktori disszertacid (Povezanost religioznosti i religijskog znanja s
osobinama li¢nosti srednjoskolske omladine - A kozépiskolas fiatalok
vallasossdganak, vallasismereteinek és személyiségi tulajdonsagainak
osszefliggése) megvédése. Ujvidéki Egyetem, Boélcsészettudomanyi Kar,
Ujvidék, 2007. marcius 30.

Docensi kinevezés. Ujvidéki Egyetem, 2007. szeptember 13.

A Magyar Tudomanyos Akadémia hatéaron tali koztestileti tagja. Budapest,
2007. oktbber 31.

KONFERENCIAK / ELOADASOK

>

>
>
>

The University of Pécs and the Bologna Process (résztvevd). Pécsi
Tudomanyegyetem, Pécs, 2007. januar 28-30.

XXVIII. Orszagos Tudomanyos Didkkori Konferencia (megfigyeld),
Debrecen, 2007. aprilis 2- 4.

Implementation of ECTS at Universities in Serbia (résztvevd). Ujvidéki
Egyetem Rektori Konferenciaja, 2007. prilis 11.

Professional Ethics Il.— Szaketikak Il. - nemzetkdzi tudoményos konferencia.
El6adas: Kozépiskolas fiatalok értékrendszere — egy kutatds eredményeinek
bemutatasa. Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kara, Pécs, 2007.
majus 11.

DILING (Dimensions of Linguistic Otherness: Prospects and Maintenance
and Revitalization of Minority Languages) - munkaiilés, résztvevl. A
Magyar Tudomanyos Akadémia Nyelvi Intézete és az Eurdpai Unid
kisebbségi nyelvek megdrzésével megbizott szakértd, Pécs, 2007. julius 4.
International Conference on Minority Languages. Eldadas: Linguistic
Minorities in Serbia — with Special Emphasis to Education in Minority
Languages. Pécs, 2007. majus 5-6.

A horvatorszagi pedagdgusok els6é kongresszusa. Eléadas: Pedagoska vaznost
ucenja materinskog jezika i njegovanja nacionalne kulture u manjinskim
Skolama - Az anyanyelv oktatdsanak és a nemzeti kultdra apolasanak
pedagégiai fontossaga a kisebbségi iskoldkban. Horvat Pedagogusok
Egyesdlete, Zagrab, 2007. szeptember 19-21.

Tanitoképzés egykor és ma. Nemzetkozi tudomanyos konferencia. Eldadas: A
tanito-tanuld viszony aspektusai a korszer(i neveléstudomanyban. Magyar
Tannyelvii Tanitoképzd Kar, Szabadka, 2007. szeptember 25.

Ekologija, sport, fizicka aktivnost i =zdravlje mladih. Nemzetkozi
interdiszciplinaris tandcskozas. Eléadas: Religioznost i telesno zdravlje
mladih - A fiatalok vallasossaga és testi egészsége. Ujvidéki Egyetem és
Novosadski Maraton, Ujvidék, 2007. oktober 11-13.

VALOGATOTT BIBLIOGRAFIA
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A fiatalok vallasossdga és lelki egészsége kozotti dsszefliggés. In: Az
Ujvidéki Tudomanyegyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar Evkonyve
2006., Szabadka: Magyar Tannyelvli Tanitoképz6 Kar, 115-126.

Manjinsko obrazovanje u Republici Srbiji; stanje i perspektive. In:
Pedagogijska istrazivanja, Zagreb: Hrvatsko pedagogijsko drustvo & Skolska
knjiga, 2(111):215-247, prosinac 2006.

Goncz, Lajos & Ivanovi¢, Josip (2007): Linguistic Minorities in Serbia, In:
,11th International Conference on Minority Languages (ICML XI) —
Conference Abstract — Pécs, 5-6 July 20077, Budapest — Pécs: Research
Institute for Linguistic, Hungarian Academy of Science — Research Institute
for Ethnic and National Minority Studies, Hungarian Academy of Science &
Faculty of Political and Legal Sciences, University of Pécs, 33.

A kozépiskolas fiatalok értékrendszere — Egy kutatds eredményeinek
bemutatasa, In: Professzidk — etikdk — relaciok — A szaketikék és a tudas a
mai tarsadalomban, Valogatas a 2006-ban és 2007-ben megrendezett
Szaketikak konferencidk anyagabol, Pécs: Pécsi Tudomanyegyetem
Bolcsészettudomanyi Kar, 119-126.

A tanité-tanul6 viszony aspektusai a korszerii neveléstudomanyban, In: A
tanitokepzés egykor és ma — a nemzetkdzi tudoményos konferencia
programja és a kozlésre beérkezett munkak 6sszefoglal6ja, Szabadka: Magyar
Tannyelvii Tanitoképzo Kar, 28—29.

Intelektualni, tjelesni, estetski i radno-tehni¢ki odgoj (Pedagogija III.),
Priruénici Teolosko-katehetskog instituta, Subotica: Teolosko-katehetski
institut.

Moguéi modeli obrazovanja na jezicima manjina u Republici Srbiji, In:
,Medunarodni interdisciplinarni nau¢ni skup — Evropske dimenzije reforme
sistema obrazovanja i vaspitanja — Zbornik radova sa skupa”, Novi Sad:
Odsek za pedagogiju Filozofskog fakulteta Univerziteta u Novom Sadu, 129-
135.

Obrazovanje na jezicima manjina u Republici Srbiji (4) — Mogu¢i modeli
obrazovanja na jezicima manjina, Revija za obrazovanje i kulturu — Misao,
Novi Sad: Misao, 495(XXXII): 32-37, Nova serija, 37(V): 32-37.

Pedagoska vaznost u¢enja materinskog jezika i njegovanja nacionalne kulture
u manjinskim Skolama, In: ,,Pedagogija — prema cjelozivotnom obrazovanju i
drustvu znanja — 2. svezak”, Zagreb: Hrvatsko pedagogijsko drustvo, 224—
233.

Religioznost i duSevno =zdravlje mladih, In: ,,Cetrnaesti medunarodni
interdisciplinarni simpozijum — Ekologija, sport, fizicka aktivnost i zdravlje
mladih — Zbornik radova”, Novi Sad: Univerzitet u Novom Sadu &
Novosadski maraton, 109-118.

Religioznost 1 telesno zdravlje mladih, In: ,Petnaesti medunarodni
interdisciplinarni simpozijum — Ekologija, sport, fizicka aktivnost i zdravlje
mladih — Zbornik sazetaka”, Novi Sad: Univerzitet u Novom Sadu &
Novosadski maraton, 80-81.
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Dr. KAICH KATALIN egyetemi rendes tanar

KONFERENCIAK / ELOADASOK

>

>

vV VYV VY VYV YV VYV V V

A mindenkori magyar szabadsadgharcok hasonlosagarol. Svetozar Markovié
Gimnézium, Szabadka, 2007. méarcius 15.

Torténelmi tudat — kulturalis emlékezet cimil konferencia. Eléadas: Szavoyai
Jend. Zenta, 2007. november 2—4.

A tanitoképzés egykor és ma. Nemzetkozi tudomanyos konferencia. Eldadas:
A tanito. Magyar Tannyelvl Tanitoképz6 Kar. 2007. szeptember 25.
Kosztolanyi Dezsé Napok. Eléadas: Edes Anna és a mindenkori cselédek.
Szabadka, 2007. marcius 29.

Mivelddéstorténet/tanitoképzés. A Vajdasagi Keresztény Ifjusag
szervezésében, Szabadka, 2007. december 19.

A Tehetség Napja alkalmara megrendezett kerekasztal-tanacskozas.
Szabadka, 2007. marcius 22.

Ada — Délvidék/Vajdasag. Kényvbemutatd, Szabadka, 2007. oktdber 12.

A délvidéki magyar szinjatszs napja. Bambach Robert szinhdza. Népszinhéaz,
Szabadka, 2007. oktdber 29.

Silling Istvan: A kupuszinai nyelvjards és szétara. Magyar Tannyelvii
Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 2007. oktober 30.

Kovacev Ninkov Olga: Eisenhut monografia. Varosi Muzeum, Szabadka,
2007. december 18.

Zstritagsag: Regionalis Kozépiskolai Tudomanyos Diakkdri Konferencia
(miivelodéstorténeti szekcid). Svetozar Markovi¢ Gimnazium, Szabadka,
2007. november 24.

TUDOMANYOS TEVEKENYSEG (PROJEKTUMOK)

» Kéd, irodalom, kultdra, régi6. Szerb Oktatdsiigyi Minisztérium
(Bolcsészettudomanyi Kar, Ujvidék).

» Tarsadalomtudomanyi Kutatasok. Magyar Tudoméanyos Akadémia Magyar
Tudomanyossag Kiilféldon (Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka).

» Szerb szinpadi miivek a magyar hivatasos szinhazak miisoran (1945-1985).
Matica Srpska.

VENDEGTANAR

v Ujvidéki Egyetem, Bélcsészettudomanyi Kar — Hungaroldgiai Tanszék:
miivel6déstorténet

v Ujvidéki Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar — Zsurnalisztikai Tanszék:
Vajdasag miivel6déstorténete

v" Pro Media Ujsagir6-iskola: miivelédéstorténet

VALOGATOTT BIBLIOGRAFIA
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Magyar szinészet Nagykikindan 1848-ig. In: Onmegalkotas és réalatas. Kaich
Katalin szerk. Kod, irodalom, kultdra, régié I1. Ujvidék, Bolcsészettudomanyi
Kar, 2007.

Miivelddéstorténet — eredmények és a XXI. szdzadi kihivasok. In.:
Délvidék/Vajdasag. Tarsadalomtudomanyi Tanulmanyok. Szerk.:. Papp
Richard, Zenta, VMMI, 2007. (37-43.0.)

Sterija na sceni madarskih profesionalnih pozorista. In: Jovan Sterija Popovié¢
(1806-1856-2006). Izd.: Srpska akademija nauka i umetnosti. Nauéni
skupovi. Knjiga CXVII. Odelenje jezika i knjizevnosti. Knjiga 17. Beograd.
(203-208. 0)

Sterija na sceni profesionalnih madarskih pozori§ta. Zbornik za scenske i
muzicke umetnosti Matice srpske Novi Sad, 2006/2007. 37—43. o.

Bambach Rébert szinhdza/Pozori$te Bambaha Roberta. Szerk.: Kaich Katalin.
In: Rendezéi példanyok. 17-36. o. Eletrajz 101-103.0. Pozorisni muzej
Vojvodina. Novi Sad 2007.

Dr. LEPES JOSIP egyetemi docens

KONFERENCIAK / ELOADASOK

>

Tre¢i kongres Crnogorske sportske akademije i Cetvrta medunarodna
naucna konferencija ,,Sport u 21 vijeku”. Eléadés: Odnos sportske aktivnosti
i uspeha u u¢enju. Herceg Novi — Bijela 2007. aprilis 5-8.

Menadzment u sportu - III medjunarodna konferencija. El6adas: Razlozi i
posledice stresa i sagorevanja u trenerskom pozivu. Belgrad, 2007. majus 11.
A tanitoképzés egykor és ma. Nemzetkdzi tudomanyos konferencia. Eladas:
A testnevelés és sport miiveltségi teriilet tanitasi-tanulasi folyamata a
tanitoképzésben. Magyar Tannyelvi Tanitoképz6 Kar. 2007. szeptember 25.
Ekologija, sport, fizicka aktivnost i zdravlje mladih — XV. Nemzetkdzi
interdiszciplinaris szimpozium. Eléadas: Stavovi buducih ucitelja prema
nastavi fizickog vaspitanja. Ujvidéki Egyetem és Novosadski Maraton,
Ujvidék, 2007. oktéber 11-13.

XI1. Apéczai-napok nemzetk6zi tudomanyos konferencia. Eléadas: A sziil6i
hattér szerepe az egészséges ¢letmod kialakitasaban. Gydr, 2007. oktober 19.
A Magyar Tudomany Napja a Délvidéken — tudomanyos tanéacskozas.
Eléadas: Testmozgas és egészség. Ujvidék, 2007. november 10.

Kultdra, konfliktus és a fiatalok - sport-kommunikacios tanacskozas. El6adas:
A doppingszerek jelenléte az élsportban. Szabadka, 2007. december 15.

VALOGATOTT BIBLIOGRAFIA

>

Az iskolai testnevelés hatésa az egészséges életmod megalapozasara. Uj Kép,
Pedagogusok és sziil6k folydirata, 2007. januar-februar
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NAMESZTOVSZKI ZSOLT szakmunkatars

KONFERENCIAK / ELOADASOK

» A tanitoképzés egykor és ma. Nemzetkozi tudomanyos konferencia. El6adas:
Vajdasag digitalizalt térképe elnevezésii szoftver felhasznalasa az altalanos
iskolak als6 osztalyaiban. Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar. 2007.
szeptember 25.

» Vajdasigi Tudomanyos Didkkoéri Konferencia. Eléadas: Interdiszciplinaris
oktatas a digitalizalt térkép segitségével. Ujvidék.

VALOGATOTT BIBLIOGRAFIA

> A PowerPoint 2003 alkalmazasa az oktatasban. Uj Kép 2007. VIII. pp 28-39.

ODRY AGNES el6add

KONFERENCIAK / ELOADASOK

> 11" International Conference on Minority Languages. El3adas cime:
Bilingual education in legislation and in practice: The case of Serbia Pécs,
2007. jalius 5-6.

» Alkalmazott Nyelvészeti Doktorandusz Konferencia, MTA Nyelvtudomanyi
Intézet - hallgaté - 2007. februar 02.

» XVII. Magyar Alkalmazott Nyelvészeti Kongresszus - hallgaté -, Siofok,
2007. 4prilis 19-21.

» LINEE (Languages in a Network of European Excellence) elnevezésii
Eurdépai Unids projekt. A ,,Regional case studies of multilinual education in
(inter)regional settings” munkacsoport résztvevdje, mely a ,,Multilingualism
and education” témakdrbe tartozik. Ld. www.linee.info

BIBLIOGRAFIA
» Bilingual education in legislation and in practice: The case of Serbia. In:
Proceedings Volume of ICML 11, Pécs, 5-6. July, 2007

> Robert Phillipson: Kakukkfioka-e az angol az eurdpai felsGoktatds nyelvi
fészkében?. In: Jel-Kép 2007/2: 79-97. old.

Dr. PINTER JANOS egyetemi rendes tanar

KONFERENCIAK / ELOADASOK
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» A tanitoképzés egykor és ma — nemzetk6zi tudomanyos konferencia. El6adas:
Az egyetemi szintli magyar tanitoképzés kezdetei Vajdasagban. Magyar
Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 2007. szeptember 25.
VENDEGTANAR

v" A zombori Pedagégiai Karon, ahol egy magiszteri és egy specialis munka

szerz6jének mentora, valamint bizottsagi tag.

BIBLIOGRAFIA

>

A Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Karon Szabadkan, A TANITOKEPZES
EGYKOR ES MA témara megtartott Nemzetkozi, interdiszciplinaris
tudomanyos konferencian valo részvétel 2007. szeptember 25-én.Az eléadas
cime: Az egyetemi szintii magyar tanitoképzés kezdetei Vajdasdagban

» ,Mr Petar Reli¢ : Pedagoski zavod i unapredivanje obrazovanja i vaspitanja,
Misao, Novi Sad” konyv recenyense ¢és a konyv bemutatdja, Apatin
2007.nov.15-én.

» ,Razigrana matematika za 2., 3. i 4. razred osnovne $kole, Nova Skola,
Beograd” konyv recenzense.

VENDEGTANAR

A zombori Pedagdgiai Karon

PINTER KREKIC VALERIA magister tanarsegéd

KONFERENCIAK / ELOADASOK

>

A tanitoképzés egykor és ma — nemzetk6zi tudomanyos tanacskozas. Eldadas:
A gyakorlati oktatds helye és szerepe a tanitok képzésében. Magyar
Tannyelv( Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 2007. szeptember 25.

SAMU JANOS VILMOS tanarsegéd-gyakornok

KONFERENCIAK / ELOADASOK

>

>

Régio, fuzid, vizio. Eldadas: Portré és identitds. Vajdasagi  Magyar
Felséoktatasi Kollégium, Ujvidék, 2007. szeptember 28.

Kozoktatasi Konferencia. El6adas:A  hétkoznapi  kultara  jellemzo
szoveghelyei. MTTK. Szabadka, 2008. januér 10-12.

Hataratlépések (mimézis, reprezentacio, referencia). lrodalomtudomanyi
Doktori Program - Miihelykonferencia. El6adas: A hatar/feliilet valtakozo
er6terei: kép, perfor(m)aci6. PTE, BTK, Modern Irodalomtdrténeti és
Irodalomelméleti Tanszék, 2008. januar 17.

A jelold performativitdsa, a performativitds jeloldje. Szervezd: Vajdasagi
Magyar Fels6oktatasi Kollégium, Ujvidék. Tudosklub. 2007. december 12.
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> Kép, perfor(m)acio, ikonika. Ujvidéki Egyetem, MTTK, Magyar Nyelv,
Irodalom és Kommunikécio Tanszék, Szabadka. 2007. december 17.

» Mozgo(képi) identitas. Bollok Csaba Iszka utazasa cimii filmjének
dekonstruktiv stratégiai. Szervez6: Lifka Sandor Miivész Mozi, Szabadka.
2007. december 19.

BIBLIOGRAFIA

> DNS posztalfabetikus folydirat tematikus szamai:

> @

» Persona

> Ariadne. Ujvidék: Vajdasagi Magyar Felséoktatasi Kollégium, 2007.

» A DNS posztalfabetikus folyoirat 2007-es médiaspecifikus kutatasait érinté
eléadasok, bemutatok a kovetkezd helyszineken/intézményekben: Collegium
Hungaricum, Bécs; Pécsi Tudomanyegyetem; Szegedi Tudomanyegyetem;
Vajdasagi Magyar Felséoktatasi Kollégium; Ujvidéki Egyetem, Magyar
Tannyelvii Tanitoképzé Kar; Unnepi Koényvhét 2007; Danilo Kis
kényvesbolt, Szabadka; Szenttamési Konyvtar; Berta Ferenc Zsebszinhaz,
Zombor.

» A hatar/feliilet valtakozo eréterei: kép, perfor(m)acio. = Filologiai K6z1ony.
A Magyar Tudoményos Akadémia Irodalomtudomanyi Bizottsaganak
Folyoirata. 2008/1.

» Periodikus beavat(koz)as (folyoirat, kultGra, oktatas). In: Kontextus II.
Ujvidék: VMFK, 2008.

» Shinai Tacsibana. = Sikoly, 2007/3-4. Sziveri Janos Miivészeti Szinpad.

» Az Onéletirds aktu(alitd)sai. = Sikoly, 2008/1-2. Sziveri Janos Miivészeti
Szinpad.

» Viz-jel (Szilagy Nandor fotokiallitasa elé és utan). = Kilat6. 2007. majus 13.

» Gyongyszamurgj. = Kilatd. 2007. november 10.

» Kusinado varakozésa. = Partium. 2007/tavasz.

Dr. SILLING ISTVAN egyetemi rendkiviili tanar

KONFERENCIAK / ELOADASOK

>

A tanitoképzés egykor és ma. Nemzetkdzi tudomanyos konferencia. El6adas:
A bajai Tanitoképz6 Intézet szerepe a Délvidék oktatastorténetében (1870—
1918). Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar. 2007. szeptember 25.

Torténelmi tudat — kulturalis emlékezet. Tudomanyos tanacskozas. Eléadas:
A nyugat-bacskai  szakralis kisemlékek identitasjellege. Vajdasagi Magyar
Mivelddési Intézet, Zenta és a MTA Kisebbségkutatdo Intézet, Budapest.
Zenta, 2007. november 2-4.

A Néprajz PhD Program és a tanszék levelezds alapképzése. Eldadas: Etnikus
és szakralis hagyomanyok a Délvidéken (Magyar-szerb-német-roman
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kapcsolatok. Debreceni Egyetem Néprajzi Tanszék, Debrecen, 2007.
szeptember 18.

» Nyéri Akadémia — pedagégusok nyari szeminariuma. El6adas: A helyesiras
tanitasa. Eszak-bacskai Magyar Pedagogusok Egyesiilete. Szabadka, 2007.
augusztus 7.

» Vajdasagi magyar nyelvjarasok — el6adas a szenttamdsi Népkonyvtarban
2007. december 7.

» A kupuszinai nyelvjarass — eléadas a feketicsi Népkonyvtarban 2007.
december 18.

TUDOMANYOS TEVEKENYSEG (PROJEKTUM)

v' Kad, irodalom, kultlra, régi6. Elkésziilt munkam masodik részének cime: A
nyugat- bacskai magyar nyelvatlasz kérdéivének nyelvi korpusza.

Zstrizés, elndklés konferenciakon, konyvbemutatd

» Fiatal néprajzkutatok és kulturdlis antropoldgia szakos hallgaték V.
konferencidja. Kiss Lajos Néprajzi Tarsasdg, Topolya, 2007. szeptember 8. —
szekcidelnoklo.

» A TUDOK Vajdasagi regionalis konferencidjan zslirizés a Néprajz,
helytdrténet szekcidban, Szabadka, 2007. november 24.

» Fekete J. Jozsef: Mit ér az irodalom, ha magyar c. kdnyvének bemutatoja.
Magyar Polgari Kaszin6, Zombor, 2007. novembere.

> Faragd Arpad: Nem sirt asunk, hanem fundamentumot c. kényvének
bemutatasa. Pet6fi Sandor Miivelddési Egyesiilet, Kupuszina, 2007.
december 1.

VALOGATOTT BIBLIOGRAFIA

» A kupuszinai nyelvjaras és szotéara. Losir Kiado, Budapest, 2007., 406 old.

» Nyugat-bacskai (Duna-taji) magyar nyelvatlasz-munkalatok. In: Kaich
Katalin f6- és felel6s szerk.: Kod — irodalom — kultira — régio.
Bolesészettudomanyi Kar, Ujvidék, 2006 (2007), 9-29. old.

» A nyugat-bécskai magyar nyelvatlasz kérd6ivének nyelvi korpusza. In: Dr.
Kaich Katalin f6- és felelés szerk.. Onmegalkotds és  ralatas.
Bolcsészettudomanyi Kar, Ujvidék, 2007., 35-54. old.

» Kommunikacié a harangok nyelvén. In: Dr. Kéich Katalin és dr. Czékus Géza
szerk.: Evkoényv 2006., Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzd
Kar, Szabadka, (2007),175—181. old.

» Brojanica, az Uj pravoszlav olvasé. In: Ujvary Zoltan szerk... Az Alféld
vonzéasaban. Tanulmanyok a 60 esztendds Novak Laszlo Ferenc tiszteletére.
Az Arany Janos Mlzeum Kozleményei XII., Nagykéros—Debrecen, 2007.,
417-419. old.

» A nyugat-bacskai Szilagyi kozség népéletébdl. Honismeret (Bp.), XXXV.
évf., 2007., 4. sz., 48-52. old.
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>

>

Jegyzetek a Dél-Alfold agrarkultuszahoz. Acta Ethnologica Danubiana 8-9.,
Az Etnolgiai Koézpont Evkényve 2006-2007., Komarom—Somorja
(Szlovakia), 2007., 63-169. old.

Az aszfaltra hullott magrél. A hagyomanyok varosi tovabbélésérdl. Eugen
(Zenta), I. évf., 1. szam, 2007. december 21., 6. old.

Dr. TAKACS MARTA egyetemi docens

KONFERENCIAK / ELOADASOK

>

Marta Takacs, Katalin Lérincz: Absorbing Norms in the Family of Fuzzy
Operators, in the Proc. of the 5th Slovakian-Hungarian Joint Symposium on
Applied Machine Intelligence, January 25-26, 2007, Poprad, Slovakia, pp.
11-18., ISBN: 978-963-7154-56-0.

Radu-Emil Precup, Z. Preitl, Stefan Preitl, S. Vaivoda, Jozsef K. Tar, Marta
Takacs: Two-Degree-Of-Freedom Fuzzy Control in Decentralized Trajectory
Tracking. SACI 2007, Timisoara, Romania, May 17-18, 2007. IEEE - SACI
2007: pp. 93-98.

Marta Takécs: Axioms of the System Behavior in FLC Using Uninorms. 4th
International Symposium on Applied Computational Intelligence and
Informatics, SACI 2007, Timisoara, Romania, May 17-18, 2007. IEEE -
SACI 2007: pp. 35-39.

Karoly, N.; Vujicic, V.; Mitrovic, Z.; Takacs, M.: Fuzzyfication and
measurement using stochastic approach, SISY 2007, 5" International
Symposium on Intelligent Systems and Informatics, August 24-25, 2007,
Subotica, Serbia, Pp: 57-59.

Marta Takacs, Lattice Ordered Monoids and Left Continuous Uninorms and
t-norms, 12" IFSA World Congress 2007, Cancun, Mexiko, 18-22., 2007. ,
proceedings pp.

Preitl, R.-E. Precup J. Fodor, M. Takacs, Hints in Low Cost Solutions for
Networked Control Systems, IEEE International Conference on
Computational Cybernetics (ICCC 2007), pp 275-280. 2007.

Marta Takacs: Distance-based Operations on Type-2 Fuzzy Sets,
IEEE International Conference on Computational Cybernetics (ICCC 2007),
Pp: 47-49.

Marta Takacs, Karoly Nagy, Vladimir Vujacic: Type-2 Fuzzy Set
representation of Stochastic Adding A/D Conversion, in the Proc. of the 9th
WSEAS Intl. Conf. on Mathematical and Computational Methods in Science
and Engineering (MACMESEQ7), Trinidad and Tobago Islands, November
5-7 2007, WSEAS Press, ISBN 978-960-6766-11-4, pp. 197-201.

Biblografia

>

Takacs Marta: Lattice Ordered Monoids and Left Continuous Uninorms and
t-norms, Book (Book Chapter from): Theoretical Advances and Applications
of Fuzzy Logic and Soft Computing, ISBN: 978-3-540-72433-9, Book
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http://www.springerlink.com/content/rx7j66723w44/?p=1dd33e27787441a59886490f44ddc367&pi=0
http://www.springerlink.com/content/rx7j66723w44/?p=1dd33e27787441a59886490f44ddc367&pi=0
http://www.springerlink.com/content/rx7j66723w44/?p=1dd33e27787441a59886490f44ddc367&pi=0

Series: Advances in Soft Computing, Publisher: Springer Berlin /
Heidelberg, ISSN: 1615-3871, Volume 42/2007, pp: 565-572.

VENDEGTANAR
v" A budapesti Miiszaki Féiskolan
KITUNTETES

v' A budapesti Miiszaki Féiskolan az EV KUTATOJA cimet nyerte el 2007-ben
nyUjtott kutatasi és publikacids tevékenységéért.

TESLIC ZORAN szakmunkatars

SZAKMAI ELOMENETEL
v'  Beiratkozott a MTTK-ra (testnevelés modszertana) — master-képzés.

TOROK MELINDA magiszter, eléadd

TARLATOK
Onallo tarlatok

» Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka
» Magyar Polgari Kaszin6, Zombor (a DNS folydirat bemutatéja keretében)

Kollektiv kiallitdsok

> Sorsok Es Kommentarok: Arc — valogatds Vajdasag kortars
képzomiivészetébol, Képzoémiivészeti Talalkozo, Szabadka

» Kijev — Hajdiszoboszl6 — Debrecen — Hortobagy, a Civis Nemzetkozi
Mivésztelep kiallitasa, Kijev

> Az Omoravicai 9+1 Miivésztelep, Varosi Galéria, Kalocsa

» lkon Csoport és Barataik, Magyar Kultira Székhaza, Budapest

» Haddolat a mesternek — IV. Nemzetkdzi Mail-Art Kiallitas, Aula Galéria —
Debreceni Egyetem, Debrecen

MUVESZTELEPEK
> Civis — Nemzetkdzi Miivésztelep — HajduszoboszI6, Magyarorszag
» Fiatal Miivészek Alkototabora — Bacskossuthfalva (Omoravica)

» POAART - Za mir, For Peace — International Art Meeting, Pohorje Slovenija

KIALLITASOK SZERVEZESE, MEGNYITASA
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http://www.springerlink.com/content/113440/?p=1dd33e27787441a59886490f44ddc367&pi=0

>

>

Silling Maéria képeinek tarlata, Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar,
Szabadka
Gyermekalkotéasok (a szabadkai Majsai Uti Altalanos Iskola alsos tanuldinak
munkai a MTTK 2006/2007. negyedéves hallgatéi mddszertani gyakorlata
keretében).

KONFERENCIAK / ELOADASOK

>

>

Nyari Akadémia. Az el6adas témaja: Vizualis kultira és alkotasi gyakorlatok.
Eszak-bacskai Magyar Pedagogusok Egyesiilete, Szabadka, 2007. augusztusa.
Tudomanyos-szakmai eléadas: KépzOmiivészeti miihely (Csendélet és
Temperafestés) a tanitok folyamatos tovabbképzése keretében. Kanizsa
Kozség Pedagdgusok Egyesiilete.

PUBLIKACIOKBAN MEGJELENT ALKOTASOK

>

DIJAK:

v

Anali ekonomskog fakulteta u Subotici — The Annals of the Faculty of
Economics Subotica. 18. sz&m, 2007. (borit6: Torok Melinda, Transformacija
Il — Atalakulas 11. , kombinalt technika 50x70 cm)

Strategijski menadzment 1-2/2006, Univerzitet u Novom Sadu, Ekonomski
fakultet Subotica (borit6: Torok Melinda, Transformacija | — Atalakulas 1.,
akvarell 50x70 cm)

Bal&zs-Arth Valéria: Délvidéki magyar képzémilvészeti lexikon, 2007. Timp
Kiadd, Budapest (2005-ben késziilt arckép az Atalakulasok c. képsorozathol,
olaj, vaszon, 30x35 cm)

A DNS folyéirat Ariadné- és Persona-szamai elnyerték a Vajdasagi Szép
Magyar Kdnyv palyazat kulondijat.

BIBLIOGRAFIA

>

>
>
>

Sava Stepanov : «Sudbina i komentari: lice», Likovni susret Subotica, Zlatno
oko — Novi Sad, 2007. kataldgus

Judita Plankos: «Lice je za drugoga — izlozba portreta u galeriji Likovni
susret», Dani, br 11/ 14 mart. 2007. str. 21;

Baldzs-Arth Valéria: Délvidéki magyar képzOmiivészeti lexikon, 2007. Timp
Kiadd, Budapest

Komiszar Janos: Délibdb szinei Kiad6: Civis Hotels Zrt.,, 2007.
(Magyarorszag — Debrecen — képzémiivészet — fotomiivészet — 20. szdzad —
21. sz&zad — interj0) 148-150. oldal.

Torok Arnold: A miivészetért festeni, Magyar Sz6, 2007. augusztus 11., 12.,
(szombat-vasarnap), Miivel6dés XI.
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http://www.historiaantik.hu/index.php?p=kereses&kiado=1&r=1
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VUKOV RAFFAI EVA magiszter, tandrsegéd

SZAKMAI ELOMENETEL

v' A magiszteri tézis megvedése (A nyelvi tervezés metodologidja és szerepe a
vajdasagi magyar nyelv oktatasaban). Ujvideéki Egyetem,
Bdlcsészettudomanyi Kar, 2007. november 19.

KONFERENCIAK / ELOADASOK

> Nyari Akadémia. El6adas: Nyelvi tervezés az oktatasban. Eszak-béacskai
Magyar Pedagogusok Egyesiilete, Szabadka, 2007. augusztus 6.

VALOGATOTT BIBLIOGRAFIA

> A délszlav nyelvek Kkorai torok elemei. Szabadka. Evkényv. 199-209.
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar

» A nyelvi tervezés metodol6giadja és szerepe a vajdasdgi magyar nyelv
oktatasaban. Ujvidék, Tanulmanyok, Az Ujvidéki Egyetem Magyar
Tanszékének Kiadvanya, 40. 107-113.

228



A SZABADKAI MAGYAR TANNYELVU TANITOKEPZO KAR
TANARAI, AKIK A 2007-ES EVBEN TANITOTTAK, DE A
KARON NINCSENEK FOALLASBAN

=  Dr. Balog Erika, szakmunkatars, Zarko Zrenjanin A.l.: Speciélis modszertan

» Dr. Bertok Rozsa, docens, Pécsi TU: filozofia alapjai

= Dr. Bozsa Pal, egyetemi rendes tanar, Ujvidéki Egyetem, TTK: biodiverzitas
(master)

= Dr. Csanadi Janos, egyetemi rendes tanar, Ujvidéki Egyetem, TTK: kémia

= Dr. Guth Imre egyetemi rendkiviili tanar, Ujvidéki Egyetem, TTK: fizika

= Dr. Mirnics Zsuzsa, docens, a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pszichologiai
Intézet, Budapest -vendégtanar: bevezetés a pszicholdgiaba, fejlédéslélektan,
bevezetés a pedagdgiai pszicholdgiaba és oktataspszicholdgia.

= Dr. Péics Hajnalka, egyetemi rendkiviili tanar, Ujvidéki Egyetem, Epitdmérnoki
Kar: a matematika torténete (master).

= Pet6 Istvan — szakmunkatars — pszicholdgia-gyakorlatok: bevezetés a
pszicholdgiaba, fejlédéslélektan, bevezetés a pedagdgiai pszichologiaba és
oktataspszichologia.

= Dr. Samu Janos — szakmunkatars — zombori Korhaz: egészségligyi nevelés, nemi
nevelés.

= Dr. Vukovi¢ Zivkovié Andreja Jelena, docens, Ujvidéki Egyetem, Zombori
Pedagodgiai Kar: szabadid6- és sportaktivitas (master).
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Hallgatdink

”r

Elsoéves hallgatoink

Balassa Tibor
Balint Zita

Bod6 Hajnalka
Biin Katinka
Csabi Viktoria
D6sa Renata
Dudas Szilvia
Fehér Boglarka
Fejos Csilla
GOmori Aniko
Gyetvai Szabina
Gyurcsik Agnes
Gyurkovics Virag
Kis Izabella

Kiss Maria
Kléman Annabella
Kocsis Timea
Kosanyi Tamas
Kovacs Katalin
Kozma Szuzanna
Lajko Agnes
Makra Daniella
Mészaros Erzsébet
Mohéacsi Huba
Nagy GAbriella
Paracki Teodéra
Pilisi Krisztina
Szabhd Szabolcs
Szilagyi lldiké
Simon Karolina
Toth Agnes
Vécsey Daniel
Vinkoé Attila
Zajakov Daniel
Cukor Leona
Kasza Csongor
Kiss Csilla
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Masodéves hallgatoink

Atyimcsev Livia
Benedek Eleonéra
Biré Orsolya
B6zs6 Timea
Csorba Adrianna
Dimovity Zoltan
Flaman Szilvia
Gubi Agnes
Hemze l1zabella
Kelemen Adél
Kész6 Edina
Mandity Timea
Mengyan Agnes
Molnar Andrea
Nagy Beéta
Pamel Gizella
Pancél Hajnalka
Patocs Agnes
Penovac Adrianna
Pesti Izabella
Rostas Laura
Szakacs Elvira
Szalma Tibor
Szlivka Andrea
Szollar Eva
To6th Heléna
Téth Karolina
Téth Marina
Utasi Andrea
Varga Polyak Eva
Vilagos Timea
Voros Edina
Voros Natélia
Zvekan Edina
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Harmadéves hallgatdink

Asztalos Anita
Bicok Tiinde
Bicskei Timea
Boros Ménika
Borsos Georgina
Brindza Leona
Budai Irén

Bus Natalia
Csanyi Tamara
Farkas Anik6
Gal Timea
Herceg Alexandra
Huszar Anita
Jaksi Anik6
Kakas Krisztina
Kéri Ménika
Labanc Zoltan
Lérinc Melitta
Magyar Edina
Mikuska Eva
Nagy Sarolta
Olah Magdolna
Onodi Laura
Péth Matyas
Rombhanyi Gabriella
Roska Blanka
Roska Laura
Satai Adriann
Tét Krisztina
Torok Timea
Torteli Agnes
Véradi Szuzanna
Voros Rézsika
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Negyedeves hallgatoink

Antunovity Karolina
Balint Krisztina
Bellanyi Agnes
Bucké Beatrix
Budai Andor
Csdmore Kornélia
Dudas Jalia

Goda Livia
Gyurcsik Stefania
Huszka Marta
Kanalas Melinda
Kelemen Magda
Kiss Gydngyver
Koza Krisztina
Kérmendi Zsoka
Magyar Aletta
Mészaros Nora
Nagy Jolan

Nagy Zsolt

Paul Timea
Rlzsa Sara

Siflis Agota
Szabadi Violetta
Szabé Hunor
Szarvak Edit
Turzai Anikd
Varga Andrea
Vatai Eva

Vicei Maria

Z6di Zsuzsanna
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ESEMENYNAPTAR 2007-RE

januar 10.
Mentalhigiénés el6das €s mithelymunka a szegedi Semmelweis Egyetem

Mentalhigiéné Intézet tagozatanak tanaraival.

januar 12.
Sajtotajékoztatot tatrott a Karon dr. Jeges Zoltan oktatdsi és miivel6dési

miniszter, Kucsera Géza Szabadka polgarmestere és dr. Jozsa Laszld, a Magyar
Nemzeti Tanacs elndke.

A Karon latogatast tett Kern Imre kiséretében Markd Béla és Bugar Béla.

januar 29.
A Kar dékanja szerzédést kotott Paskd Csabdval a Pro Musica vezet6jével,

miszerint a kdrus prébainak helyszinéll az MTTK termét hasznaljak.

Februar 16.
A Gy6ri Egyetem Testnevelés Karardl eléadassorozat a Varoshdza
disztermében.

Februar 20.
Becsey Zsolt Eurdpa-Parlamenti képvisel§ tartott eldadast a Karon.

Marcius 1.
Az Eurépai Protestans Szabadegyetem Délvidéki Kor szervezésében 50 év
(1956-2006) cimii konyv bemutatoja.

Maércius 3.
Nyilt nap a leendd Tanitoképzos hallgatok szamara.

Marcius 6.
Gyurkovics Hunor kiallitdsaval elkdszontiink az elsé szemeszterben nalunk
tanitd tanéroktdl (Gyurkovics Hunor, Péics Hajnalka, Béres Zoltan, Balog Erika)

Maércius 10.

A Kar hallgatoi és tanarai Budapestre utaztak tanulmanyi kirandulasra (Van
Gogh-kiallitas, 100 év magyar festészete, Esterhazy-kiallitas, Bulgakov: Mester és
Margarita c. eléadas a Nemzeti Szinhdzban)

Marcius 15.
Goncz Kinga, a Magyar Koztarsasag killigyminisztere megnézte a hallgatok
iinnepi eléadasat. A 48-as sirokon a hallgatok viragot helyeztek el.

Marcius 20.
Banyai Sandor élménypedagogus mithelymunkat tartott.
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Marcius 27.

Néptanc orat tartottak a Népkor tancvezetdi, Brezovszki Roland és
Brezovszki Tamara.

Husvéti tojasfestd foglalkozast szervezett Csonti Melinda.

Marcius 29.

Métol minden héten a hallgatok a sétaerdei medencére jarnak dszni.
Aprilis 12.

A Kkoltészet napja alaklmabdl dr. Bokay Antal a Pécsi Egyetem Modern
Irodalomtorténeti és lrodalomelméleti Tanszékének tanara tartott el6adast Jozsef
Attilarol.

Aprilis 12-17

Kilenc masodéves hallgato vett részt a szegedi Kézmiivel6dési Konferencian,

a Juhasz Gyula Pedagosképzé Karon.
Aprilis 24-25
Oktatasi kiallitason vett részt a Kar a szabadkai Sportcsarnokban.

Aprilis 28.
A Fruska Gora-i maratonon vettek részt a hallgaték.

Majus 5.
Aracsra kirandultak a hallgatdk és a tanarok.

Majus 8.
Uj Nautilus folyéirat bemutatkozasa a Kar disztermében.

M4jus 9.
Torok Melinda kiéllitasanak megnyitéja.

Méjus 10.
A pécsi Karon tett ltogatast dr. Kaich Katalin dékan, dr. Ivanovi¢ Josip

tanacselndk, és Samu Janos Vilmos, a pécsi Kar leend6 hallgatdja.

Méjus 11.
A Vajdasagi Magyar Versmondok Egyesiletének irodalmi estje, Podolszki

Jozsef Konyvének bemutatdja.

M4jus 11-12-13.
Zoopedagadgiai Nemzetkdzi Konferencian szerepelt harom hallgato.

M4jus 14.
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A szabadkai Eur6pa Nap alkalmabdl Papp Sandor nagykovet és Nagy Ferenc
fokonzul kiscreteben a Karon jart a francia nagykévet, az olasz elsé titkar, valamint az
Eurdpa-Misszio két kovete. A beszélgetés témaja: az Eurdpai Unio volt.

Méjus 16.
Gyakorlati oktatas gyogytornabdl a kanizsai Gyogyfiirdében.

Méjus 19.
A Karon szerevezték meg a 40 éves osztlytatlalkozdjukat az egykori

Tanitoképzosok.

Méjus 21.
A Sétaérdoben terepi gyakorlaton voltak a masodévesek, s testnevelésbol

elvégezték a Cooper-tesztet.

Méjus 22.
A mésodéves hallgatok dr. Czékus Géza vezetésésvel a szegedi Fuvészkertbe

és Vadasparkba latogattak.

Majus 23.
Novak Péter eléadast tartott a hallgatoknak.

A negyedéves hallgatdk abszolvensestjiket tartottak.

Méjus24. o
Kihivas napja a Majsai Uti Altalanos Iskolaban, melyen a Kar minden

hallgatdja részt vett.

M4jus 25-26
Oktatds és Képzés a Tudasalapu Kozosséfejlesztés szolgélataban c.

konferencia. Résztvevik/szervezok: ,,Esély a stabilitasra” Kozalapitvany, Szegedi
Tudomanyegyetem Juhdsz Gyula Pedagdgusképzé Kar Kozmiivelddési Tanszék,
Magyarsagkutaté Tudomanyos Tarsasag, Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Kar

Méjus 26.
Gerendas Janos esztergomi Oktatasi irodavezet6 latogatott el a Karra.

Junius 29.

A Magyar Tudomanyossadg Kilféldon Elndki Bizottsag kihelyezett (ilése
Egyittmiikddés és munkamegosztds cimmel, GoOrombei Andrasnak a MTA
alalendkének részvételével.

Augusztus 13-18.
Torténelmi és szabadidds témaju Tisza tabor megszervezésében és vezetében

a Kar 14 hallgato6ja vett részt dr. Lepes Josip segitségével.

Szeptember 13.
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Sélyom Laszl6 a Magyar Koztarsasdg elndke tett latogatast a Karon.
Talalkozott a civil szféra képviselbivel is.

Szeptember 25.
A tanitoképzés egykor és ma cimmel nemzetkézi-tudomanyos konferenciat
szervezett a Kar a Varoshaza disztermében, valamint a Kar helyiségeiben.

Oktober 5.
Holdsugar nemzetkozi sporttalalkozon vett részt 10 hallgato dr. Lepe$ Josip
kiséterében.

Oktéber 23.
Katona Tamassal az 56-os forradalomra emlékeztiink.

Oktdber 30.
Silling Istvan kdnyvbemutatéja (A kupuszinai nyelvjaras és szétara), és
Silling Méria pasztellképeinek kallitasa.

Oktdber 31.
Béres Zoltdn konyvbemutatéja (Vélogatott matemaikafeladatok - a
szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar elsé évfolyama részére)

November 13.
Dr. Zorica Popovi¢ szerb tudomanyiigyi miniszter, valamint Vladimir Homan
titkar latogatasa a Karon. A megbeszélés témaja: a tudomany helyzete Szerbiaban.

November16-17-18.

A hallgatok és a tanarok évi tanulmanyi kirandulasukra Esztergomba utaztak.
(Titanic-kiallitas, Hundertwasser miivészete, Esztergom varos nevezetességei:
Varmazeum, Bazilika, Kincstar. Nemzeti Szinhazban Dosztojevszkij: Ordogok c.
eléadas)

November 23.
A Kar napja: diszteremavatas €s az els6 diplomaosztas.

November 26-december 2.
A tiz legeredményesebb hallgat6 a Pécsi Egyetemen tartézkozhatott egy

hetet.

December 8.
A szabadkai Matematikusok Egyesiiletének kozgytilése.

Osszedllitotta: Nagy Kanasz Viola
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A 2007-es évben diplomézott hallgaték névsora

A szakaszmoddszer alkalmazésa a

1. | Acs Tot Tiinde problémamegoldasban
(Dr. Pintér Janos)
2 | Antal Melinda A neplfo-lteszetl glkotasok szerepe a nyelvi nevelésben
(Dr. Silling Istvan)
K&zép-Eurodpa torténete 1918-t1 1945-ig
3. | Asztalos Andor (Dr. Kéich Katalin)
. . Interaktiv modszer a szamolasi miiveletek
4. | Cirok Csilla fogalomkialakitasaban (Dr. Pintér Janos)
5. | Cagalj Valéria A szamolasi miiveletek torvényszertiségei (Dr. Pintér
Janos)
6. | Csap6 Ménika Hanglfep;jag az altalqnos iskola alsé osztalyaiban
(Balazevi¢ Eva magiszter)
7| Cséke Melinda Parabohgztlkus VOIIaSOk’ a mgdern miimesében €s
meseregényben (Dr. H6zsa Eva)
A testnevelési érakon és sportfoglalkozasokon
8. | Dér Bernadetta el6forduld sériilések és megeldzésiik lehetdségei az
altalanos iskola alsé tagozatain (Dr. Lepes Josip)
9 Baiié Eva Az 6sszeadas miiveletének tanitasa az also
' J osztélyokban - vertikalis 6sszeadas (Dr. Pintér Janos)
. ) A matematika tanitisa az altalanos iskolaban
10. | Bajusz Rozsa PR
(Dr. Pintér J&nos)
A szamitogép alkalmazasanak hatasa a kezd6
11. | Barna Helga matematika oktatdsban (Dr. Pintér Janos)
o Preparatumok és gyiijtemények felhasznélasa a
12."| Berta EnikS természet es tarsadalom 6rédkon (Dr. Czékus Géza)
. - Kormos Istvan, Tandori Dezsé és Téth Krisztina
13. | Biacsi Kornélia Ay L
medvepoétikaja (Dr. H6zsa Eva)
14. | Bodd Brigitta Kémbhatés és indikatorok (Dr. Csanédi Janos)
. . Mely betegségekre hivatkozik a Biblia-Mikor
15."| Bognar Boglarka hivatkozzon a tanité a Bibliara? (Dr. Czékus Géza)
16. | Boldizsér Eva Olvas,ok,onyvelpk gyernjel_qrodalrtll szbvegei és az
olvasové neveles (Dr. Silling Istvan)
, . Iskola mint tér és helyszin az ifjlisagi és
17."| Borbas Julianna gyermekirodalomban (Dr. Hozsa Eva)
18. | Borza Noémi Beszédmiivelés és beszédfejlesztés az altalanos iskola
' alsd osztalyaiban (Dr. Silling Istvan)
19. | Bozso6 Szilvia Az olvasas tanitasa (Dr. Silling Istvan)
20. | Brasnvé Krisztina A testnevelési jatékok oktatasanak fontossaga az
' Y altalanos iskola also tagozatain (Dr. Lepes Josip)
Az elmélet és a gyakorlas aranyanak hatasa a kezd6
21. | Farag6 Gabriella matematikaoktatas eredményességére
(Dr. Pintér J&nos)
22. | Farkas Mikl6s A nyelvi-irodalmi jatékok az altalanos iskola alsé
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osztalyaiban (Dr. Silling Istvan)

23.

Fazekas Karolina

A nyelvi nevelés és a nyelvjaras (Dr. Silling Istvan)

24.

Fehér Zsoéfia

Korrelacios lehetdségek a magyar nyelv tanitdsdban
kisiskolas korban (Dr. Silling Istvan)

25.

Forré Andrea

Moravica egykor és most (Dr. Kaich Katalin)

26.

Franciskovi¢ Eva

Matematika jatékon keresztil (Dr. Pintér Janos)

217.

Gabor Melinda

A kezd6 matematika oktatas Kanadaban
(Dr. Pintér Janos)

A motorikus jaték mint a testnevelés alapeszkdze az

28. | Garai Emese altalanos iskola alsé tagozataiban
(Dr. Lepes Josip)
Matematikai modellezés a kezdé matematika
29. | Gere Tinde oktatasban
(Dr. Pintér Janos)
. A romai szdmok irasa és olvasasa az also tagozatos
30. | Gergely Hermina

osztélyokban (Dr. Pintér Jdnos)

3L

Gergely Paulik
Hargita

Az Osszeadas és kivonas fogalménak kialakitasa a 20-
as szamkorben (Dr. Pinter Janos)

32.

Gilian Domenik

Az erd6k szerepe a gyermekirodalomban
(Dr. H6zsa Eva)

Jaték alkalmazasa a matematika oktatasban

33. | Gyurics Eva (Dr. Pintér Janos)

. . A vajdasdgi magyar népmesék szerkezeti és nyelvi
34. | Hajbel Edit jellemz8i (Dr. Silling Istvan)
35. | Halasz Tiinde A kezd6 irastanitas modszerei (Dr. Bene Annamaria)

36.

Hardi Andrea

Nagy szamok bevezetése a kezd6
matematikaoktatasban (Dr. Pintér Janos)

37.

Hegediis Erika

Didaktikai jatékok a kezdd matematika oktatasban
(Dr. Pintér Janos)

38.

Hegedis Szilvia

Mano matek és a szuper agy oktatoszoftver hasznalata
az altalanos iskola alsé tagozatain (Dr. Pintér Janos)

A szovegalkotas és tanitasanak alapjai

89. | Horvat Tunde (Dr. Silling Istvan)
o A probléma megoldas mddszerei-modelljei
40. | lli¢ Gyongyi (Dr. Pintér J&nos)
. . A torték tanitdsanak jelentsége az alsos tagozatokban
41| Istvan Ervin (Dr. Pintér J&nos)
42 | Kalmar Valeria A jaték szerepe a matematikaoktatas motivaciojéban

(Dr. Pintér J&nos)

43. | Katati¢ Agnes Mesepoétika (Dr. Hozsa Eva)

44, | Késa Timea Az emeltszintli matematika oktatas (Dr. Pintér Janos)
, " A szamitdgép alkalmazasa a matematikaoktatasban

45. | Kovacs Krisztina

(Dr. Pintér J&nos)

46.

Lakatos Boja
Marta

A matematikatanulés pszicholdgiaja (Dr. Pintér Janos)

47.

Lukacs Maria

A hallas utani daltanitas didaktikai funkciés kép
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segitségével az 1. és 1. osztalyban
(Balazevi¢ Eva magiszter)

48. | Nagy Déra A torténelmi Toldi Miklés (Dr. Kaich Katalin)
) Szdvegkodzi aspektusok egy kortars magyar
49. | Nagy Erzsebet meseregényben (Dr. Hozsa Eva)
. L Oktat6-neveld munka az allatkertben
50. | Madar Aniké (Dr. Czékus Géza)
52 | Mészaros Csilla A 100-ig terjed6 természetes szamok halmazanak

feldolgozésa (Dr. Pintér Janos)

A testnevelés szerepe az egészséges életvitelre

53. MlI(_)savIJewc nevelésben a Magyarkanizsai altalanos iskola alsé
Sonja A L
osztalyaiban (Dr. Lepes Josip)
. . Problémamegold6 gondolkodas a kezdé matematika
54.| Molnar Katalin oktatasban (Dr. Pintér Janos)
55. | Pacéka Anita A matematikai képességek (Dr. Pintér Janos)

56.

Paskd Krisztina

A vizualis nyelv fejlédése a gyermekeknél
(Torok Melinda magiszter)

57.

Paszterké Diana

A zenei nevelés hatasa a kisiskolas gyermek
fejlédésére (Balazevi¢ Eva magiszter)

58.

Petrovics Katalin

A matematika tanulds nehézségei (Dr. Pintér Janos)

59.

Purgel Mariann

Az Uszésoktatas fontossaga az altalanos iskolak alsé
osztalyaiban (Dr. Lepes Josip)

60.

Rumenyakovity
Melinda

Az intertextualitas és intertextualis olvasas torpék és
térpenczépontok a gyermekirodalomban
(Dr. Hézsa Eva)

61.

Séarkany Dora

Arpad-hazi kiralysag kereszténység mai tanulsagok
(Dr. Kaich Katalin)

62.

Savin Sonja

A matematikai képességek fejlesztése
(Dr. Pintér Janos)

63.

Smit Jozsef

A feladatlapok hasznalata az individualizalt
matematikaoktatasban (Dr. Pintér Janos)

Haziolvasmanyok feldolgozasa az altalanos iskola

64."| Stojanovi¢ Livia alsé osztdlyaban (Dr. Silling Istvan)

65. | Szab6 Aniké A szat?a(_jkal kls[skolasok nyelvhasznalati sajatossagai
(Dr. Silling Istvéan)

66. | Szalma Beéta Az olvasés tanitasa és nehézségei (Dr. Silling Istvan)

A relaciok modszertani transzformacidja a kezdo

67. | Szekeres Valentin matematikaoktatasban (Dr. Pintér Janos)
T g A grimm mesék és Bruno Bettelheim
68. | Sziigyi Enikd megseértelmezései (Dr. Hozsa Eva)
69 Szugyi Petri Mora Ferenc Kincskeresd kiskodmon cimii miivének
" | Gizella 0j értelmezési lehetéségei (Dr. Hozsa Eva)
70. | Szigyi Livia A varéazslok a gyermekirodalomban (Dr. Hozsa Eva)
. Az als6 osztalyos tanuldk tandran kiviili és szabadidés
71. | Tesli¢ Zoran

tevékenységek kivalasztisa (Dr. Lepes Josip)

72.

Toldi Anasztazia

A geometria tanitasa az altalanos iskola als6é
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tagozatain (Dr. Pintér Janos)

73 Tonkovié¢ A hang szinképtulajdonsagai (Dr. Guth Imre)
" | Zsuzsanna
74 | Torok Sandor A természet és tarsadalom tankdnyvek dsszehasonlitd

elemzése (Dr. Czékus Géza)

75. | T6t Bagi Anita Szénhidratok (Dr. Csanadi Janos)
, _ A természetiskola tervezése és szervezése
76. | Toth Lasz16 (Dr. Czékus Géza)
77 | Turd Eva Az osz_tas: Uj ,modszertanl megkozelitése
(Dr. Pintér Janos)
78. | Varadi Melitta A tovabbtanulasi hajlam szociol6giai vizsgalata

(Dr. Gabri¢ Molnér Irén)

79.

Varga Marianna

A testtartasi elvaltozasok kialakulasa az altalanos
iskola als6 osztlyaiban (Dr. Lepes Josip)

80.

Varmuzsa Katalin

Mészoly Miklos meséinek poétikaja
(Dr. H6zsa Eva)

81.

Vigi Zoltan

Magyarok 1956-ban (Dr. Kaich Katalin)

82.

Vizi Karolina

Moéricz Zsigmond gyermekszerepl6i és a recepcid
problematikaja (Dr. H6zsa Eva)
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Képmelléklet

2007/02/16 12:16

A Gyori Egyetem Testnevelési Kararol eloadas a szabadkai Varoshéaza disztermében
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2007/02/20M040)

Becsey Zsolt Eurdpa-parlamenti képvisel6 latogatasa

Az Eurdpai Magyar Protestans Szabadegyetem Délvidéki Kérének kdnyvbemutatéja
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A 48-as forradalom évforduldjan Géncz Kinga a Magyar Koztarsasag
kaltigyminisztere volt a Kar vendége

2007/03/1510:53

Marcius 15-ei Uinnepség
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Elmenypedagdgia - Banyai Sandor foglalkozasa

£)j20 18:18
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Husvéti tojasfestés

246



© YYUTE/CKU OAKYATET HA MABAPCKOM HACTABHOM JEUKY CYBOTULA |
UCITELISKI FAKULTET NA MADARSKOM NASTAVNOM JEZIKU SUBOTICA |
MAGYAR TANNYELVO TANITOKEPZO KAR SZARADKA
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2007/04/2409:08

Oktatasi kiallitas
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A Kar aracsi kirandulasa

2007/05/08X[6HI!5]

Torok Melinda kiallitasanak megnyit6ja
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2007/05/30 15:24

Kihivas napja
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12007/06/29 09:14

Egyittmiikddés és munkamegosztas témaji konferencia — dr. Jeges Zoltan eléadasa

2007/09/1347:26

Sélyom Laszl6 a Magyar Koztarsasag elndke volt a Kar vendége
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A Kar altal szervezett nemzetkdzi — tudomanyos konferencia
Tanitéképzés egykor és ma témaval

2007/09/25 12:43

Tanitéképzés egykor és ma
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Az 56-0s forradalomra Katona Tamassal emlékeztiink
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2007/11/23 19:14

Diplomaoszté
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Fruska Gorai maraton
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